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Estetik Deneyim Yoluyla Déniistiiriicii Ogrenme: Kapsaml
Bir Yonteme Dogrul

Alexis Kokkos

Ceviri: Zeynep Unver?

Doniistiiriicii 6grenme kurami “1980’lerin basinda Jack Mezirow tarafindan gelistirilmistir.
Mezirow, donistiiriici 6grenmeyi, “anlam yapilarinin dogrulanmasini ve yeniden
diizenlenmesini kapsayan, akl temel alan yetiskin boyutunda bir yéntem” (1991, 2000, 2009)
olarak tamimlar. Diger yandan Mezirow tarafindan tanimlanan donistiiriici 6grenme
cercevesinin Otesinde alternatif goriisler de gelistirilmistir. Baz1 akademisyenler bu cesitli
egilimleri siniflandirmaya calismis, toplumsal-6zgiirlestirici yaklasim, baglastk 6grenme, gezegen
bilinci yaklasimi (yeryliziinde olma kimligi ve bilinci), ideoloji elestirisi yaklasimi, gelisimsel
yaklasim, psiko-analitik gortis gibi kategoriler ortaya ¢ikmistir (bkz. Cranton, 2006; Dirkx, 1998;
Merriam, Caffarella, & Baumgartner, 2007; Mezirow, 2009; Taylor, 2008). Bu simiflandirma
onerileri birbirinden farkli olsalar da, hepsi psiko-analitik yaklasimin (Jung'un 6ne strdiigi
derinlik psikolojisine dayanan ve doniistiiriicii 6grenmenin, bilingdisinin icerigiyle, benlik bilinci
arasindaki diyaloga bagh oldugunu iddia eden) (bkz. Boyd ve Myers, 1988) Mezirow'un ileri
stirdiigii dusiincelere bir alternatif oldugu konusunda hemfikirdir. Dirkx, (Dirkx, Mezirow, &
Cranton, 2006) doniistiiriicii 6grenmenin akilci ya da akil dis1 yaklasimla ele alinmasi arasinda
iki onemli fark olduguna isaret eder. Birinci fark, diisiince cercevemizi sekillendiren ve onu
etkileyen bilin¢dis1 enerjilerin incelenmesine yapilan vurgunun derecesiyle ilgilidir. Ikinci fark

ise doniistiiriicii 6grenme siirecini besleyen yontemlerle ilgilidir.

1 Kokkos, A. (2010) “Transformative Learning Through Aesthetic Experience Towards a Comprehensive
Method,” Journal of Transformative Education 8(3):155-177. (Hellenic Open University, Athens, Greece).

2 Dr., zeyneplekunver@gmail.com
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Donitstiriicii 6grenme lizerine ¢alisan baslica akademisyenler arasinda bu yontemin bilesenleri
ve yontemleri tizerine farkli goriisler olmasina karsin, 6grenmenin hem bilin¢g hem de biling¢disi
boyutlarinin énemli ve birbirini tamamlayici oldugu yolunda genis kapsamli bir goris birligi

vardir (Cranton et al,, 2006; Elias, 1997; Kasl & Elias, 2000; Taylor, 2008).

Ancak bu noktada ortaya c¢ikan soru, yetiskin egitimcilerinin, Jungcu analitik derinlik
psikolojisiyle iliskili yontemleri geregince uygulayabilecek durumda olup olmadigidir. (Ornegin
katilimcilarin i¢ diinyalarindan ytikselen duygularin, gériintiilerin ve diisiincelerin incelenmesi
gibi) Kasl ve Elias (2000), yetiskin egitimcilerinin elestirel 6zdisiinimii ydnlendirme
(kolaylastirma) konusunda nispeten egitimli olmalarina karsin, derinlik psikolojisiyle iliskili
0grenme siireclerini beslemek (yonlendirmek, gelistirmek) i¢in gerekli yeterlige ve donanima
sahip olmadiklarini, bu konuda daha az hazirlikli olduklarini ifade eder. Bu tarihten dokuz yil
sonra Cranton ve Kii¢likaydin tarafindan yapilan literatiir taramasi sonucunda “Doéntistiiriicti
Ogrenme iizerine literatiir, Jungcu teorinin énemi veya konuyla iliskisi hakkinda bir tartismadan
yoksundur” sonucuna varilmistir (2009, s.1). Bu tiirden bir elestirel incelemenin olmamasinin
“bilin¢ dis1 yaklasiminin iddialari, temelleri ve 6nermeleri konusunda kusku duyulmasina”
neden olan bir bosluk yarattig: ileri striilmiistiir (Cranton ve Kiiciikaydin, 2009, s.3). Bu
tartismada ben de literatiirde doniistiiriicii 6grenmeye akildis1 yaklasimla psikoterapi arasindaki
farklarin da heniiz netlestirilmedigini, dolayisiyla da yetiskin egitimcilerinin “tin”i anlayabilmesi
icin hangi 0zel becerilere, niteliklere ve egitime ihtiya¢ duydugunun agik olmadigini eklemek
isterim. Bu nedenlerden 6tiirii, benim doniistiiriicii 6grenmeyle ilgili sorgulamalarim, elinizdeki
bu makale de dahil olmak ftizere, halen farkindalik boyutunda (bilin¢ diizeyinde) olup biten

stireclerle sinirhdir.

Benim diislincelerim temelde Mezirow'un kavramsal cercevesi kapsamindadir. Ancak, onun
kuraminin fazla akilci bularak elestiren, gelistirme odakli oldugunu sdyleyen, duygu ve
imgelemin yiikselisini kolaylastirabilecek stratejilerin olabilmesi icin daha fazla genisletilmesi
gerektigini savunan pek c¢ok arastirmacinin gériisiine de katihyorum. Ogrenmenin biligsel,
duygusal ve imgesel boyutlar1 arasindaki bu etkilesim, estetik deneyim yoluyla -sanat
eserlerinin sistematik bir sekilde goézlenmesi- yogun sekilde vurgulanir. Genel egitimdeki
O6grenme slireclerini inceleyen arastirmacilar tarafindan bu konu lzerine yazilmis genis bir
literatiir vardir (Gardner, Brouday, Efland, Eisner, Perkins, Getty Sanat Egitimi Enstitlisii
yayinlari ve digerleri). Ne var ki, yetiskin egitimi ve dzellikle de doniistiiriicii 6grenme kurami

lizerine yapilan arastirmalarin sayisi ¢ok daha azdir. Bu nedenle elinizdeki makalede, bu tiirden
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bir estetik deneyimin doniisturiicii egitim kuraminda ve uygulamasinda nasil yasamsal bir 6ge

olabilecegi incelenmeye calisilacaktir.

Birinci b6limde duygusal ve imgesel anlatim konusu ile ilgili gelistirilmis literatiir ve sanat
yoluyla bilissel gelisim konusu incelenmektedir. Sonraki boliimde, estetik deneyimin elestirel
0zdisiinimii gliclendirmedeki katkisi iizerine literatiir ele alinmakta, tclincii boélimde
doniistiriicii  6grenme  arastirmacilart  tarafindan  gelistirilen kuramsal yaklasimlar
sunulmaktadir. Son olarak da, estetik deneyimin doéntstiiriicii 6grenme siireci iginde nasil

kullanilacag ile ilgili bir yontem onerilmektedir.
Estetik Deneyim: ‘Bilissel Algy’ Siireci

Pedagoji, egitim felsefesi ve sanat egitimi alaninda calisan bircok arastirmaci, estetik deneyimin
diistinme siireclerinin bilissel, duyussal ve imgesel yonlerinin gelisimi agisindan ne kadar énemli
oldugunu ortaya koymustur. Bu alanda en temel katkilardan biri Howard Gardner (1983, 1990)
tarafindan yapilmistir. Gardner, insanlarin sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, kinestetik,
miizikal, gorsel, uzamsal, sosyal (bireyler arasi), i¢sel (kendine dontik) gibi pek cok zekaya sahip
oldugunu 6ne slirmistiir. Her bir zeka tiirtinde farkli bir semboller sistemi bulunur. Baska bir
deyisle, her bir zeka tiiriine karsilik gelen bir temsil sistemi ve ¢esitli kavram, diistince ve
olgularin kavramlastirilma sistemi vardir. Bu nedenle, zekdmizin ¢ok yonli bir sekilde
glclenmesi i¢in, sembollerin genis kapsamli bir sekilde kullanilmasina gereksinim duyariz.
Estetik deneyim de bu amaca hizmet eder. Ciinkii katilimcilarin, biitlinctil (holistik) ve hassas
anlamlarin ifade edilmesine olanak veren cgesitli sembolleri islemelerine, duygusal ve imgesel
durumlardan yararlanmalarina, metafor kullanmalarina ve genel olarak gercekligin farkl
perspektiflerinden ifade edilmesine olanak yaratir ve boylelikle akilci (rasyonel) uslamlama

yoluyla kavranmasi zor konularla ilgili farkindalik yaratir.

Gardner’in perspektifine paralel bir goriis Eisner, Broudy, Perkins ve bagkalar1 tarafindan da
gelistirilmistir. Eisner (2002), estetik deneyimin imge giiclinli ve duygusal ifadeyi genislettigini,
ayni zamanda bilissel islevleri gelistirdigini 6ne siirmistiir. Estetik deneyim, hissedilen ancak
tanimlanamayan anlamlarin ifade edilebilecegi ve anlasilabilecegi bir ara¢ saglayarak
belirsizliklerle basa ¢ikmaya, ince iliskileri kavramaya ve ayrintilara odaklanmaya yardimci olur.
Broudy de, (1987) estetik deneyimin, daha 6nce hi¢ var olmayan imgelerin ortaya ¢ikmasina
olanak vererek ve ayni zamanda aklin, ortaya ¢ikan bu yeni bilgiyi organize etmesini saglayarak
imge giiciinii harekete gecirdigini ifade eder. Ustelik, sanatla iliski kurma, duygu dagarini

aydinlatir, arindirir, duygu ve diislincelerin birlestirilmesini kolaylastirarak bilissel stratejilerin
Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 8/Say1: 14 /Mayis 2025 /Sayfa: 79-101
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gelismesine olanak verir. Bu nedenlerden 6tiirii Broudy estetik deneyimi hem ‘bilissel algi’ hem

de ‘algisal bilis’ olarak adlandirir. (1987: 11).

Perkins, The Intelligent Eye (1994) adlh kitabinda yukarida belirttigim goriislere paralel
diistinceler sunar. Ayrica, ‘sanat yapitlarini sistematik bir bicimde gézlemleme’ icin dort evreden
olusan bir yontemsel ara¢ onerir. Bunun disinda, sanat yapitlarinin teknik o6zelliklerine vurgu
yapilmamasinin, onun yerine duyussal niteliklerine odaklanilmasinin tizerinde durur. Birinci
evrede, kolaylastirici, 6grencilerden belli bir sanat yapitini -ruhunu yakalayabilmek amaciyla-
izlemeye zaman ayirmalarini ister. Yapitin ilging 6zellikleri konusunda kendi kendilerine sorular
sormalar1 ve yeni 6zellikler kesfetmeleri icin tesvik eder. kinci evrede, 6grenciler daha kapsaml
gozlem yaparlar. Baska bir deyisle, normalde goriinmez olan yonlerini fark etmeye calisirlar.
Ornegin, birtakim siirprizler, semboller, kiiltiirel ve sosyal baglantilar, ‘teknik’ boyutlar vb.
arayabilirler. Ugtincii evrede, kolaylastirici katihmcilardan, yapitta onlari sasirtan, ilgilerini ceken
ya da soru isaretleri uyandiran seylerin daha derin bir ¢éziimlemesini yapmalarini ister. Bunun
disinda, yapit1 bir sekilde baglantili olan bir baska yapitla karsilastirabilirler. Genelde 6grenciler
yapitla ilgili deneyimleri konusunda delile dayali ¢ikarimlar yapmaya calisirlar. Son olarak
dordiincii evrede, 68renciler yapiti biitiinciil (holistik) olarak inceler ve kesfettikleri seyleri

toparlayarak bir araya getirirler.

Gardner, Eisner, Broudy, Perkins ve digerleri estetik deneyimin, diisiinme, hissetme ve imgeleme
yeteneklerine yaptigi 6nemli katkilar nedeniyle her tiirlii egitim siirecinin vazgecilmez bir
parcast olmasi gerektigini vurgulamislardir. Project Zero ve Sanatsal Diisiinme Programi
(Harvard Universitesi Egitim Yiiksek Lisans Programi tarafindan baslatilmistir), Sektorler Arasi
Isbirligi Yoluyla Yaratici Toplum Gelistirme (Birlesik Kralllk Yaratiaa Toplum Merkezi) gibi

sanatla dolu programlari olan ¢ok sayida uygulama yasama gecirilmistir.
Estetik Deneyim ve Elestirel Ozdiisiiniim

Sanatla iliski kurma yoluyla edinilen estetik deneyimin elestirel 6zdusiinime katkisi cesitli
bilimsel alanlar kapsaminda incelenmistir. Bu arayisin ilk izleri estetik deneyimin, gercege
ulasma tUzerindeki kolaylastirici roliinii ve diisiinme bigimlerinin niteliksel doénlisiimii
tizerindeki giidiileyici giiciini ele alan Alman idealist diistiniirleri Kant, Hegel ve Schelling’in
calismalarinda goriiliir. Bu konuda 6zellikle Kant'in Yarg: Yetisinin Elestirisi (1790/1995) adl
kitabinda ortaya koydugu goriisler ¢cok 6nemlidir. Kant, estetik durumun, yani sanatgi, yapit ve

alimlayict arasindaki iliskiler toplaminin kendine 06zgli diisiinme bigcimi olan bir alan
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olusturdugunu iddia etmistir. Kant buna ‘estetik akilcilik’ adin1 vermis ve toplumsal gercekligin
tizerine kurulu oldugu akilcilik modelinden farkli bir sey oldugunu 6ne siirmiistiir. Daha genis
bir estetik cercevede, bu diisiinme bicimi derin, 6zgilin, insani duygularla ifade edilir ve
‘6nyargisiz’, ‘biittinsel’ (holistik) ve (baskalarinin gorislerini de dahil ettigi icin) ‘kapsayicr’ bir
diisinme bicimidir. Bunun sonucunda, estetik deneyim, alimlayicilara bilissel yetilerini baskin
kaliplardan farkli bir bicimde orgiitleme ve deneyimsel gercekligi alternatif bir perspektiften

kavramsallastirma olanagi sunar.

Zaman icinde estetik deneyimin, elestirel diisiinmeyle yakindan iliskili oldugu goériisii kuramsal
yaklasimlarla ve pedagoji, felsefe, psikoloji ve norofizyoloji alanlarindaki arastirmalarla
desteklenmistir. Dewey, Deneyim Olarak Sanat (Art as Experience) adli kitabinda estetik
deneyimin, 6grenme siirecinin en temel 6gesi olarak gordiigii imgelemin, gelismesi icin baslica
ara¢ oldugunu one siirer. Sanat¢inin sundugu imgesel boyut sanat yapitinin icine isler. Ote
yandan, i¢erigi kavrayabilmek i¢in imge gilicimiizii en st diizeyde harekete gecirmemiz gerekir.
Bu nedenle “estetik deneyim, gerceklikten edindigimiz olagan deneyimlerden daha genistir,
daha derindir ve diistinceye meydan okudugu icin 6nemlidir” (Dewey, 1934/1980, s. 285). Diger
yandan, eski algilarimizin, sanatla iliski kurma sonucu ortaya cikan yeni algilarla bulusmasi
“gecmisin yeniden yapilandirilmasina yol acar” (Dewey, 1934/1980: 284) ve bu yolla yeni

kavrama yollar1 kurma yetenegimizi giiclendirir.

Sartre da Edebiyat Nedir? adli denemesinde (1947/1971) benzer diisiinceleri savunmustur.
Sartre, bir edebi eserin kavranabilir hale gelmesi icin birlesik anlamlarin okur tarafindan
kesfedilmesi ve kavramsallagstirmasi gerektigini sdyler. Bu siire¢ yoluyla okurun imge giicii ve
derin diisiinme yetenegi 6nemli dlciide harekete gecirilir. Okur yapitin ortak yazari haline gelir,
¢linkil -yazarin biraktiglr ayak izlerinin cok otesinde- igerigi yeniden olusturma ve yaratma
konusunda 6zglrdiir: “Okur, kendisi kurgulayarak yazili olanm siirekli bicimde asmaldir. Yazar
ona onciiliik eder. Bos bir alandan ayrilmis 6geler sunar. Kisi, onlarla bulusmali, onlarin 6tesine
gecmelidir. Kisacasi, okuma eylemi yonlendirilmis bir yaratimdir” (Sartre, 1947/1971: 57-58).
Sonuc¢ olarak, Sartre’a gore oOzgiirlestirici ve yaratict bir eylem olarak okumak, asirilik
egilimlerini sekillendirmek ve gergekligin yabancilastirict kosullarini déntistiirmek igin bir

uyaran sunar.

Estetik deneyimin, elestirel 6zdiisiinlimi gliclendirecek essiz firsatlar sundugunu gosteren en
somut kanitlar1 Efland (2002) ortaya koymustur. Sanatin kati kurallar, ‘reddedilemez’
genellemeler ve ‘kesin’ belirlemeler c¢ercevesinde kavranamayacak kadar karmasik bir eylem
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oldugunu savunan Efland’a gore sanat yapitinin icerdigi simgesel bicimler esnek bir yapiya
sahiptir. Simgeler, metaforlar1 ve anlatiy1 onaylayan, oncelik taniyan bir mantia gore ve
biitiinciil bir yaklasimla anlamlar: sekillendirmeye kosullandirilmistir. Ustelik bir sanat yapitini
kavrama birbirini dislamayan c¢esitli yorumlara agiktir ve bu yorumlar arasindaki etkilesim
biitliin yaklasimi zenginlestirir. Boylece sanatla iliski kurmak, ¢esitli durumlardan, apacik ortada
oldugu diisliniilen anlamin 6tesinde anlamlar ¢ikarmamizi, alternatif goriislere agik olmamizi
saglayarak bizi karmasik ve belirsiz konular1 yorumlamaya yakinlastirir. Daha da 6nemlisi
Efland’e gore sanat yapitlari, kisiyi sosyal ve Kkiiltiirel cerceveyi anlamaya motive eder. Bu
nedenle her egitim programinin temel hedefleri arasinda estetik deneyim yoluyla derin

diistinmenin gelistirilmesi yer almahdir.

Palo Alto Akil Arastirmalar1 Enstitlisii'ndeki arastirmacilarin kuramsal gorisleri (Watzlawick,
1981/1986; Watzlawick, Beavin Bavelas ve Jackson, 1967) yukarida s6z edilen yaklasimlarin
belgelenmesine dnemli katkilarda bulunmustur. Bu arastirmacilar, anatomi ve noérofizyoloji
alanlarindaki calismalariyla “tam bir diisiinme siirecine (process) sahip olabilmek i¢in beynin
her iki yarikiiresinin de esit bicimde ve isbirligi halinde islev goérmesi gerektigini”
gostermislerdir. Beynin sol yarikiiresinin temel islevi akilcillastirmadir (rasyonallestirme).
Deneyimlerimizi mantiksal-analitik kanitlar yoluyla yorumlayarak gergeklik algimizi
sekillendirir. Her durumu mantiksal-analitik yargilama, hesaplama, sayisal beceriler, planlama,
ayrintilar1 ve biitiinlin pargalarini tanimlama ile iliskilendirmek sol yarikiirenin calisma
bigimidir. Sag yarikiire, karmasik durumlarin, iliskilerin ve yapilarin biitiinciil (holistik) bir
bicimde tanimlanmasi konusunda uzmanlasmistir. Olgular1 akilla agiklamaya ugrasmaz; ancak
yaratir, duygularin, sezgilerin, imgelemin disa vurulmasi i¢in yiireklendirir, anilar1 ¢agristirir ve
gerektiginde kararlarimizi diizeltir. Bunun icin resimler, alegoriler, meseller, mecazlar, mecaz-1
miirseller, tesbihler, cesitlemeler, celiskiler ve acik sagmaliklar gibi islevini etkinlestirmeyi

saglayacak biitiin 6geleri kullanir.

Watzlawick’e gore (1981/1986), sanatin bu siiregteki rolii de -yukaridaki 6geler gibi- islevsiz
varsayimlarimizin donistiiriilmesi icin bir arag gorevi iistlenmesidir. Sol yarikiire, gercekligin
akla dayali bir yorumunu sunar ancak bu yorum genelde sematik ve tek boyutlu olarak ortaya
¢ikar. Sol yarikiire araciligiyla diinyaya dair tek bir tablo goriiriiz ve bunun mantikli ve kabul
edilebilir oldugunu diisliniirtiz. Ancak bu tablo aklin tiretiminden (uydurma, yalan, yakistirmaca-
fabrication) baska bir sey degildir: “Bu, diinya degildir. Bugiin bir sekilde yarin baska bir sekilde

yorumlanan ayri resimlerden olusan bir mozaiktir. Yakistirmacalardan elde edilen bir
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yakistirmacadir, yorumlarla sekillenen bir yorumdur” (Watzlawick, 1981/1986, s. 66). Bunun
aksine, durumlari biitiinciil bigimde algilama, pargalar1 ve degiskenleri isleme ve agikca celiskili
olana anlam kazandirma vb. yetisine sahip olan sag yarikiire, ¢ok islevli olgular1 anlama,
alternatif gorme bicimlerini algilama ve yabanci olanla, anlatilamayani uzlastirma olanagi saglar.
Sonug olarak, her iki yarikiirenin birbiriyle baglantili sekilde calismasi referans ¢ercevemizin
doniistiriilmesi i¢in kesin bir sekilde elzemdir. Diger taraftan, sag yarikiirenin calisma bicimine
karsilik gelen cesitli 6geleri kapsayan sanat yapitlariyla karsilasma durumu, beynin bu

boéliimiiniin etkinlesmesine 6nemli katkilarda bulunur ve doniisiim stirecini giiclendirir.

Elestiri kuraminin katkilari. Sanatin elestirel diisiinmenin gelismesi iizerindeki rolii konusunda
onemli bir yaklasimi Frankfurt Toplumsal Arastirmalar Merkezi'nde (Frankfurt Okulu olarak
bilinir) 1930’lu yillarda gelismeye baslayan elestiri kuraminin kurucular1 Adorno ve Horkheimer
one siirmistiir. iki Alman kuramc, yazdiklar1 bir dizi makalede (6rnegin, Adorno 1941/1997,
1953/1984, 1970/2000; Horkheimer 1938/1984; Horkheimer ve Adorno 1947/1984) Kant'in
“estetik deneyimin egemen diisiinme biciminden ayr1 bir diisiinme bicimi getirdigi” yontindeki
goriisi lizerine ayrintili calismalar yiiriitmiis ve “6zgiin sanat yapitiyla kurulan iligkinin insanin
ozgiirlesme siirecine katkida bulundugu” saviyla diisiincelerini tekrar kaleme almislardir.
Akilciligin ve gelenekciligin egemenligi altindaki toplumsal gercekligin diger mekanizmalarinda
ender bulunan bazi 6zelliklerin, yalnizca biiyiik sanat yapitlarinin ruhsal iceriginde ve yapisinda
bulundugu diisiincesini temel alan bir kuramsal cergeve gelistirmislerdir. Bunun sonucunda,

biiylik yapitlarla karsilasma toplumsal yasamin yabancilastirici normlarina baskaldiran bir

diisinme bi¢imini besler.

Adorno ve Horkheimer, biiyiik sanat yapitini, biitiinsel bir boyut olusturan 6gelerin derin ve
icsel bir birlesimi olarak tanimlarlar. Tinsel icerik (anlami1), bicimsel yapisiyla diyalektik bir iliski
icindedir (edebiyattaki dilbilimsel ifadeler, muzikteki ses yapilar1 ve vurgu sistemleri, giizel
sanatlardaki renkler ve orantilar gibi birbirinden ayr1 6gelerden olusan estetik kiimeler). icerik,
uygun bicimde sekillendirilmis bicimsel 6geler yoluyla islevsel ifadesini bulur. Bu bigimsel
Ogeler de sanat eserinin 6ziinli yansitir. Bicim ve icerik arasindaki diyalektik iliski yoluyla biitiin
yapisal ve baglamsal 68eler arasinda ve her bir 6geyle yapitin biitiinii arasinda bir etkilesim
olusur. Sanat yapitinin kavranabilmesi i¢in, her biri onemli olan ayr1 6geler birbirine baglanarak
bir biitiin yaratilir. Ayn1 zamanda her 6ge merkezdeki referans noktasiyla baglantilidir ve ancak
biitiin ile olan iligkileri anlasildiginda anlam kazanirlar. Bir basyapitin biitiinliik boyutu demek,
yapitla bir diisiincenin, bir olgunun, bireysel ya da toplumsal bir siirecin biitiin yonlerinin ve

diyalektik celiskilerinin ortaya konmus olmasi demektir.
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Onemli sanat yapitlarinin bir baska o6zelligi ise icerdigi gercektir. insan varolusunun derin
duygularini ifade ederler; ‘yasama, olgunlasmis anlamlara dair bir ag¢iklama’ sunarlar.
(Horkheimer, Adorno 1947/1984: 99). Bir insan samimi bir estetik deneyim yasarken, egonun
alg1 sistemlerinin sinirlarini asan, 6znel deneyimden ve tek bir nesnel ‘bu bdyledir’ halinden
daha 6te bir sey olarak bazi essiz anlarda dehset icinde gercegi algilar: “Onemli sanat
yapitlarindan dogan duygu (..) alimlayicinin kendisini unuttugu, yapitta kayboldugu, 6ziinden
sarsildigl, zeminin ayaklarinin altindan kaydigi anla ilgilidir. Estetik tabloda somutlasan

gerceklik olasiligl 6nilinde canlaniverir”. (Adorno, 1970/2000: 415).

Son olarak, biiylik sanat yapitlar1 geleneksel karsiti dokusuyla tanimlanir. Yapilari ve icerikleri
siradan olandan farkhdir. Kliselerin, standartlarin, apagik olanin karsisinda durup, aliskin
olmadigimiz sorgulamalarda bulunmamiza neden olurlar. Bu yapitlar1 kavramaya yarayan
yollar, bilinen kaliplar1 ve kliseleri izlemez. Anlamlar1 kolaylikla 6ngoriilemez. Bir durumla ilgili
tek bir anlam iceren ifadeler yoktur. Ortaya ¢ikan yorumlar beklenmediktir. Catismalarin
¢o6zimi sistematik bir sekilde ‘bagislama’ degildir. Sanatcinin ortaya attig1 sorularin, egemen
diisiinme biciminden beklendigi gibi tek bir ‘ack’ yamiti yoktur. Onemli sanat yapitlarini
yorumlamanin sinirsiz olasilil vardir. Bu yapitlar herkese kendileriyle diyalektik bir iliski

kurma, esere 6zgiin bir sekilde yaklasma ve kisisel anlamlar kesfetme olanagi verir.

Bu nedenlerden otiirii, ad1 gecen iki Alman diisiiniir -daha 6nce s6z edilen Dewey ve Sartre’in
izinden giderek- onemli bir sanat yapitinin kolayca anlasilmasinin miimkiin olmadigini
savunurlar. Gozlemcinin, yapitin 6zline ulasmak igin tinsel ve zihinsel gli¢lerini yogun bir sekilde
harekete gecirmesi gerekir. Ylizeydekinin ardinda var olan anlamlarin bulunmasina bilingli bir
sekilde katilmalidir. Bunu basarabildigi oranda yapitin tinsel igerigine dahil olur ve yapiti

yeniden yaratir.

Adorno ve Horkheimer'in yukaridaki savlari, estetik deneyimin elestirel islevi ile ilgili bir
sonraki diisiincenin temellerini hazirlar. Biiyiilk sanat yapitlari, geleneksel olana baskaldirisi,
biitliinsel boyutlari, yasama dair 6zglin anlamlari, ¢ok sayida yoruma agik olmalar1 nedeniyle
toplumsal gercekligin mekanizmalarinda yerlesik durumda bulunan aragsal akilciliga karsit
konumdadirlar. Ozgiin sanatin 6zellikleri, kliselesmis davranmis kaliplarindan, yabancilasmis
iliskilerden ve kurulu dizende egemen olan kapali algi sistemlerinden farklidir. Bu nedenle,
sanatla iliski kurma, elestirel bilincin beslendigi bir alan olarak islev goriir. Egemen normlardan

kurtulmamiza yardimci olan, toplumsal ve tretici siireclerdeki yerlesik egilimlerden ve
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varsayimlardan kusku duymamiza neden olan ve yasadigimiz diinyadan daha iyi bir diinya
perspektifini disiinebilmemizi saglayan o6lciitler sunar. Sanatin o6zgiirlestirici giicii lizerinde
Frankfurt Okulunun bir baska temsilcisi de durmustur. Estetik Boyut (Aesthetic Dimension,
1978) adl kitabinda Marcuse, sanat basyapitlariyla iliski kurmanin yerlesik deneyimin altiist
olmasina olanak verdigini ve insanin 6zgiirlesme arzusunu yeniden canlandirdigini savunur.
Adorno (1970/2000), ondan bir adim daha ileri gitmistir: “Diisiinme seklimize estetik 6geleri ne
kadar c¢ok katabilirsek yani, karsilastigimiz durumlara ne kadar biitlincil ve diyalektik
bakabilirsek ve varolusun samimi ifadelerine ne kadar onem verirsek, bilincimizi,
somutlastirilan toplumsal gercekligin zorlamalarindan 6zgiirlestirebilecek kosullar1 yaratmak da

o kadar miimkiin olur” demistir.
Literatiir Taramasi ile ilgili Sonug

Bu calismanin 6nceki b6liimlerinde sunulan literatiir taramasi, 6grenmenin duyussal ve imgesel
boyutlarin1 giiclendirme ve elestirel diisiinme stratejileri konusunda sanatin etkin roliinii
gosteren diislincelerin toplamini ortaya koymustur. Estetik duruma dahil olan bilis, duygu ve
imgelem karisimi, mantiksal yargilar yetersiz kaldiginda, sorgulanan konularin éneminin ve
anlaminin en derindeki koklerini yakalamamiza yardimci olur. Verilen bilginin o6tesinde
alternatif yorum yollarini deneyimlememize izin verir. Farkli gercgeklikleri algilamamiz,
bilincimizi genisletmemiz ve perspektiflerimizi yeniden sekillendirmemiz icin bir ara¢ sunar. Bu
nedenle, estetik deneyimin dontstiiriicii 6grenmenin kuramsal ¢ercevesinde ve uygulamasinda

belirgin bir role sahip olmasi gerektigini savunmak icin pek ¢ok neden vardir.
Déniistiiriicii Ogrenme Cergevesindeki Yaklagimlar

Freire, estetik deneyimi dontistiiriicii 6grenme siirecinin merkezine yerlestiren ilk bilim
adamidir. Otobiyografik bir raporda belirttigi iizere, genclik yillarinda ‘Jose Lins do Rego ve
Graciliano Ramos gibi yazarlarin estetik yaraticiligl’ Freire’nin diisiinceleri tizerinde 6nemli bir
etki birakmistir (Shor ve Freire, 1987, s.20). Ayn1 zamanda ilk 6gretmenlik yillarinda dil
ogretiminde ‘cok iyi Brezilyal yazarlarin’ metinlerini kullandigini belirtir (Shor ve Freire, 1987,
s.28). Kendi egitim yontemini gelistirdigi sonraki yillarda (Freier, 1970, 1978) “kodlamalarin
katilimcilar tarafindan biitlinciil bir sekilde incelenmesini” merkez almistir. (Francisco Brenend
gibi 6nemli ressamlarin yarattigi eskizleri ¢oziimlemek gibi) (Freire, 1978). Bu kodlamalar,
ogrenenlerin kendi deneyimleriyle iliskili durumlar1 temsil etmektedir ve o6zellikle onlari
toplumsal sorunlarin elestirel bir ¢6ziimlemesini yapmaya tesvik etmek amaciyla

hazirlanmiglardir. Her bir kodlama biiyiik bir sorunun alt kollarini temsil eder. Ornegin, ‘kiiltiir’
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sorunun alt dallarindan biri ‘emek’ sorunudur’. ‘Emek’ konusunu incelemek i¢in Freire, bir
seramik ustasini ¢alisirken resmeden bir eskiz kullanmistir (Sekil 1, 1971, s.141). Bu eskiz,
diistinsel emek, el emegi, somiiriiyle ve ¢calismayla iliskili yabancilasma, ayni zamanda da insana,
ise gore deger bicilmesi gibi emek kavrami kapsami icinde bulunan ve ¢ok yonlii elestirel bir

tartisma i¢in gerekli olan ¢ok sayida uyaran igerir.

Her bir kodlamadaki farkli yonlerin karsilikli konusma ile yapilan ¢éziimlemesi (dekodlama),
katilimcilarin alt soruna iliskin elestirel bir kavrayisa ulasmalarini saglar. Son olarak, alt
sorunlarin toplaminin sentez yoluyla ve biitiinciil bir sekilde ¢oziimlenmesiyle katilimcilar ana

soruna iliskin kendi algilarini yeniden yapilandirirlar.

Freireci yontem, uygulandig1 ¢ercevenin toplumsal, siyasi ve egitimsel kosullarina derin bir
sekilde uyarlanmistir. Temelde, baskici sosyo-politik kosullarda yasayan, toplumsal olarak
dislanmis gruplara yoneliktir. Siiphesiz, kodlamalarda yer alan ve bir amaca hizmet eden
simgeler, katilimcilarin kendi durumlarinin nedenlerine dair a¢ik mesajlar almalarina yardimei
olmustur. Ancak ben, c¢ok yonli toplumsal kosullarin oldugu gelismis iilkelerin c¢agdas
toplumlarinda, egitim alanina hizmet etmek icin kullanilmayan sanat yapitlarinin da egitim
streci icinde ele alinmasinin daha dnemli oldugunu savunuyorum. Ciinkii bu yapitlar, anlamlar,
varsayimlar, duygular ve alternatif yorumlar lizerine daha genis bir sorgulama yapilmasi i¢in
gerekli uyaranlari barindirirlar. Yine de, Freire’in sanat yapitlarinin, elestirel bilinci gelistirmek

icin biitiinciil bir sekilde kullanilmasi yolundaki goriisleri yetiskin egitimi acisindan degerlidir.

Freireci yontem yayginlasmistir -Brookfield (1987) ve Shor (1980, 1992) tarafindan kaleme
alinan Kkitaplarda da cesitli 6rnekler bulunabilir. Bu siirecte, Ira Shor’'un bakis acis1 ve
uygulamalar1 temel bir rol oynamistir. Shor, yontemi titizlikle ayrintilandirmis ve tiyatroyu, siiri
ve miizigi de dahil ederek kullanilan sanat yapitlarinin kapsamini genisletmistir. Ancak,
egitilenleri egemen siniflarin hegemonyas1 Uzerine sorgulama yapmaya yonlendirme
¢abalarinda, tek yonlii olarak sanat yapitlarindan sosyo-politik mesajlar ¢ikarma konusuyla
ilgilenmis, bu yapitlarin elestirel ve ozgiirlestirici potansiyelini géz ardi etmistir. Bunun
sonucunda, sanat yapitlari sinirh bir bicimde ele alinmis, yalnizca sosyo-politik bir sorgulamanin
gelistirilmesi icin gerekli bir araca indirgenmistir. Bunun en tipik érnegi, Shakespeare’in V. Eric
(Shor, 1992) adli yapitinin Shor tarafindan ele alinis bicimidir. Egitmenlere, bu yapit1 bir
‘konuya giris metni’ olarak kullanmalarin1 ve buradan da ‘Yasalar, degismeyen bir kurallar

biitini miidiir?, ‘Yasa degisikliklerinden kim faydalanir?’, ‘Su anda ne gibi yasal degisikliklere
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gereksinim vardir?’, ‘Neden?’, ‘Yasalar karsisinda beyazlarla azinliklar esit midir?’ gibi sorularin
sorulmasi icin bir dayanak olarak kullanmalarini salik verir. Ustelik, egitmenleri ve katiimcilar:
bu tiyatro yapitini yalnizca siyasi bir sorunsal olarak degerlendirmeye sevk eder ve
‘Shakespeare’in aristokrasi yanlis1 egilimlerini’, ‘monarsiyi elestirmeme niyetini’ tartismaya

yonlendirir (Shor, 1992, s. 156).

Bu yontem sayesinde Shor, bir yandan katilimcilarin haksizligin toplumsal kokenleri ile ilgili
bilincini artirmay1 ve onlar1 kurulu diizenle ytlizlesme konusunda uyarmay1 basarmistir. Ancak
diger yandan, istemeden de olsa onlarin elestirel yetisine zarar vermistir. Ciinkii onun kullandig1
yontem, sanat yapitlarma onceden belirlenmis bir cercevede yaklasmis, yapitlarin biitiinciil
boyutunu ve ifade ettikleri diyalektik celiskileri kavrama olasiligini ortadan kaldirmistir. Ustelik,
Shakespeare gibi yazarlarin hor goriilerek siyasi elestiriye tabi tutulmasi, katilimcilarin sanat

basyapitlariyla ilgilenmeye devam etme istegini 6ldiirme tehlikesini beraberinde getirmektedir.

Bu noktada, Freire’in goriislerine geri ddonmemiz ve onun klasik metinlere yaklasma biciminin
farkli oldugunu sdylememiz gerekir. Shor’'un sohbet sirasinda kendisine yonelttigi ‘Ogrencilerin
herhangi bir disiplindeki klasik metinleri bir tapinma nesnesi olarak gérmeden incelemeleri
gerektigini diisiiniiyor musunuz?’ sorusuna karsilik Freire, amacin ‘gercek anlamda incelemek,
ciddi ve elestirel bir sekilde okumak’ oldugu yanitini verir (Shor ve Freire, 1987, s.83) ve klasik
metinlere, biitlin yetilerimizi tam anlamiyla harekete gecirerek, derin ve sorgulayici bir bicimde
yaklasmanin 6nemini vurgular. Ayni sekilde bir baska yazisinda (Freire, 1985), “bilesenleri
arasindaki etkilesimin kavranmasi yoluyla 6nemli metinlere dair biitiinciil bir alg1 gelistirmenin

Onemi”ne isaret eder.

Yirminci ylizyilin sonlarina dogru, Freireci yaklasimin uygulama alani1 giderek kaybolmustur.
Ancak, doniistiirticli egitimde estetik deneyimin 6nemli roliine odaklanan kuramsal yaklasimlar
ve Ornekler ortaya ¢ikmaya devam etmistir (6r. Cranton, 2006; Dirkx, 1997, 2000, 2001; Taylor,
2000). Doniistiirticii 6grenme baglaminda estetik deneyimin kullanilmasina iliskin literatiir dort

ayr1 egilim cergevesinde gelisir.

Birinci egilim, cogunlukla Dirkx’'in ¢alismalariyla ifade edilir ve déntistiiriicii 6grenme kurami
icinde psiko-analitik goriisiin cercevesinde gelisir. Dirkx, sanat yapitlariyla iliski kurmanin
‘imgesel yontemin’ en vazgecilmez bilesenlerinden biri oldugunu savunur. Bu yontem, yetiskin
ogrencilere, bilingdisina bir gecis kapisi olan imgelerle bilingli bir diyalog kurma konusunda

yardim etmeyi amaglar.
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Ikinci egilim, icerdikleri Kkliselesmis iletileri elestirel bir sekilde incelemek icin cesitli kitle

kiltiirt yapitlarini gézlem nesneleri olarak sunar (6rn. Dass-Brailsford, 2007; Tisdell, 2008).

Uciincii egilim, sanat yapitlarim1 birka¢ konuda elestirel diisiinmeyi desteklemek icin uyarici
olarak kullanilir. Sanat yapitlarinin se¢ciminde gecerli olan 6l¢iit, tartisilan konunun elestirel
¢ozlimlemesini yapmaya uygun bir uyarici saglamasidir. Ancak estetik degerleri konusundaki
oOlciitlere fazla vurgu yapilmaz. Bunun sonucunda, secilen sanat yapitlar ‘basmakalip’ olarak
nitelendirilmese de, basyapit sinifinda da yer almazlar. Ornegin, Roden (2005), Tavuklar Firarda
ve Thelma ve Luise gibi popiiler filmleri kullandigin1 séyler. Ote yandan Bitterman (2009) Spike
Lee’nin belgesel filmini kullanir. Benzer 6zelliklere sahip sanat yapitlarindaki iletilerin elestirel
analizinin yapilmasinin, kendimizi ve dilinyay1 algilayisimizi sekillendiren inanglarin
doniismesine katkida bulunacag siiphesizdir. Ne var ki, calismalarda biiyiik sanat yapitlarinin
kullanilmamasi gercegi, simdiye kadar sundugumuz bazi 6énemli avantajlardan yararlanilmasina

engel olmaktadir.

Bu makalenin 6ne stirdiigii diisiincelerle uyumlu olan doérdiincii egilim, 6grenme siirecine
onemli sanat yapitlarinin siklikla gozlemlenmesini katarak elestirel diisiinmeyle 6grenmenin
duyussal ve imgesel boyutlarini birlestirmeye calisir. Ancak, literatiirde bu tiirden bir yaklasima
dair ¢ok az referans oldugunu belirtmek gerekir (6rn. Greene, 1990, 2000; Jarvis, 2006; Kegan,
2000 ve belki birkag tane daha). Ustelik, Freire, Efland, Perkins, Broudy ve Harvard Projeleri’nin
sanat yapitlarinin gozlemlenmesi diisiincesine atifta bulunulmamistir. Ayrica, Adorno ve
Horkheimer’'in estetik kuramina cok sinirll sayida atifta bulunulmustur. Yine de, biitiin bu
0gelerin dontstiiriicii 68renme kuramina ve uygulamasina dahil edilmesinin ek bir potansiyel

getirecegini savunmaktayim.

Sonraki boélimde, bu konuyla ilgili bir yontem oOnerilmektedir. Doniistiiriicii yetiskin
egitimcilerine, “Estetik Deneyim Yoluyla Déniistiirticii Orenme” olarak adlandirilan bu yéntemle
estetik deneyim yoluyla elestirel, hissetmeye dayali ve imgesel yaklasim saglayan bir uygulama

aracl sunmaya c¢alisilmaktadir.
Kapsaml Bir Yonteme Dogru

Bu boliimde dontistiiriicii 6grenme cercevesi i¢cinde estetik deneyimin kullanimina yonelik bir
metodoloji 6neriyorum. Metodoloji, estetik deneyimin 6grenme boyutu hakkindaki yukarida

bahsedilen teorik yaklasimlara dayanmaktadir. ilk olarak yéntemin temellerini agiklayacagim.
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Ilk altis1 bu makalede simdiye kadar sunulan kuramsal yaklasimlarla ilgilidir. Sonraki asamada
yontemin uygulanisina bir 6rnek vererek evrelerini sunacagim. Secilen 6rnek, 2009 yilinda
benim uygulaticiligini yaptigim, her biri 3 saatlik, 24 oturum siiren egiticilerin egitimi

programindan edindigim deneyimlerime dayanmaktadir.
Yontemin Temelleri

1. Temel kavramlar1 Mezirow'un kuramsal ¢ercevesinden aliyorum (yani, ‘ikileme diisme’,

‘bakis agist, ‘zihinsel aliskanliklar’, ‘artimli déntiisiim”).

2. Estetik deneyimin kullanilmasi, sinif ortaminda tartisma, canlandirma, beyin firtinasi,
sorun tespit etme gibi doniistiiriici 6grenmeyi destekleyen diger yontemlerin yerine ge¢meyi
amaglamaz. Ancak, sanat yapitlarinin sistematik gozlemlenmesinin ¢ok ©6nemli oldugunu

dolayisiyla da doniistiiriicii siirecin temel bir bileseni olmasi gerektigini savunuyorum.

3. Freire’in, estetik deneyim yoluyla bir sorunun biitiinciil bir sekilde gézlemlenmesi fikrini
kullaniyorum.
4. Cesitli konularin irdelenmesi icin biiyiik sanat yapitlarinin uyaran olarak kullanilmasi,

O6grenme strecinin elestirel disiinselligin, duygusalligin ve imgelemin gelisimine énemsiz sanat

yapitlarinin kullanilmasindan ¢ok daha fazla katki saglamaktadir.

5. Sanat eserlerinin estetik degerlerinin degerlendirilmesine iliskin kriterleri bir ¢erceveye

oturtmak i¢cin Adorno, Horkheimer ve Castoriades’in goriislerini benimsiyorum.

6. Perkins’in sanat yapitlarinin sistematik olarak gézlemlenmesi yaklasimini kullaniyorum.

(Makalenin ilk boliimiine bakiniz).

7. Son olarak, yetiskin egitimcileri, 6grencilerin bir boliimiiniin -sosyallesme stireclerine
bagh olarak- sanat yapitlarina yabanci kalacagini, bu nedenle de anlamlarini yorumlama
konusunda isteksiz olabilecegini ve zorlanabilecegini g6z 6niine almalhdir (Bourdieu ve Darbal,
1991/1969). Bu ylizden yetiskin egitimcilerinin, bitiin katilimcilarin sanatsal kavrayisa
duygusal, diisiinsel ve kiltiirel erisimlerinin oldugu bir 6grenme ortaminin yaratilmasi i¢in

miimkiin olan her yolu denemesi ¢cok 6nemlidir (Thompson, 2002).
Ornek Uygulama

Birinci Evre: Bir zihinsel aliskanlig1 elestirel bicimde inceleme gereksiniminin belirlenmesi
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Yontemin birinci evresi, biliylik bir sorunla ilgili sayillan varsayimlarin (zihinsel aliskanliklar)

elestirel bicimde inceleme gereksiniminin belirlenmesini igerir.

Egiticilerin egitimi programi érnegimizde, ikinci oturum sirasinda, grup ¢ok énemli bir konuyu
tartistyordu: dontistiiriicli yetiskin egitimcisi kimligi. Cogu katilimc1 bdyle bir unvani tasimak
istediklerini ifade ettiler. Ancak pek ¢cogunun bu konuyu hafife aldigina isaret eden cesitli bakis
acilarini ifade ettiklerini tespit ettim. Ornegin, egitimcilerin zamani kullanmasi ile ilgili pek ¢cok
katilimci verimlilik odakli bir goris ifade etti ve yansitma ve 6z-yansitmaya zaman ayirmanin bir
anlamda liikks oldugunu, bunun da ‘verimli’ bir zaman stratejisiyle uyusmadigim1 sdylediler.
Ustelik, bir yetiskin egitimcisinin baskalariyla (akranlariyla, 6grencileriyle, sosyal derneklerle
vb.) olan iligkilerin elestirel yansitma ve 6z-yansitmanin beslenmesindeki 6nemini fazla takdir

etmiyorlardi.

Donitstiiriicii bir egitimci kimligi konusunun grup i¢in hakim bir zihinsel aliskanlik oldugunu ve
katilimcilarin karisikliga yol acan bir ikilemle karsi karsiya olduklarini diisiindiim: onlarin
tistlenmek istedikleri dontstiiriicii egitimci rolii, ilk basta sandiklarindan ¢ok daha fazla
calismay1 ve kendini adamishgl gerektiriyor. Sonraki oturumlarda bu konuyu daha da ileri

gotiirerek elestirel bir sekilde incelemeye karar verdik.
Ikinci Evre: Katilimcilar incelenmesi gereken bakis acilariyla ilgili diisiincelerini ifade ederler

Bu evrede, o6rnegimizdeki 6grenciler ilk basta bireysel olarak (goriislerini yazarak), sonra da

toplu olarak hangi bakis agilarinin incelenmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Uciincii Evre: Bakis acilarinin belirlenmesi ve birinci bakis acisinin cesitli yonleri

Bu evrede egitimci, katilimcilarin goriislerini irdeler ve onlarla degismez oldugu varsayilan bakis
acilarin1 yeniden degerlendirmek icin biitlinciil ve elestirel bir sekilde yaklasilmasi gereken
noktalar tartisir. Grup, bakis agilariyla ilgili noktalarin hangi sirayla ele alinacagini tartisir ve ilk

tartisilmasi gereken noktanin g¢esitli yonlerini belirler.

Verdigimiz Ornekte, bir distintriin 6zellikleri ve tavirlar ile ilgili bakis agisinin ayrintilarina
girerek baslamaya karar verdik. Bir sonraki (lglincii) oturumda ise asagidaki noktalari

sorgulama konusunda goriis birligine vardik:

. Bir diisliniiriin i¢sel egilimi (yaradilis) nedir?
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. Bu kisi nasil 6grenir?
. Bu kisi baskalariyla nasil iliski kurar? Toplumla nasil iligki kurar?
. Glnlimiizde bir diistiniir olmanin ‘tehlike’ ve ‘6diilleri’ nelerdir?

Doérdiincii Evre: Sanat yapitlarinin belirlenmesi

Yontemin bu asamasinda egitimci tartisilan bakis acisinin gesitli yonlerinin ayrintili olarak ele
alinmasinda uyaran olarak kullanilabilecek birka¢ sanat yapiti belirler (bu eserlerin anlamlari
tartisilan konularla iliskili olmalidir). Bu evrenin baska bir uyarlamasinda 6grenme siirecine

dahil edilebilecek sanat yapitlarini katilimcilar énerebilir.

Ornegimiz baglaminda, bir diisiiniiriin 6zelliklerini ve tavirlarini irdelemek icin resim, heykel ve

edebiyat alanlarindan yapitlar 6nerdim.
Besinci Evre: Bakis agilarinin estetik deneyim yoluyla elestirel bir sekilde ayrintilandirilmasi

Bu evrede, egitimci ele alinan gesitli konulari, 6grenmenin farkl bilissel, duyussal ve imgesel
boyutlarin1 katilimcilara farkl bakis agilarindan gostermeyi hedefleyen ve onlara baslangictaki
diistincelerini yeniden degerlendirme olanagi sunan bir siireci kolaylastirir. Bu siirecteki temel
o0grenme araglarindan biri estetik deneyimdir. Her sanat yapiti Perkins’in yontemsel araci

kullanilarak gézlemlenir.

Verdigimiz ornekte, sirasiyla su sanat eserlerini sundum: Rembrandt'in Mum Isiginda Masada
Caligan Ogrenci’si (Sekil 2) , Rodin’in Diisiinen Adam’ (Sekil 3) Pompeii’den Diisiiniir adl fresk
(Sekil 4), Raphael’in Atina Okulu (Sekil 5) ve Proust’'un -yazinsal yapit okumanin imgelemi nasil
harekete gecirdigini ve kendini farkhi sekillerde algilamaya, i¢sel yasamin c¢esitli yonlerini
kesfetmeye olanak sundugunu anlattigi- Okuma Uzerine (1905/2008) adl yapiti. Her bir yapit
¢ozliimlendi ve elestirel olarak tartisilan konunun ele alinan yo6niiyle iliskilendirildi. Katilimcilar

deneyimlerini, duygularini ve diisiincelerini ifade ettiler.

Bu evrede her bir sanat yapit1 sistematik bir bicimde Perkins’in yontemsel araci kullanilarak

gozlemlenmistir.
Altina Evre: Deneyim Uzerine Elestirel Yansitma

Bu evrede egitimci, onceki adimlarin elestirel degerlendirmesinin yapilmasini kolaylastirir.

Verdigimiz ornekte katilimcilarin tartisilan bakis agisina dair ilk varsayimlariyla onceki
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evrelerde ortaya cikan bakis acilarinin karsilastirmasini hedefleyen bir tartisma baslattim. Ayni

zamanda biitilin stirec icinde estetik deneyimin etkisi degerlendirildi.

Yorumlar: Yéntemin uygulandig1 siire boyunca, bu programin {giincii oturumunda, sanat
yapitlarinin, 68rencilere bir diistiniiriin 6zellikleri ve tavirlari konusundaki goriis ve duygularina
canli bir sekilde erisme firsati verdigi fark edilmistir. Sanat yapitlarinin 6zlini irdelerken,
tartismalarda diisiiniirlerin 6znel dogasi ve toplumsal varoluslarina iligskin kliselesmis algilari ve
davranislari ele aldik. Alternatif ve konuyla cesitli agilardan baglantili farkli yonler tartisildi (6rn.
Bir diisiiniir geleneksel olmayan bir tavra sahip kisidir, sadece ¢alisarak degil ayn1 zamanda
sosyal eylemler yoluyla iliskiler kurarak 6grenen bir insan, aktif vatandas olabilen bir kisi, aglar
kuran, baskalariyla bilgi paylasan bir insan vb.) Ayni zamanda, bir dngori ortaya ¢ikmaya
baslamistir. Elestirel bir diisiintir olmanin ¢ok caba gerektiren bir sey oldugu, bununla birlikte
karsiliginda alinan manevi, duyussal ve diisiinsel édiillerin hem diistintir hem de ¢evresi icin ¢cok
biiylik oldugu ifade edildi. Son olarak katilimcilar, diistiniirlerin statiisiintin farkli olabilecegi

alternatif bir alginin gelistirilmesi olasilig1 lizerine tartistilar.

Oturumun sonunda, kKatilimcilardan deneyimlediklerini tek bir soézciikle ifade etmeleri istendi.
Kullandiklar1 sézciikler (ifade edilis sirasiyla) ‘tatmin’, ‘degisim’, ‘duygu’, ‘endise’, ‘yeni ufuklar’,
‘sasirmis’, ‘zorlanmig’, ‘biitlincil’, ‘zenginlesme’, ‘yansitici mizag¢’, ‘agillim’ ve ‘basarmishik

duygusu’ oldu.
Sonraki Adimlar

Yontemin sonraki adimlarinda, grup, sarmal hareketiyle geriye kalan bakis agilarinin ayrintisina

girer. Miimkiinse, anlatilan dérdiincti ila altinc1 evredeki adimlar her asamada uygulanir.

Verdigimiz ornekte, sonraki oturumlar sirasinda doniistiirticii bir yetiskin egitimcisinin
kimligiyle ilgili zihinsel aliskanliklarimizi elestirel bir irdelemeye tabi tutmaya devam ettik.
Zaman stratejisi, egitimcinin katilimcilarla, akranlarla ve toplumsal baglamla olan iliskisi, gibi
cesitli bakis acilarini ve 6z-degerlendirme ve 6z-yonelimli 6grenme siirecini ayrintili olarak ele
aldik. Estetik deneyimin 6grenme programinin izole edilmis belli bir kisminda uygulanmakla
kalmamasi, mimkiin oldugunca ¢ok sayida oturuma dahil edilmesi gerektigine inanarak cesitli
asamalarda gruptan sanat yapitlarin1 kullanarak bakis acilarini daha da ayrintili olarak ele
almalarini istedim. Cantet’in elestirel yansitmayir uygulayan bir o6gretmeni anlatan Sinif,

Visconti'nin sosyal c¢evresinin etkisi altindaki yetiskin bir erkegin elestirel diisiincesinin
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gelisimini ele alan Leopar adl filmleri gibi birtakim filmler izledik. Siire¢lerin birbiriyle iliskili
olmasi ayn1 zamanda da tartisilan ana konuyla ilgisinin olmasi i¢in gereken 6zen gosterilmistir.
Boylece, estetik deneyim, hiikiim siiren zihinsel aliskanliklarin déniisiimii ile sonuglanabilecek

bir dizi ilerici doniisiim ¢abasina dahil edilmistir.

Cesitli Ortamlarda Uygulama

‘Estetik Deneyim Yoluyla Déniistiiriicii Ogrenme’nin cesitli ortamlarda uygulanmasi icin yollar
aramanin yetiskin egitimcisi icin zorlayici olabilecegini diisiiniiyorum. Yunanistan'da, konuyla
ilgili ¢esitli uygulamalar yapilmistir. Bunlardan, Atina’daki Hellenik Yetiskin Egitimi Dernegi
tarafindan 15-16 Mayis 2010 tarihlerinde diizenlenen ‘Sanat araciligiyla Egitim’ konferansinda
sunumu yapilan ii¢ uygulama kayda degerdir. Konferans sirasinda Pavlakis (2010), “Birkag
liderlik tarzini temsil eden resimlerin elestirel gézlemi yoluyla is diinyas1 baglaminda liderlik”
konusunu ele almistir. Ayrica, Chasidou (2009), Sirlar ve Yalanlar filmini kullanarak bir Anne-
Baba Egitimi Okulunda uyguladigi dontstiiriici 6grenme siirecini sunmustur. Son olarak,
Manthou (2010), ikinci Sans Okulunda, “Afrikali Himba Kabilesinin sanatsal fotograflarinin
sistematik olarak gozlemlenmesi yoluyla ¢ok kiiltiirliliik konusuna nasil yaklasildigini”

anlatmistir.

Uygulamada Esneklik

Yukarida bahsedilen yontem, her bir 6grenme siirecinin kosullarina gore esnek bir sekilde
uygulanmaldir. Ornegin, yontemdeki evreler anlatildig: siray1 izlemek zorunda degildir. Ayrica,
yontemin kullanilmasi bir zihinsel alisgkanligin doniistiriilmesiyle mutlaka iliskili degildir,
sadece belli bakis agilarinin elestirel irdelemesinin yapilmasi i¢in de kullanilabilir. Bu durumda,

biitlinciil yontemin dort ila altinci evreleri devreye alinabilir.
Sonsoz

Dontistiiriicii 6grenme siirecine estetik deneyimin katilmasinin, biitiinciil bilisin giin 1s181na
¢ikarilmasinda, elestirel diisiiniimsel, duyussal ve imgesel boyutlarin kapsanmasinda ve s6zli
dilin dolambagsiz temsil bicimleriyle zenginlestirilmesinde katalizor rolii oynayacagina eminim.
John Dewey’in de isaret ettigi gibi, bir fikrin eksiksiz olabilmesi i¢cin estetik deneyimin damgasi
her dusiinsel gorisiin ayrilmaz bir parcasi olmalidir: Hicbir diisiinsel eylem, bu nitelikle
donatilmadan biitiinciil bir etkinlik (deneyim) olamaz. Bu olmadan, diisiinme bir yere varmaz.
Kisacasi, diisiinsel deneyimin eksiksiz olabilmesi icin estetigin damgasini tasimasi gerektiginden,

estetik, diisiinsel deneyimden keskin bir sekilde ayrilamaz.
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Ancak, 6nerilen yontemin uygulanmasi, karmasikligindan dolayi siirekli bir gelisim evresindedir.
Bu nokatada, (a) estetik deneyimi doniistiiriici 6grenme stili olarak kullanmanin yollar1 (b)
cesitli sanat eserlerini degerlendirme, secme ve ¢oziimleme yontemleri (c) estetik deneyimin
ogrenciler tarafindan yasanma siireci, 6zellikle de daha 6nce sanata yakinlig1 olmayanlarla (d)
biitiin siirecin sonuglarini degerlendirme yontemleri gibi konulara kapsamli bir sekilde
yaklasabilmek icin daha fazla arastirma ve uygulama gerekmektedir. Ancak, deneyim ve
yenilikei uygulamalarin paylasilabilecegi bir topluluk ortami yaratilabilmesi i¢in déniistiiriicii

0grenme ve sanatla ilgilenen meslektaslarin bu diistincelerle ilgilenecegini umuyorum.
Yazarin Notu

Bu makaledeki temel diisiinceler 2009 yilinda Bermuda’da diizenlenen 8. Déniistiiriicii Ogrenme

Konferansinda sunulmustur.
Notlar

1. Bir sanat yapitinin ‘bliyiik’ bir yapit kabul edilip edilmeyecegi konusunda hangi
Olcttlerin kullanilmasi gerektigiyle ilgili tartisma ¢ok boyutlu bir tartismadir ve bu makalenin
sinirlar icinde ele alinmasi miimkiin degildir. Ben sahsen Frankfurt Okulu'nun goriislerinden
yararlaniyorum (makalenin ikinci boélimine bakiniz). Ayrica, Yunanh diisiiniir Cornelius
Castoriadis’in Frankfurt Okuluyla paralel olan goriislerine basvuruyorum. Castoriadis (2008),
biiyiik sanat yapitlarinin birbiriyle baglantili iki yolla islev gordiigiinii savunur. Bir yandan
kurulu degerlere ve ‘gerceklere’ karsi kusku duyarlar. Diger yandan, ‘daha dnceden de var olan
ancak kimsenin gérmedigi’, egemen algi sistemlerine karsi yeni anlamlar, duygular, temsiller ve

algilar yaratirlar (Castoriadis, 2008: 139).

2. Mezirow’a gore (2000) donistiiriicii 68renme belli inanglarimizda, duygularimizda ve
tavirlarimizda (bakis acilarimizda) veya daha genis yonlendirici egilimlerimizde (zihinsel
aliskanliklarimizda) bir doniisim meydana geldiginde gerceklesmis sayilir. Bir zihinsel
aliskanlikta dontisiim gerceklesmesi aniden olabilecegi gibi, ¢esitli bakis acilarindaki asamali
degisimler yoluyla daha yavas da seyredebilir. Doniisiim siirecinin giris/baslangic noktasi,
ikilemin yarattigl kafa karisikhigidir, kisi ya da grup tarafindan hissedilen bir tiir 6grenme

yetersizligidir.
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