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editorden

Kiiresel dlgekte yasamboyu 6grenme semsiyesi altina giren yetiskin egitimi, okul egitimi
gibi neoliberal doniisiimiin sonuglariyla birlikte yeniden sekillendi. Tiirkiye’de kamusal
egitim sisteminin &nemli bir pargasi olan halk egitimi, yaygin egitim ve hayat boyu egitim
ad1 altinda kamusal egitim egitimi faaliyetleri de benzer bicimde yeniden sekillendi. Simdi
de varolussal bir sorunla yiizytiize.

Glinlimiizde bu alanin doniistiiriicli ilerici yoniinii korelten ve gerileten gelismelerin Onii
elestirel sOylemlerin terk edilmesiyle acildi. Gelismelerin bu yoni Yetiskin Egitimi
Uluslararas1 Konferanslarina da (CONFINTEA) yansidi. UNESCO'nun 'Marakes Eylem
Cergevesi' (2022), toplumsal katilim ve isglicii piyasalarina giriste okuryazarligin ve temel
becerilerin 6nemini ve temel egitimin 6zgiirlestirici yonlerini vurgulamaya devam ediyor
hala. UNESCO bu baglamda ‘Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri’ ile yetiskinlerin temel
ogrenme programlar arasindaki bagi giiclendirmeye yonelik egitim programlari 6nermeye
de devam ediyor. Ancak donemin-cagin yarattig1 egitimsel girdaplar i¢cinde okuma-yazma,
aritmetik ve dijital teknolojiyle ilgili temel becerilerde ortaya ¢ikan gerilemenin ekonomik
ve sosyal dislanmanin baslica nedeni oldugunu da vurgulamaktan kaginamiyor. PIAAC'm
(Uluslararas1 Yetiskin Yeterliliklerinin Degerlendirilmesi Programi-OECD) son verileri de
(2024) katilimct tilkelerin ve ekonomilerin ¢ogunda, ortalama okuryazarlik becerilerinin on
yil dnceki ilk anket verilerinden bu yana artmadigini, hatta diistiiglinii ya da sabit kaldigini
gostermektedir.

Bugiin Tiirkiye’de ise, “yetigkin egitimi” alan1 hem akademik diizeyde hem de uygulama
alan1 olarak acik bir miidahalenin konusu haline geldi. Bir yandan uygulama alani olarak
kamusal o6zelligini koruyor goriinmesine karsin, istihdam ve mesleki yetistirmeyle,
indirgemeci muhafazakar aile toplum egitimleri ve hazirlik kurslarina sikistirilmig bir alan
haline geldi. TUIK’in ulusal egitim istatistiklerine (2024) gore egitim ve okuryazarhik
gostergelerinde  belirgin iyilesmeler ve ilerlemeler var. Ancak demokratik alani daraltan
siyasal gelismelerle kamusal egitimi glicslizlestirmeye yol acan neoliberal gerici
miidahalelerin egitimin doniistiiriicii islevini sekteye ugrattig: da bir gercek. Istatistiklere
indirgenemeyen ideolojik ve siyasal miidahalelerin egitimin toplumsal roliiyle ilgili ilerici
islevini de korelttigini sdyleyebiliriz.

Alanin akademik varlig: ise tehdit altinda. Alanimizla ilgili son miidahale ise topyekiin
egitim bilimlerinin varolus problemine doniismiis durumda. Egitim bilimleri ic¢inde
hayatboyu 6grenme ve yetigkin egitimi’ adi altinda varligini siirdiiren alanimiz akademik
varligim1 hedef alan varolussal bir sorunla yiizylize. Akademik bir alan olarak varligini
siirdiirmesinin kosullarin1 hedef alan miidahalenin (Universiteleraras1 Kurul’'un 25 Mart
2025 sayili Genel Kurul Karariyla Yetiskin Egitimi ve Hayat Boyu Ogrenme Alanlarinin
Dogentlik Bagvuru Alanlarindan Cikarilmast) hem ulusal egitim politikalarini hem de yaygin
bicimde varligini siirdiiren kamusal yaygin egitim uygulama alanini yok sayan bir girisim
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oldugunu goriiyoruz. Bu noktada, bu girisimin akademik alanla uygulama arasindaki zayif
bag1 da tamamen ortadan kaldirmay1 hedefledigi sonucunu ¢ikarmak yanlis olmaz.

Dergimiz de tiim bu sorunlarin agirligi altinda varligini stirdiirmeye ¢alisiyor. Bu sayida
“Katilma” meselesine yonelik, yillardir teorik diizeyde biriktirdiklerimizle ilgili yazilar ve
degerlendirmelerle yayina ¢ikiyoruz.

Yetigkin egitimi arastirmalarinin 6ne ¢ikan sorunsallarindan biri olan ‘katilma’ meselesine
yonelik farkli yaklasimlardan {i¢ yaziyla bir derleme hazirladik. Cinar ve Bulut ortak bir
calismayla “Tiirkiye'de Yetiskin Egitimine Katihim Arastirmalarmmin  (1990-2024)
Bibliyometrik ve Icerik Analizi Yaklasimiyla Incelenmesi” bashkli yazilariyla; Nagehan
Gokge “Katilma’ Sorununa Etkilesimci bir Yaklasim: Sinirlt Temsil Modeli” ve Ayse Cansu
Ozdemir ise, “Katilma Arastirmalarina Biitiinciil Bir Yaklasim: Cross’un Tepki Zinciri
Modeli (COR Model)” baslikli degerlendirme yazilariyla katkida bulundular.

Yine yetiskinlerin 6grenme kuramlari icinde dnemli bir agirligi olan ‘Déniistiiriicii Ogrenme
Kuramt® ile ilgili “Yetiskin Ogrenmesinin/Egitiminin Elestirel Bir Teorisine Dogru:
Déniistiiriicii Teori ve Otesi” bashikli toparlayici ve siniflandirict bir geviri yazimiz var.

Sule Sam ise, kadinlarin goézlinden yaslilik sorununu irdeleyen “Yasini Gdosteren
Kadinlar'dan Yaslanmayr Ogrenmek” baslikl kitap tanitimiyla katkida bulunuyor.

Gecgen sayida verdigimiz szl tutmak iizere, son bir ¢abayla bu yil i¢in bir say1 daha
cikarmak tizere seferber oldugumuzu hatirlatmak isterim. Y1l bitmeden bu beklentimizi
gerceklestirmek i¢in tekrar eden vurgumuzla akademisyenleri, arastirmacilari, uygulayicilari
ve Ogrencileri arastirmalarim1 paylasmaya, gercekleri ve sorunlari tamimlamaya ve
degerlendirmeye davet etmeye devam ediyoruz.

Dog¢.Dr. Fevziye Sayilan

3 Kasim 2025
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Turkiye'de Yetiskin Egitimine Katilim Arastirmalarinin
(1990-2024) Bibliyometrik ve Icerik Analizi Yaklasimiyla

incelenmesi

Dr. Peri Tutar Cinar & Dr. Sayim Fikret Bulut

Ozet

Bu makalede, Tiirkiye'de yetiskin egitimine katilim konusundaki arastirmalar bibliyometrik
ve icerik analizi yontemleriyle incelenmistir. Bu dogrultuda, 1990-2024 yillar1 arasinda
yetigkin egitimine katihm temasiyla hazirlanmis ve Yiiksekégretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez
Merkezi veri tabaninda yer alan 19 yilksek lisans ve 8 doktora tezi analiz edilmistir.
Bibliyometrik analiz kapsaminda tezler; arastirma yili, akademik diizeyi, hazirlandigi
Uiniversite, kullanilan yontem, veri toplama ili ve ¢alismanin yiriitildiigii kurum/kuruluslar
acisindan degerlendirilmistir. Igerik analizinde ise anahtar kelimeler, arastirma amaglari,
yetiskinlerin egitime katilim motivasyonlari ve karsilastiklari engeller ele alinmistir. Bulgular,
yetiskin egitimine katilim konusundaki tez sayisinin sinirli oldugunu, verilerin biiyiik 6lciide
Istanbul ve Ankara gibi metropollerden toplandigini ve Halk Egitim Merkezlerinin
calismalarin odak noktasi oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, katiim engelleri ve terk
nedenlerine iliskin arastirmalarin oldukca yetersiz oldugu goriilmiistiir. Sonuc¢ olarak,
yetiskin egitimine katilim oranlarmin bilimsel temelde degerlendirilmesi ve etkili politika
onerileri gelistirilebilmesi icin bu alandaki arastirmalarin hem nicelik hem de yontemsel

cesitlilik acisindan artirilmasi gerekmektedir.

Anahtar Sézciikler: Yetiskin Egitimi, Yasam Boyu Ogrenme, Yetiskin Egitimine Katilm,
Katihm Engelleri, Ogrenme Motivasyonu, Bibliyometrik Analiz, icerik Analizi



Tirkiye'de Yetiskin Egitimine Katilim Arastirmalar

Abstract

This study examines research on adult participation in education in Turkey through
bibliometric and content analysis methods. Accordingly, 19 master's theses and 8 doctoral
dissertations prepared between 1990 and 2024, and archived in the National Thesis Database
of the Council of Higher Education (YOK), were analyzed. The bibliometric analysis
considered variables such as the year of research, academic level, university affiliation,
methodology, data collection location, and the institutions/organizations involved. The
content analysis focused on keywords, research objectives, adult participation motivations,
and barriers to participation. The findings reveal that the number of theses addressing adult
education participation is limited, that data are predominantly collected from major
metropolitan areas such as Istanbul and Ankara, and that Public Education Centers are the
primary focus of these studies. Furthermore, studies on participation barriers and dropout
reasons are notably insufficient. In conclusion, to scientifically assess adult participation rates
and to develop effective policy recommendations, it is essential to increase both the quantity

and methodological diversity of research in this field.

Keywords: Adult Education; Lifelong Learning; Participation in Adult Learning; Barriers to

Participation; Learning Motivation; Bibliometric Analysis; Content Analysis

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 7 /Say1: 12 /Mayis 2024 /Sayfa: 6-29
Journal of Adult Education/Volume: 7/Issue: 12/May 2024 /Pages: 6-29



Dr. Peri Tutar Cinar & Dr. Sayim Fikret Bulut
Giris

Yetiskin egitimi, Ozellikle 20. ylizyilin ortalarindan itibaren kurumsallasan ve arastirma
nesnesi haline gelen bir alan olarak dikkat ¢ekmektedir (Tutar, 2022). Bu alandaki ilk
kapsaml tarihsel analizlerden birini yapan Knowles (1962), yetiskin egitimini bireysel
gelisimin yani sira toplumsal déniisiimiin bir araci olarak ele almis, sonraki yillarda yetiskin
egitimine yonelik kuramsal yaklasimlarin ve katiim arastirmalarinin tarihsel zeminini
olusturmustur. Yetiskin egitimi literatiirlinde katilim kavrami, yetiskinlere yonelik
diizenlenen kurs ve programlara bireylerin 6grenen olarak dahil olmalar1 seklinde
tanimlanmaktadir. Yetiskinlerin kendileri icin planlanan egitim etkinliklerine aktif katilim,
bu kavramin en yaygin kullanim bicimidir (Ayhan, 1990). Baska bir ifadeyle, bir bireyin
yetiskinlere yonelik bir programa katilmasi ve bu siiregte egitim almasi, katilimin en genel
tanim1 olarak kabul edilmektedir (Ural, 2007). Yetiskin egitimi, bireylerin yasam boyu
O0grenme slireci icerisinde Orgiin, yaygin ve enformel 6grenme bicimlerini kapsayan cok
boyutlu bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir (Smith, 2022). Yasam boyu 6grenme kavraminin
altinda toplanan 6grenme bicimlerindeki bu gesitlilik, katilimin bicimsel tanim ve 0lgiitlerle
sinirlandirilmasini giliglestirmekte; 6grenme siireclerinin kapsamini, yapisini ve baglamini
belirlemeyi karmasiklastirmaktadir (Tutar, 2020). Bu durum, uzun yillar boyunca egitim
bilimcilerin yetiskin egitimine iliskin arastirmalardan ziyade orgiin egitim alanina

yogunlasmasina neden olmustur (Lowe, 1985).

Tiirkiye’'de yetiskin egitimi programlarim yiiriiten kurum ve kuruluslar 6nemli bir gesitlilik
gostermektedir. Bu yapilar genel olarak dort ana grupta siniflandirilabilir: Milli Egitim
Bakanligi (MEB) basta olmak iizere ¢esitli bakanliklar; belediyeler; dernekler ve vakiflar gibi
sivil toplum kuruluslari; dil kurslari, dershaneler, stiriicii kurslari gibi 6zel sektor kuruluslari.
Egitim-68retim faaliyetlerinin diizenlenmesi, belgelendirilmesi ve yasal denetiminden
sorumlu olan MEB, bu programlarin yiirtitiilmesinde temel aktér konumundadir. Yetigkinlere
yonelik egitim hizmetleri, MEB’e bagh Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii (HBOGM) catisi
altinda faaliyet gosteren Halk Egitimi Merkezleri (HEM) aracilifiyla sunulmaktadir. Ttrkiye
genelinde sayilar1 1.001’e ulasan HEM’ler, hem acilan kurs sayis1i hem de katilimci yogunlugu
acisindan yetigkin egitiminde en merkezi kurumlar arasinda yer almaktadir (MEB HBOGM,

2024).

Tiirkiye’de Milll Egitim Bakanligi (MEB) denetiminde ve koordinesinde yiiriitiilen yetiskin
egitimi programlarinin etkili ve siirdiirtilebilir olabilmesi, yalnizca bireylerin egitim
gereksinimlerinin degil, ayn1 zamanda psikolojik, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel faktorlerin de
dikkate alinmasini gerektirmektedir. Yetiskinlerin egitime katilim ve katilmama nedenlerinin
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anlasilmasi; egitim politikalarinin daha bilingli olusturulmasina, program igeriklerinin
gelistirilmesine ve bireylerin kendilerine en uygun 6grenme firsatlarina yénlendirilmesine
katki sunar. Ural (2007), bu tiir arastirmalarin egitim planlamasinda yol gdsterici oldugunu,
yeni yontem ve materyallerin gelistirilmesini destekledigini ve rehberlik hizmetleri yoluyla
bireylerin uygun programlara yonlendirilmelerine yardimci oldugunu vurgulamaktadir.
Dolayisiyla katilim arastirmalar1 yalnizca egitim politikalarinin sekillenmesine degil, ayni
zamanda 68renme siireclerinin daha erisilebilir ve siirdiiriilebilir hdle gelmesine de hizmet
etmektedir. Tiirkiye’de planh ve orgiitlii yetiskin egitimi uygulamalarinin gelismeye basladigi
1920’li yillardan itibaren yiriitilen katilim arastirmalari (Ayhan, 1990:308), alandaki
literatiirde genis yer tutmakta ve degisen kosullarda giincelligini korumaktadir. Bu
arastirmalarda, yetiskin bireylerin herhangi bir egitim ya da 06grenme etkinligine
katilmamalarinin arkasindaki gilidiiler ve engelleyici faktorler sistematik bigcimde ele

alinmaktadir.

Yetiskin egitimi alaninda yapilan katilim arastirmalar1 uzun siire bireyin icsel 6zelliklerine,
yani O0grenme motivasyonuna, sosyo-ekonomik ve psikolojik durumuna odaklanmistir.
Boeren (2010), bu yaklasimlarin birey merkezli oldugunu, ancak yapisal faktorleri disarda
biraktigini vurgulayarak daha biitiinciil bir model 6nermektedir. Ona gore, katilim yalnizca
bireysel bir tercih degil; ayni1 zamanda tilkelerin egitim sistemleri, kurumsal yapilarin isleyisi
ve toplumsal esitsizlikler gibi makro diizeydeki dinamiklerle sekillenen ¢ok katmanli bir
slirectir (Boeren vd., 2012). Bu bakis acisi, bireyin egitime katilm ya da katilmama
sorumlulugunu yalnizca kendisine yiikleyen yaklasimlarin siirli dogasini ortaya koyar.
Nitekim kiiresellesme olgusu, yetiskin egitimine katilim stireclerini hem bireysel hem de
yapisal diizeyde derinden etkilemektedir. Ozellikle Avrupa Birligi iilkelerinde yasam boyu
O0grenme politikalar, kiiresel rekabet giiciinii artiracak nitelikli insan kaynagini yetistirme
hedefiyle sekillendirilmistir (Sayilan, 2009a). istihdam olanaklarinin daraldig: kiiresel isgiicii
piyasasinda bireylerin ayakta kalabilmek icin yeni beceriler kazanmak zorunda kalmakta, bu
da yasam boyu 6grenmeye katilimi zorunlu hale getirdigini belirtmektedir (Kaya, 2010).
Ancak bu doniisiim, gelismekte olan iilkelerde farkli sonu¢lar dogurmaktadir. Neo-liberal
politikalarin etkisiyle kamu harcamalarinin azaltilmasi, 6zellikle diistik gelirli bireylerin
egitime erisimini sinirlandirmakta, ¢ocuklarin, genclerin ve yetiskinlerin 6rgiin olmayan
O0grenme siireclerine dahil olmasini glclestirmektedir (Miser, 2002; Sayilan, 2005).
Merriam’a (2008) gore, piyasa odakl sistemler 1rk, cinsiyet, sinif, yas ve etnik koken gibi
farkliliklar lizerinden tiim bireyler icin esit firsatlar sunmamakta, bu da dezavantajh
gruplarin egitime erisiminde ciddi esitsizlikler dogurmaktadir. Arastirmalar, kadinlar,
yaslilar, diistik vasifli bireyler, gogmenler ve yetersiz okuryazarliga sahip bireylerin yetiskin
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egitimine en az katilan gruplar oldugunu ortaya koymaktadir (Boeren, 2010). Ustelik egitime
en ¢ok ihtiya¢ duyan bu gruplarin, sistemin disinda kalmasi; firsat esitsizligini daha da
derinlestirmektedir (Ural, 2007). Bu nedenle, yetiskin egitimi yalnizca bireyin gayretiyle
aciklanamaz; sosyal adalet, yapisal esitlik ve kapsayici politika tasarimi gibi faktorlerle
birlikte ele alinmalidir. Bagc1 (2014) bu noktada uyarida bulunur: Gerekli politika adimlari
atilmazsa, yetiskin egitimi yalnizca avantajli kesimlerin giiclerini pekistirdigi bir ayricalik
alanina doniisecektir. Oysa siirdiriilebilir bir yetiskin egitimi politikasi, bireylerin
ihtiyaclarini, beklentilerini ve yasamsal baglamlarini merkeze alan arastirmalarla
sekillendirilmelidir. Bu baglamda, Tiirkiye’de yetiskin egitimine katilimi konu alan bu
calisma, hem mevcut durumu analiz etmek hem de esitlik temelli politika onerileri

gelistirmek acisindan alanyazinda énemli bir boslugu doldurmaktadir.

Tiirkiye’de Yetiskin Egitimine Katilim Verileri

Milli Egitim Bakanhg'nmin (MEB) 2023 yili Hayat Boyu Ogrenme Izleme ve Degerlendirme
Raporu verilerine gore, yaygin egitim kapsaminda acilan kurs ve kursiyer sayilarinda artis
goriilmekle birlikte, Tilirkiye’'nin yasam boyu 6grenmeye katilim orani heniiz Avrupa Birligi
(AB) ortalamasina ulasamamistir. Avrupa Birligi genelinde yetiskin egitime katilim orani
ortalama %12,8 iken, Tiirkiye’nin bu alandaki katiim orani %7,4 dizeyindedir. Bu oranla
Tirkiye, AB ve gevre iilkeler arasinda sondan altinci sirada yer almakta; yalnizca Romanya
(%6,7), Hirvatistan (%6,4), Sirbistan (%6,1), Yunanistan (%3,4) ve Bulgaristan (%1,4) gibi
lilkelerin 6niinde bulunmaktadir (MEB HBOGM, 2024). Yas, cinsiyet, egitim durumu ve gelir
diizeyi gibi degiskenler acisindan degerlendirildiginde ise bu veriler, kiiresellesmenin yol
actig1 sosyo-ekonomik esitsizliklerin katilim tizerindeki yansimalarini ortaya koymaktadir.
Avrupa Birligi Istatistik Ofisi (Eurostat) tarafindan yayimlanan veriler, yasam boyu
O0grenmeye katilim oranlarimin uluslararasi diizeyde Kkarsilastirilmasinda temel referans
kabul edilmektedir. Bu baglamda, Ttrkiye’'nin yetiskin egitimi katilim diizeyine iliskin mevcut
durumu degerlendirmek icin Eurostat istatistiklerinin MEB verileriyle birlikte ele alinmasi

Onem arz etmektedir.
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Grafik 1. Yetigkin Egitimlerinden Yararlanma
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Kaynak: MEB, HBOGM, 2024.

Grafik 1’de yer alan Tirkiye’'deki yetiskin egitiminden yararlanma oranlari, MEB Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii'niin (HBOGM) e-Yaygin sisteminden elde edilen yillik katihm
verilerinin toplam iilke niifusuna oranlanmasiyla hesaplanmaktadir. Ancak bu hesaplama
yonteminin bazi metodolojik smirhiliklar icerdigi goriilmektedir. Oncelikle, 0-3 yas
araligindaki bireyler bu orana dahil edilmemekte; geri kalan tiim yas gruplari (3 yas ve iizeri)
hesaba katilmaktadir. Bu durum, teknik olarak dogru goriinse de, egitim ¢agindaki ¢ocuklar
ve genclerin de bu orana dahil edilmesi, yetiskin egitimi katilim dizeyinin oldugundan

yliksek goriinmesine neden olabilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi’'na bagh yetiskin egitimi kurumlarinda diizenlenen kurslara katilim

sayilar1 Grafik 2’de 2011-2023 yillar1 arasi kurs/kursiyer verileri ile gosterilmistir.

Grafik 2. Kurs ve kursiyer sayilar1 (2011-2023)
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Kaynak: HBOGM, 2024.

2011-2023 yillan arasinda agilan kurs ve katilimci sayilarinda genel bir artis egilimi
gozlenmistir. Ancak 2020 yilinda COVID-19 pandemisinin etkisiyle bu egilimde belirgin bir
diisiis yasanmis; bu siiregte HBOGM kurslar yiiz yiize ve uzaktan formatta yeniden
yapilandirilmistir (Moore, 2020). Tiirkiye'deki toparlanma stirecine ragmen, 2023 yili verileri
yasam boyu 6grenmeye katilimin hald AB ortalamasinin altinda oldugunu goéstermektedir

(European Union, 2021; MEB HBOGM, 2024).

Yontem

Bu arastirma, tarama modelinde betimsel bir calismadir. Tarama modelleri, gecmiste veya
halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amag¢layan arastirmalarda kullanilan
bir yaklasimdir (Karasar, 1999). Bu calismada, 1990-2024 yillar1 arasinda yetiskin egitimine
katilm konusunda yapilmis ve Yiiksekégretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi veri
tabaninda kayith olan ytksek lisans ve doktora tezleri incelenmistir. 1990 yili 6ncesindeki
calismalar, Ayhan’in (1990) arastirmasi kapsaminda ele alindigi i¢in bu ¢alisma 1990 yili ve

sonrasini kapsamaktadir.

Arastirmada, YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yapilan tarama sonucunda yetiskin
egitimi ve halk egitimi ile ilgili tezler belirlenmistir. Calismaya dahil edilme olg¢iitii olarak,
tezin bashiginda “yetiskin egitimine katilim”, “halk egitimine katilim”, “katilim Oriintiileri”,
“katilm nedenleri” veya “terk nedenleri” kavramlarindan en az birinin gecmesi esas
alinmistir. Bu odl¢iitlere uygun olarak toplamda 27 tez belirlenmistir. Bu tezlerin 19'u yliksek

lisans, 8'i ise doktora tezidir.

Calismada elde edilen veriler, arastirmacilar tarafindan Excel programinda olusturulan bir
veri kodlama formuna islenmistir. Veri kodlama formunda her calismanin yili, akademik
diizeyi, hazirlandig1 tniversite, kullanilan yontem, verilerin toplandigl il, ¢alismanin
gerceklestirildigi kurum/kuruluslar, anahtar kelimeler, arastirma amaclari, yetiskinlerin
egitime katilim motivasyonlar1 ve karsilastiklar1 engeller kodlanmistir. Bibliyometrik analiz
kapsaminda degiskenlerin frekans ve yilizde dagilimlar1 Excel programi kullanilarak
hesaplanmistir. Calismalara ait anahtar kelimelerin gorsellestirilmesinde Wordclouds

programi kullanilmistir.

Icerik analizinde ise éncelikle tezlerin arastirma amaglari kodlanmus, tablo haline getirilerek

frekans ve ylizde dagilimlarina gére yorumlanmistir. Tezlerin bulgular: ise yetiskinlerin
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egitime katilim motivasyonlar1 ve karsilastiklar1 engeller baglaminda kodlanarak tema ve
kategorilere ayrilmis, tablo haline getirilmis ve frekans ile ylizde dagilimlarina gore

yorumlanmistir.
Bulgular ve Tartisma

Bu boliimde, yetiskin egitimine katilim konusundaki tezler; yillara, akademik diizeylerine,
gerceklestirildikleri iiniversitelere, arastirma yoOntemlerine, kullanilan veri toplama
araclarina, 6rneklem biyiikliigiine, verilerin toplandig1 kurum veya kuruluslara, ilgili illere,
anahtar kelimelere, arastirma amaclarina ve bulgularina gore incelenmistir. Grafik 1, tezlerin

yillara gore dagilimini gostermektedir.

Grafik 1. Arastirma Yillarina Gére Dagilim
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Grafik 1 incelendiginde, 1996-2024 yillar1 arasinda hazirlanan tez sayisinin 1 ile 4 arasinda
degistigi goriilmektedir. 2017 yilinda dort, 2016 ve 2021 yillarinda ise iicer tez hazirlanarak
bu yillar en fazla ¢alisma tretilen dénemler olmustur. Tez sayilarinda dogrusal bir artis
gozlenmemesi, yasam boyu 6grenme ve yetiskin egitimi alaninda lisansiistii egitimin uzun

yillar boyunca yalnizca Ankara ve Bogazici liniversitelerinde sunulmasiyla iliskilendirilebilir.

Yiiksek6gretim Kurulu Baskanligi’'nin 17.06.2016 tarihli ve 758501-101.03.01-36826 sayili
“Egitim-Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yeni Yapis1” konulu yazisi ile egitim bilimleri biinyesinde
Hayat Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi Anabilim Dali'nin kurulmasina karar verilmistir. Bu
kararin ardindan diger tlniversitelerde de bolim acilislar1 baslamis olsa da, bir¢ok {iniversite
hentiz lisansiistii egitime baslamamis ya da yalnizca yiiksek lisans diizeyinde egitim
vermektedir. Bu durum, alandaki akademik tiretimin sayica sinirli kalmasina yol agmaktadir.
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Grafik 2. Tezlerin diizeyine gore dagilimi
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Tezlerin 19’u yiiksek lisans, 8'i ise doktora diizeyindedir. Doktora ¢alismalarinin sayica az
olmasi, yetiskin egitimi alaninda doktora diizeyinde program acan Universitelerin sinirl
olmasiyla iliskilendirilebilir. Bu durum, son 24 yilda yetiskin egitimine katilim konusunu
derinlemesine ele alan doktora tezlerinin sayisini da sinirli tutmakta; dolayisiyla katilim
dinamiklerine yonelik ayrintili analizlerin ve 6zgiin bulgularin yeterince tretilememesine

neden olmaktadir.
Tezlerin hazirlandig tiniversite gore dagilimi Tablo 1'de goriilmektedir.

Tablo 1. Tezlerin liniversitelere gére dagilimi

Universite Say1 Yiizde
Ankara Universitesi 19 70%
Bogazici Universitesi 3 11%
Bahgesehir Universitesi 1 4%
Erzincan Binali Yildirim Universitesi 1 4%
Munzur Universitesi 1 4%
Okan Universitesi 1 4%
Yeditepe Universitesi 1 4%
Toplam 27 100%

Yetiskin  egitimine katilim konusundaki tezlerin biiylik ¢ogunlugunun Ankara

Universitesi’nde gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu durum, uzun yillar boyunca yalnizca
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Ankara ve Bogazigi tniversitelerinde Yetiskin Egitimi / Halk Egitimi boliimlerinin
bulunmasiyla ag¢iklanabilir; bu iki liniversite, alandaki arastirmalarin dogal yogunluk noktasi
haline gelmistir. Ozellikle Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Hayat Boyu Ogrenme
ve Yetiskin Egitimi Bolimii 6gretim liyelerinden Prof. Dr. Meral Uysal’in bu alana odaklanan
doktora calismasi ve danismanhgini yiiriittiigii lisansiistii tezler, katilim temali 6nemli bir
akademik birikim olusturmustur. Diger iiniversitelerde yapilan tezlerin ise genellikle alan dis1

boliimlerde hazirlandigi dikkati cekmektedir.

Tablo 2. Tezlerin yontemine goére dagilimi

Yontem | Frekans | Yiizde | Veri Toplama Aract Frekans | Yiizde
48% Anket 8 30%
Nicel 13 -
Olgek 5 19%
37% Dokiiman Tarama 1 4%
Yar1 yapilandirilmis gériisme formu 6 22%
Nitel 10
Yar1 yapilandirilmis gériisme formu / 3
Gozlem 11%
15% | Olgek / Goriisme formu 1 4%
Anket / Yar1 yapilandirilmis goriisme formu | 2 7%
Karma |4
Anket/Dokliman tarama 1
4%
Toplam | 27 100% 27
100%

Tezlerde kullanilan arastirma yontemlerinin nicel ve nitel yaklasimlar arasinda dengeli bir
dagihm gosterdigi gorilmektedir. Veri toplama araglar1 incelendiginde, nicel ¢alismalarda
agirlikli olarak anketlerin; nitel calismalarda ise yari yapilandirilmis goériisme formlarinin
tercih edildigi belirlenmistir. Yetiskin egitimine katiim dinamiklerini anlamada her iki
yontemin de 6nemli katkilar sundugu sdylenebilir. Ancak, yontemsel acidan bakildiginda
tezlerin ¢ogunda yalnizca tek bir 6l¢cme araciyla veri toplanmis olmasi ve ¢oklu veri toplama
tekniklerinin sinirh kullanilmasi, alandaki arastirmalar agisindan énemli bir eksiklik olarak
degerlendirilmektedir. Verilerin toplandigi kurum ve kuruluslara iliskin bilgiler Tablo 3’te

sunulmustur.
Tablo 3. Verilerin Toplandig1 Kurum/Kurulus
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Yer Say1 | Ylzde
Halk Egitim Merkezi 16 59%
Universiteler (Fakiilteler) 4 15%
Universiteleri Yasam Boyu Ogrenme Merkezi 1 4%
Diger 6 22%
Toplam 27 100%

Yetiskin egitimine katilim {izerine yapilan arastirmalarda, verilerin biiyiik cogunlugunun Halk
Egitim Merkezlerinden (HEM) toplandigi goriilmektedir. Daha 6nce de belirtildigi iizere,
Tirkiye’'de yetiskin egitimlerinin MEB tasra tegkilatlarindan biri olan HEM’ler araciligiyla
sunulmasi, belgelendirmenin de ¢ogunlukla ayni kurumsal yapi denetimi ve koordinesiyle
yapiliyor olmasi, bu kurumlarin goérece daha ulasilabilir konumda olmasi c¢alismalarin
agirlikli olarak bu kurumsal yapilarda yiriitiilmesinin gerekcelerindendir. Ancak, yetiskin
egitiminin Kkisisel, mesleki ve kiltiirel 6grenme firsatlar1 agisindan genis bir yelpazeye
yaylldig1 diistintldiigiinde, arastirmalarin biiytik o6lciide HEM’lerde yogunlasmasi, alan

yazinda onemli bir bosluk oldugunu da gostermektedir.

Universitelerin cesitli fakiilteleri, katilm arastirmalarinin yogunlastig: ikinci kurum tiirii
olarak 6ne ¢ikmakta; buna karsilik diger kurum ve kuruluslarda yiirtitiilen ¢alismalar oldukca
siirhdir. Ozellikle iniversitelerin Siirekli Egitim Merkezleri ve Yasam Boyu Ogrenme
Merkezleri, yetiskin egitimi kapsaminda O6nemli islevler iistlenmelerine ragmen, simdiye
kadar yalnizca bir tezin bu birimleri konu aldigi gorilmektedir. Oysa bu merkezler,
Uiniversitelerin egitim-6gretim ve arastirma islevlerinin yani sira, topluma hizmet roliinii de

yerine getirmesi agisindan Kritik bir 6neme sahiptir (Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006).

Bu merkezlerde yetiskin egitimine iliskin arastirmalarin yetersizligi, Basaran’in (2004)
vurguladig1 “yonetsel etkililik” kavramiyla iliskili olabilir. Yonetsel etkililik; bir kurumun
amaglarina ulasma diizeyi, personel yeterliligi, kaynaklarin etkin kullanimi ve sunulan
hizmetlerin niteligiyle dogrudan baglantihdir. Bu baglamda, s6z konusu merkezlerde
yuriitilen faaliyetlerin kapsami, yasam boyu 6grenmeye yonelik programlarin ne olgiide
islevsel oldugu, egitim kadrosunun bu alandaki uzmanligi ve kurulus amaglarina uygun
personel istihdam edilip edilmedigi gibi faktorlerin tiimii yonetsel etkililik cergevesinde

degerlendirilmelidir.

Verilerin toplandigi iller Tablo 4’te goriilmektedir.
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Tablo 4. Verilerin toplandigi il

Yer Say1 Yiizde
Ankara 12 44%
Istanbul 6 22%
Izmir 1 4%
Aydin, Sinop ve Canakkale 1 4%
Erzincan 1 4%
Isparta 1 4%
Alanya 1 4%
Karaman 1 4%
Konya 1 4%
Sinop, Istanbul 1 4%
Tunceli 1 4%
Toplam 27 100%

Verilerin toplandig iller incelendiginde, Ankara ve Bogazici Universitelerinin bulundugu iki
biiytlik sehirde belirgin bir yogunlasma oldugu goriilmektedir. Verilerin %66’sinin yalnizca bu
iki sehirden elde edilmis olmasi, Tiirkiye'nin diger bolgelerinin arastirmalarda yeterince
temsil edilmedigini géstermektedir. Ozellikle yetiskin egitimine katihm baglaminda, biiyiik
sehirlerin sundugu imkanlar ile demografik yapisinin kiiciik sehirlerden farklhilik géstermesi,

esitlik odakli degerlendirmeler agisindan 6nemli bir dinamik olusturmaktadir.

Mevcut tezlerde yalnizca 12 ilden veri toplanmis olmasi, arastirma konularinin gesitliligi goz
oniine alindiginda, alana dair kapsamli ve genellenebilir bir bilgi tiretimini sinirlamaktadir.
Her ne kadar MEB HBOGM tarafindan yayimlanan y1l sonu raporlarinda katihm verileri (yas,
cinsiyet, egitim durumu vb.) Tiirkiye genelini kapsayacak sekilde sunulsa da, bu raporlarda
bireylerin katihm amaclar1 ve engelleri yer almamaktadir. TUIK'in yetiskin egitimi
arastirmalar1 ise bu tiir verilere kisith diizeyde yer vermektedir. Dolayisiyla, Turkiye
Olceginde genel gecer cikarimlara imkan taniyacak genis kapsamli ¢calismalarin eksikligi, alan

yazinda onemli bir bosluk olarak degerlendirilmektedir.

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 7 /Say1: 12 /Mayis 2024 /Sayfa: 6-29
Journal of Adult Education/Volume: 7/Issue: 12/May 2024 /Pages: 6-29




Dr. Peri Tutar Cinar & Dr. Sayim Fikret Bulut

Gorsel 1. Anahtar kelimeler kelime bulutu
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Katilimla ilgili tezlerin anahtar kelimeleri incelendiginde, 7 tezde herhangi bir anahtar kelime
belirtilmedigi goriilmektedir. Diger tezlerde ise toplam 71 farkli anahtar kelime veya kelime
grubu kullanilmistir. En sik karsilasilan anahtar kelimeler arasinda Yetiskin Egitimi (8), Halk
Egitimi Merkezi (7), Yasam Boyu Ogrenme (4), Giidiisel Yénelim (4), Egitime Katilma Olgegi (4)
ve Katilma (3) yer almaktadir. Bu veriler, arastirmalarin odaklandig1 temalar1 anlamak

acisindan 6nemli bir cerceve sunmaktadir.

» o« »ooa T

Anahtar kelime bulutunda yer alan “sosyal uyum”, “go¢”, “6grenen sehir”, “6grenme kultiirii”
ve “Suriyeli siginmacilar” gibi ifadeler, yetiskin egitimi arastirmalarinin gilincel toplumsal
konularla ne ol¢iide iliskilendigine isaret etmektedir. Bununla birlikte, incelenen tezlerde
odak genellikle bireylerin katilim durumlari ve egilimleri tizerine yogunlasmakta; kurumlarin

finansal ve yapisal olanaklarini ele alan ¢alismalarin eksikligi dikkat cekmektedir.
Katilim tezlerinin amaclari Tablo 5’te gérilmektedir.

Tablo 5. Arastirmanin Amaci

Amag Frekans | Yiizde

Gudiisel yonelimleri belirleme 7 26%
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Katilma nedeni, amaci ve engelleri belirleme 4 15%
Katilma nedenini ve memnuniyet diizeyini belirleme 3 11%
Beklentiyi belirleme 2 7%
Katilim durumu/diizeyini belirleme 2 7%
Katilim deneyimlerini degerlendirme 2 7%
Katilmama nedenlerini belirleme 2 7%
Donitstiiriicii deneyimleri inceleme 1 4%
Katilma nedeni ve beklentileri belirleme 1 4%
Katilma ve terk etme nedenlerini belirleme 1 4%
Katilmama nedenlerini belirleme 6l¢egi gelistirme 1 4%
Terk etme nedenlerini belirleme 1 4%
Toplam 27 100%

Yetiskin egitimi katilimiyla ilgili yapilan arastirmalarda asagidaki basliklar 6ne ¢ikmaktadir:

1. Gudisel Yonelimler: Tezler incelendiginde, katilimin farkli boyutlarini ele alan ¢ok
sayida arastirma oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalar arasinda en ytiiksek orana sahip
arastirma amaci “giidiisel yonelimleri belirleme” olup, tezlerin %26’s1 bu konuya
odaklanmaktadir. Bu durum, arastirmalarin katilimcilarin motivasyonlarini ve katihm
gerekcelerini anlamaya yo6nelik bir egilim tasidigini gostermektedir. Duman’in (2007)
da belirttigi gibi glidiisel yonelim, yetiskin bireylerin herhangi bir 6grenme etkinligine
katilma nedenlerini ve bu stlirece nasil motive olduklarini ifade eder. Dolayisiyla bu
konunun g¢alismalarda sikca ele alinmasi, bireylerin egitimlere hangi gercgek
gerekgelerle katildigini ortaya koyma cabasini yansitmaktadir. Nitekim Darkenwald
ve Merriam'in (1982) vurguladig1 iizere, egitime katilma nedenleri her zaman
programin goériiniir amaci, icerigi ya da tiirii tizerinden dogrudan anlasilamamaktadir.
Bu nedenle giidiisel yonelimlerin dogrudan arastirilmasi, yetiskin egitimi
programlarinin hedef kitleye uygun bicimde planlanmasina o6nemli katki

saglayacaktir.

2. Katilimin nedenlerini ve engellerini belirlemeye yonelik arastirmalar, tezlerin %15’ini
olusturarak ikinci sirada yer almaktadir. Bu durum, bireylerin egitime katilim
motivasyonlarini ve karsilastiklar: engelleri anlamaya doniik ¢calismalarin énemli bir
yer tuttugunu gostermektedir. Yetiskin bireylerin katihm kararlari;; yasam rolleri,
egitime yonelik tutumlari, motivasyon dizeyleri ve benzeri bircok degisken

tarafindan sekillenmektedir. Bu nedenle, katiim nedenleri ile engellerinin ¢ok
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boyutlu bicimde ele alinmasi gerekmektedir. Alan yazinda, egitime katilimi etkileyen
veya engelleyen faktorlerin bireysel, cevresel ve yapisal kosullara bagh olarak
degistigi ortaya konmustur. Ornegin; bireyin egitime karsi olumsuz tutumu
(DesJardins vd., 2006), programlarin ilgi ve ihtiyaclara hitap etmemesi (Bilir, 2004),
yeterli bilgilendirmenin yapilmamasi1 (Ural, 1999), yogun is temposu, aile
sorumluluklari, gocuk bakimi, yas faktord, basarisizlik korkusu ya da ¢evresel baskilar
(Komsu, 2014; Gokge, 2016) gibi bircok unsur egitime katiimi dogrudan
etkileyebilmektedir. Tiirkiye’de katilim oranlarinin disiikliigii ve o6zellikle belirli
demografik gruplarin sistemin disinda kalmasi, bu tiir arastirmalarin 6nemini
artirmaktadir. Katilma engellerini ortaya koyan ¢alismalar, yetigkin egitimine erisimi
artirmak ve esitlik¢i politikalar liretmek icin yol gosterici niteliktedir. Dolayisiyla, bu

konuya odaklanan daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyuldugu agike¢a goriilmektedir.

Memnuniyet ve Beklentiler: Arastirma amaglari arasinda memnuniyet diizeyini
belirlemeye yonelik calismalar %11, beklentileri ortaya koymaya yo6nelik ¢calismalar
ise %7 oranla one ¢ikmaktadir. Bu calismalar, katilim siirecine iliskin bireylerin
deneyimlerini ve beklentilerini degerlendirme agisindan dnemli veriler sunmaktadir.
Zira yetiskin egitiminde, hizmetin sunulacagi hedef kitlenin gereksinimlerinin
onceliklendirilmesi, program tasarimi agisindan kritik bir adimdir (Agcihan, 2015).
Yetiskinlerin beklentilerinin ve memnuniyet diizeylerinin belirlenmesi, yeni
programlarin gelistirilmesine ve mevcut programlarin giincellenmesine dogrudan
katki saglamaktadir. Bu tiir arastirmalar, hem hizmet kalitesinin artirilmasi hem de

katilimin siirdiiriilebilir hale getirilmesi a¢isindan stratejik bir rol oynamaktadir.

“Dontistiiriicii deneyimleri inceleme” basligl, %4 oraniyla daha az siklikta arastirilan
bir konu olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum, katilimcilarin egitim siirecinde yasadigi
doniisim ve degisim deneyimlerinin literatlirde yeterince ele alinmadigini
gostermektedir. Oysa Mezirow’'un dontstiiriici 6grenme kurami c¢ercevesinde,
ozellikle giindelik yasamda kendiliginden gelisen otantik ve enformel 6grenmelere
odaklanan c¢alismalar, uluslararasi yetiskin egitimi literatiiriinde 6nemli bir yere
sahiptir. Tirkiye baglaminda ise bu temaya odaklanan arastirmalarin (Tutar Cinar,
2025; Alica Oztiirk, 2022; Sayilan, 2009b) smirh sayida olmasi, alan yazinindaki
o6nemli bosluklardan birine isaret etmektedir.

Katilmama ve Terk Etme Nedenleri: Katilmama ve terk etme nedenlerinin
belirlenmesi, katilimi artirmaya yonelik politika ve stratejilerin gelistirilmesi

acisindan kritik bir 6neme sahiptir. Ancak bu temaya odaklanan tezlerin orani
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oldukca diistiktiir ve alanyazinda gorece sinirli bicimde ele alinmaktadir. Bu nedenle,
ozellikle bu nedenlerin derinlemesine incelendigi ¢alismalara duyulan ihtiya¢ devam
etmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda incelenen tezlerde, katilimin sonlandirilmasina
yol acan gerekceler arasinda kursiyerlerle yasanan uyumsuzluklar, kurs yoneticisinin
tutumu, maddi imkansizliklar, iicret alamama, saglik sorunlari, es veya aile
biiytiklerinin izin vermemesi, cocuk bakimi, evlenme, kurs hocasinin yaklasimi ve
cesitli ailevi sorunlar gibi etkenler 6ne ¢ikmaktadir (Asir, 2011). Katilimin sosyal
baglamdan bagimsiz diistiniilemeyecegi (Jung ve Cervero, 2002) dikkate alindiginda,
bu tiir nedenlerin bireysel tercihlerden ziyade ¢evresel kosullarla sekillendigi agiktir.
Bu baglamda, katilmama ve terk nedenlerine yonelik arastirmalarda sosyal cevre,
toplumsal roller ve hane i¢i dinamiklerin de sistematik bicimde ele alinmasi

gerekmektedir.

Tablo 6. Tezlerin katilim amaglarina yonelik bulgulari

Kategori Tema Frekans | Yiizde
Meslek edinme ve is bulma 12 14
Ek gelir saglamak, ek is i¢in bilgi ve beceri

Mesleki Nedenler 6 7
edinme
Is degistirme, isteki pozisyonunu degistirme 5 6
Kendini gelistirme 5 6
Psikolojik iyilesme, ruhsal olarak saglikli olma 4 5
Gunliik rutinde degisiklik yapma 4 5

Kisisel Gelisim ve Stresten ve sikintidan kurtulma 4 5

Psikolojik Iyilesme Cevresinde daha ¢ok takdir gérmek 3 3
Bedensel ve ruhsal saglig1 gelistirme 4 5
Kendine giiveni gelistirmek 2 2
Evdeki konumunu gliclendirme 1 1
Iletisim gelistirme, yeni insanlarla tanisma,

11 12

sosyallesme
Aileye, cevresine veya calistigl kuruma faydali

Sosyallesme ve 3 3
olmak

Toplum Katilimi
Topluma yararli olmak 2 2
Kadinlar i¢in ataerkil baskidan ve hane igi

2 2

liretim ¢cikmazindan kurtulmak

I1gi ve Motivasyon Bilgi edinmek, bilin¢clenmek 3 3
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Yeni seyler 6grenme istegi 3 3

Merak 2 2

Bos zamanlar1 degerlendirme 5 6
Hobi ve Bos Zaman

Eglenme, hos vakit gecirme istegi 1 1
Degerlendirme

Hobi amagli, bos zaman etkinligi 1 1
Belge Alimina Kurs sonunda alacagi belgeye ihtiyac duyma 4 5
Yonelik Nedenler Yarim biraktigim okulu tamamlama 1 1
Toplam 88 100

Tablo, yetiskinlerin egitime katilim motivasyonlarini farkl kategoriler altinda toplamis ve bu
motivasyonlarin oranlarini ortaya koymustur. Veriler incelendiginde, en yiiksek orana sahip
motivasyonun mesleki nedenler (%27) oldugu goriilmektedir. Yetiskinlerin bu tiir egitim
etkinliklerine ¢ogu zaman mesleki nedenlerle katildigt OECD (2003) verileriyle de
vurgulanmistir. Bu durum, yetiskinlerin biiyiik 6lciide meslek edinme, is bulma, ek gelir
saglama ve kariyer degisikligi gibi is gilici piyasasina yonelik beklentilerle egitime
katildiklarin1 géstermektedir. Yetiskin egitimi, bireylerin isgiicii piyasasindaki konumlarini
giiclendirmek, becerilerini artirmak ve yeni firsatlar yaratmak icin énemli bir ara¢ olarak
goriilmektedir. Nitekim calisanlarin bilgi, beceri veya yetkinliklerinin uluslararasi rekabet
giicli yliksek ve bilgi yogun ekonomide oldukc¢a 6nemli hale geldigi (Kydut ve digerleri, 2011),
bunun da egitime katilma motivasyonunda etkili oldugu goriilmektedir.

Ikinci 6nemli motivasyon alani sosyallesme ve toplum katilimi (%19) olarak éne ¢ikmaktadur.
Yeni insanlarla tanisma, iletisim becerilerini gelistirme ve topluma fayda saglama gibi sosyal
faktorler, yetiskinlerin egitim programlarina katiliminda etkili bir unsur olarak karsimiza
cikmaktadir. Ozellikle kadinlar icin hane ici iiretim doéngiisiinden ¢ikma ve ataerkil baskidan
kurtulma motivasyonunun da vurgulanmasi, egitimin toplumsal cinsiyet esitsizliklerini

azaltmada 6nemli bir rol oynadigini gostermektedir.

Katilim nedenlerinde kisisel gelisim ve psikolojik iyilesme (%27) faktorleri de 6nemli bir yer
tutmaktadir. Yetigkinler, sadece mesleki veya ekonomik kaygilarla degil, ayni zamanda
kendini gelistirme, psikolojik iyilik hali saglama, stresle bas etme ve 6z giiven kazanma gibi
nedenlerle de egitime katilmaktadir. Bu da egitimin sadece ekonomik kazang¢ saglama araci
olmadigini, bireylerin ruhsal ve zihinsel gelisimine de katkida bulundugunu ortaya
koymaktadir. Diger motivasyonlar arasinda ilgi ve motivasyon (%8), hobi ve bos zaman

degerlendirme (%8) ve belge alimina yonelik nedenler (%6) yer almaktadir. Yetiskinlerin bir
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kismi egitimi yeni seyler 6grenmek, kisisel meraklarini gidermek veya bos zamanlarini

verimli degerlendirmek i¢in gérmektedir.

23

Tablo 7. Tezlerin katilim engellerine yonelik bulgulari

Kategori Tema Frekans | Yiizde

Ev isleri ve ailevi sorumluluklar 5 %12,5
Aile ve Sosyal

Esin / aile buiyiiklerinin izin vermemesi 2 %5
Engeller

Cevrenin olumsuz tepkisi 3 %7,5

Devam zorunlulugu 1 %2,5
Egitim Ortami ve | Kurs hocasinin / ydneticisinin tutumu 3 %7,5
Akademik Engeller Beklentinin karsilanmamasi 2 %5

Kursiyerlerle anlasamama 1 %2,5

Diistik 6zgiiven 1 %2,5

Egitim etkinliklerine karsi olumsuz tutum 1 %°2,5

Katilmaya isteksizlik 1 %2,5
Kisisel Engeller

Basarisizlik korkusu 2 %5

Ihtiya¢ duymama 1 %2,5

Cevreden ¢cekinme 1 %2,5

) Mesleki yogunluk 2 %5

Zaman ve Is Kaynakl |

Isten izin alamama 2 %5
Engeller

Zaman kisithigi 1 %2,5
Ekonomik Engeller Maddi giicliikler 4 %10
Fiziksel ve Saglikla | Yas sartiaranmasi / yaslilik 3 %7,5
l1gili Engeller Saglik sorunlari 2 %5
Ulasim ve Mekansal | Ulasim / mesafe 1 %2,5
Engeller Egitim ortaminin fiziksel yapisi 1 %2,5
Toplam 40

Tablo 7’de yetiskin egitime katilimi engelleyen faktorler yedi ana tema altinda toplamaktadir.
En yaygin engel aile ve sosyal faktorler olup, ozellikle toplumsal cinsiyet rolleri, aile
sorumluluklar1 ve cevrenin tepkisi gibi konular 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durum, yetiskin
egitiminin sadece bireysel bir karar olmadigini, sosyal ¢evre ve kiiltiirel normlar tarafindan
sekillendirildigini gostermektedir. Nitekim bir yetiskinin egitime katilma ve devam etme
kararinda sosyal yasamindaki kisi veya gruplarin destekleyici olup olmamasi da énemlidir
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(Singh, 2014). Ornegin katihm engellerine kadinlar agisindan bakildiginda genel olarak ¢ocuk
ve yasl bakimi, evin dongiisel isleri vb. gibi onlara tanimlanan ev i¢i rollerin énemli bir
katim engeli oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla kadinlarin yetiskin egitimine katilimini
artirmak icin bireysel nedenlerin yaninda destekleyici kurumsal mekanizmalarin eksikliginin

de tartisilmasi gerekmektedir.

Ekonomik engeller, zaman y6netimi sorunlar1 ve saglik nedenleri gibi faktérler de 6nemli
engeller arasinda yer almaktadir. Ozellikle zaman ve is kaynakl engeller, calisma hayati ile
O0grenmeye ayrilan zamani dengelemenin zorlugunu gozler oniline sermektedir. Bir diger
onemli katilm engelinin, egitim ortami1 ve akademik engeller kategorisi oldugu
goriilmektedir. Ogretim elemanlarinin tutumlari, devam zorunlulugu ve egitim ortamindaki
sosyal dinamikler, bireylerin egitim silire¢lerine katilimini olumsuz etkileyebilmektedir.
Nitekim egiticilerin katilimcilara karsi tutum ve davranislarinin olumlu olmasi, bilgi ve
tecriibesine giiven duyulmasi da katilimi olumlu etkileyen bir etkendir (Celik ve Uysal, 2019).
Yetiskin egitimi kurumlarindaki egitim personelinin ve yoneticilerinin kaynaginin 6rgiin
egitim kurumlar1 olmasi dolayisiyla yetiskin egitimi sunan kurumlarin personellerinin
yetiskin egitimi alaninda uzman olmasi, yetiskinlere yonelik 6gretim yontem ve teknikleri
alaninda hizmet i¢i egitimler yoluyla giiglendirilmesi bu olumsuzluklari azaltmaya katki

sunacaktir.

Sonug

Bu calismanin bulgular, Tiirkiye’de yetiskin egitimi alaninda yapilan lisanststii tezlerin
katilim olgusu cercevesinde énemli egilimleri ve eksiklikleri ortaya koymaktadir. Oncelikle,
katilm arastirmalarinin yetiskin egitiminin temel unsurlarindan biri olan katilma
nedenlerini, engelleri, motivasyon kaynaklarin1 ve beklentileri anlamada kritik bir rol
oynadig1 goriilmektedir. Ancak katilmama, terk etme ve doniistiiriicii 6grenme gibi alanlarin
smirhl incelendigi goriilmektedir. Diger yandan arastirmalarin biiytik dlciide biiyiiksehirlerde
ve Halk Egitim Merkezlerinde yiiriitiilmesi, bolgesel ¢esitliligin ve kurumsal farkliliklarin
yeterince yansitilamadigina isaret etmektedir. Bu durum, bolgesel farkliliklarin ve yerel
ihtiyaclarin goz ardi edilmesine yol agarak, alan yazinda 6nemli bir temsil sorunu

yaratmaktadir.

Katilimi etkileyen faktorler baglaminda tezlerin bulgulari; mesleki gelisim ve is olanaklarinin
yetiskinleri en fazla motive eden etkenler oldugunu, ancak sosyallesme, kisisel gelisim ve
psikolojik iyilik hali gibi daha biitlinctil motivasyonlarin da g6z ardi edilmemesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Buna karsilik, katilimi engelleyen faktorlerin bireysel, sosyal ve yapisal
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diizeylerde cesitlendigi; 6zellikle toplumsal cinsiyet rolleri, ailevi sorumluluklar, ekonomik
zorluklar, is yiikii ve ulasim gibi etkenlerin katilimi 6nemli o6l¢ciide sinirlandirdigl
goriilmistiir. Egitim ortamindaki olumsuz tutumlar, akademik beklentiler ve Kkisisel

motivasyon eksiklikleri ise slireci daha da karmasiklagtirmaktadir.

Son olarak, tez sayilarindaki belirgin bir artis gézlemlenmemesi, Tirkiye’de yasam boyu
O6grenme alaninin akademik diizlemde kurumsallasmasinda yapisal sorunlarin siirdiigiinii
gostermektedir. YOK’iin 2016 yilinda Hayat Boyu Ogrenme Anabilim Dali acilmasina onay
vermesi bu alanda umut verici bir adim olmakla birlikte, bir¢ok Universitede boliimlerin
yalnizca tabela diizeyinde kaldig1 ve yetiskin egitimi alaninda uzman olmayan farklh
disiplinlerden gelen akademisyenlerin bu anabilim dalinda istihdam edildigi goriillmektedir.
Bu durumun, yetiskin egitimi alaninda derinlikli ve 6zgiin bilimsel iiretimi sekteye ugrattigi
degerlendirilmektedir. Yasam boyu 6grenme alaninin kurumsallasmasi siirecinde yasanan
gecikmeler ve alan dis1 akademik kadrolasma, bilimsel {liretimi sinirlayan temel etkenler
arasinda yer almaktadir. Bu baglamda, alana 6zgii kuramsal derinligi olan, ¢ok yontemli ve

kapsayici arastirmalara duyulan ihtiya¢ devam etmektedir.

Arastirmacilar i¢in Oneriler

e Bolgesel gesitliligin artirilmasi: Yetiskin egitimi ve katilim arastirmalarinin daha genis
cografi alanlara yayilmasi saglanmalidir. Ozellikle biiyiik sehirler disindaki illerde veri
toplama calismalar1 yapilmasi, farkli demografik yapilar ve katilim dinamiklerinin
daha iyi anlasilmasina katki saglayacaktir.

e (Coklu veri toplama yontemlerinin kullanimi: Arastirmalarda tek bir veri toplama
aracina odaklanmak yerine, nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildig1 ¢oklu veri
toplama yontemlerine yer verilmelidir. Bu yaklasim, daha zengin ve kapsamli
bulgular elde edilmesini miimkiin kilacaktir.

e Farkli kurum ve kuruluslarin incelenmesi: Yetiskin egitimi ve katihm
arastirmalarinda Halk Egitim Merkezleri yani sira iniversitelerin Siirekli Egitim
Merkezleri, meslek kuruluslari, sivil toplum orgiitleri ve diger yetiskin egitimi
saglayicilarinin  da incelenmesi, alandaki bilgi birikiminin ¢esitlenmesini
saglayacaktir.

e Kapsaml nicel galismalar yapilmasi: Tiirkiye genelinde daha genis orneklemlerle
gerceklestirilecek kapsamli nicel arastirmalar, yetiskin egitimi katiliminin farkh
demografik gruplar tlizerindeki etkilerinin daha dogru analiz edilmesine olanak

taniyacaktir.

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 7 /Say1: 12 /Mayis 2024 /Sayfa: 6-29
Journal of Adult Education/Volume: 7/Issue: 12/May 2024 /Pages: 6-29



Dr. Peri Tutar Cinar & Dr. Sayim Fikret Bulut

e Katilma nedenleri ve engeller iizerine arastirmalarin genisletilmesi: Farkli demografik
gruplarin katihm motivasyonlari ve engelleri tizerine yapilan ¢alismalarin artirilmasi,
egitim politikalarinin daha hedefe yonelik ve etkili olmasina katki sunabilir.

e Katilmama ve terk etme nedenlerinin derinlemesine incelenmesi: Yetiskin egitimi
katilminda katilmama ve terk etme nedenlerinin daha detayli arastirilmasi
gerekmektedir. Bu alandaki ¢alismalar, katilimin artirilmasi igin etkili stratejilerin

gelistirilmesine katki saglayacaktir.
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Katilma Arastirmalarina Biitiinciil Bir Yaklasim: Cross’un

Tepki Zinciri Modeli (COR Model)

Ayse Cansu Ozdemir*
Giris
Yetiskin egitiminde katilma ¢alismalari, kimlerin/kac kisinin egitim etkinliklerine katildigini
pratik bir bicimde belirlemek {izere istatistiksel bir zeminde baslamistir. 1960 sonrasi
sosyoloji ve psikoloji alanlarindaki yeni yaklasimlarin da etkisiyle yetiskin egitiminde katilma
calismalar1 kimin neden katildifina veya neden katimadigina odaklanmis; boylelikle
katilmanin beraberinde “giidiilenme” kavrami anilir olmus ve 1980’li yillarin ortasina kadar
katilma davranisini agiklamak iizere bir dizi kuramsal model gelistirilmistir. 1983 yilinda
yayimladig1 “Adults As Learners”! adli kitabinda yer verdigi Tepki Zinciri Modeli ile K. Patricia
Cross anilan bu ¢abalara katkida bulunmustur. Bu model kendinden 6nce gelen modellerin

bir sentezi niteliginde olmakla beraber daha biitiinciil bir ¢ergeve sunar.
Tepki Zinciri Modeli’nin Temel Ozellikleri

Cross (1983) yetiskinlerin 6grenme etkinliklerine katilimina iliskin gelistirdigi modeli “Tepki
Zinciri Modeli” olarak adlandirmistir. Bu modeli -veya kavramsal cergeveyi, konuya iliskin
degiskenleri tanimlamak ve degiskenlerin karsilikl iliskilerine dair varsayimlarda bulunmak
icin tasarlamistir. Ancak Cross’a gore (1983) s6z konusu model kavramsal bir ¢cercevenin ana
hatlarim verir niteliktedir ve hangi yetiskin 6grenme etkinligine kimin katilacagin1 6ngérmek
tizere kullanilabilecek bir teori olmaktan heniiz uzaktir. Yine de Cross, bu ¢ercevenin var olan

bilgiyi organize etmede kullanilabilecegi goriisiindedir.

* Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Ensitiisii, Hayatboyu Ogrenme ve Yetigkin Egitimi ABD Doktorant
1 Cross, K. P. (1983). Adults As Learners. Jossey-Bass Publishers.
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Tepki Zinciri Modeli

(A) (D) (F)
Oz Degerlendirme Yasamdaki Gegis Siiregleri Dogru Bilgi

(©) (E) (G)

Hedeflerin Onemi ve Hedeflere Olanaklar ve Engeller Katiima
Ulasilacagi Beklentisi

(B)
Egitime Yonelik Tutumlar

Cross’un yukaridaki bicimde somutladigi modelin temelinde; sinif ortaminda tasarlanmis bir
6grenme etkinligi ya da 6z-yonelimli bir 6grenme etkinligi olusu fark etmeksizin, bir 6grenme
etkinligine katilmanin tek bir eylemden ibaret olmadig1 goriisii yatmaktadir. Katilma, bir
tepki zincirinin sonucu niteligindedir ve tepkilerin her biri bireyin kendi cevresindeki
konumunu degerlendirmesi tizerine kuruludur. Modeldeki ana anlayis, davranislar: bir dizi

ayr1 olay iizerinden degerlendirmektense siirekli bir akis icerisinde ele alma eksenindedir.

«

Bunun yaninda, Cross’a gore (1983) sekil biitiiniinde beliren siire¢ siralama agisindan
yetiskin 6grenme etkinliklerine katilim gli¢lerinin bireyle basladigini ve giderek dis kosullara
dogru ilerledigini gostermektedir” (s. 125). Ancak, herhangi bir etkilesim durumunda gii¢ler
cift yonlii hareket etmektedir. Modelde betimlenen siirecin sonunda, yetiskin egitimine

katilma ile egitime iliskin 0z algilarin ve tutumlarin degistigi varsayilmaktadir.
Tepki Zinciri Modeli'nde Yer Alan Degiskenler

Cross’a gore (1983) sekilde betimlendigi kadar dogrusal olmamakla birlikte, modelde A
noktasi ile temsil edilen 6z-degerlendirme, katilima yol acan tepkiler zincirinin baslangic¢
noktasidir. Oz-degerlendirmeye iliskin yapilan arastirmalar, kimi istikrarli kisisel 6zelliklerin
basari elde etme motivasyonunda 6nemli bir yere sahip oldugunu géstermektedir. Egitimde -
ozellikle rekabete dayali egitimde- basar1 motivasyonu onemli rol oynadigindan s6zii edilen
arastirmalar yetiskin egitimine goniillii katilima iliskin ele alinabilecek herhangi bir teori icin
onemli goriinmektedir. Ote yandan, arastirmalar ayni zamanda kendi yeteneklerine giiveni

olmayan bireylerin kendilerini teste tabi tutmaktan kagindiklarini; benlik saygilari i¢in bir
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tehdit olusturabilecek 6grenmeye gontlli olma olasiliklarinin  disiik  oldugunu

gostermektedir.

Modelde B noktasi ile temsil edilen egitime yénelik tutumlarin bicimlenmesinde 6grencinin
gecmisteki deneyimlerinin dogrudan etkisi bulunmaktadir. Ornegin, siirekli bicimde basari
saglayamadig1 rekabetci bir konuma getirilmesi gibi nedenlerle okula iliskin olumsuz
yasantilara sahip bir yetiskinin benzer bir sahneye goniillii olarak geri donmesi pek olasi
goriinmemektedir. Bunun yaninda, s6zl edilen tutumlarin olusmasinda dolayh bicimde de
olsa potansiyel 6grencinin arkadaslarinin ve Onem atfettigi diger kisilerin (“Onemli
baskalar1”nin/ “significant others”) tutum ve deneyimlerinin etkisi s6z konusudur. Referans
gruplar1 ve iiyelik gruplar1 da yine bu dolayl etkiyi olusturabilecek etmenler arasindadir

(Cross, 1983).

Cross’un (1983) sekilde A ve B noktasini iliskilendirmesi, 6grenmeye karsi goreceli olarak
istikrarli ve karakteristik bir bakis acisi oldugu diisiincesi ile ilgilidir. Bu bakis acis1 kimi
bireylerin biiylime potansiyeli barindiran yeni deneyimleri aramasinda; kimi bireylerin ise
aliskin olduklar1 diisiinme bigimlerine meydan okumaktan kacinmasinda belirleyicidir. Cross
(1983); sozi edilen karakteristik bakis acgilarindan ilkinin Houle’'un 6grenme odakl
yetiskinine (1961), Atkinson ve Feather’in basar1 gidiimlii kisiligine (1966) ve Heath'in
makul macerac kisiligine (1964) benzetilebilecegi goriisiindedir. Ona gore, bu kisilikler
6grenme yoluyla gelismek icin olanaklar kesfetmeye calisirlar. Sunulan c¢ergeve
dogrultusunda, 6grenme odakl Kkisilik, sekilde her ikisi de ana olarak ge¢mis deneyim ve
ogrenmelerle bicimlenen A ve B noktalar1 arasindaki etkilesim ile temsil edilmektedir.
Somutlamak gerekirse, okuldan hoslanan ve okulda iyi durumda olan bir ¢ocugun olumlu bir
0z-degerlendirme gelistirmesi muhtemeldir; ki bu da okulda basarili olmasina katkida

bulunur niteliktedir (Cross, 1983).

Sekilde C noktasina denk diisen hedeflerin 6nemi ve katilmayla hedeflere ulasilacagi
beklentisi; Tolman, Lewin, Atkinson, Vroom ve Rubenson'un ¢alismalarindan ortaya ¢ikan
beklenti-deger giidiilenme teorisine dayanmaktadir. Bu noktada ele alinan iki bilesenden biri
olan “deger”, hedefin birey icin 6nemini ifade etmektedir. “Beklenti” ise bireyin, hedefi
gerceklestirme g¢abasinin basarili olacagina ve bu cabanin onu istenen ddiile gotiirecegine
dair 6znel yargisini isaret etmektedir. Bir kisi icin 6nemli olan bir hedefe ileri egitim yoluyla
ulasilmasi muhtemelse, C noktasindaki giidillenme giicliidiir. Ancak, hedef kisi icin 6zel
olarak onemli degilse veya basar1 olasilifina dair kusku s6z konusuysa, giidiilenme bu

dogrultuda azalir. Bunlarla birlikte beklenti ayn1 zamanda, 6zgiiven ile su agidan iliskilidir
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(sekilde ters okla gosterilmektedir): Ozgiiveni yiiksek olan bireyler basarili olmay1 beklerken

daha az dzgiivene sahip olan bireyler olas1 basarilari iizerine siiphe duyarlar (Cross, 1983).

D noktasi ile temsil edilen yasamdaki gecis siirecleri, Cross’'un (1983) bu modeli 6ne
stirdiigli donem sinirlarinda, yasam boyu 6grenmeye iliskin literatiirde “yasam dongiisiiniin
yeni asamalarina uyum saglamay gerektiren degisim donemleri” baglaminda ele alinmis ve
ilgi gormistir (s. 127). Cross’a gore, yasamin kademeli gegisleri arasinda bosanma veya is
kaybi gibi ani dramatik degisiklikler mevcuttur ve bu degisikliklerin 6rtiik kalmis bir egitim
arzusunu “tetikleme” olasilig1 bulunmaktadir. Bu noktada Cross yasamdaki gegis stireglerinin,
O0grenme acisindan olumlu ele alinmasi egilimini yetiskin gelisim evrelerine doniik artan
ilgiyle ve Havighurst'iin (1972) "6gretilebilir an" tanimlamasiyla bagdastirmaktadir. Bir diger
yetiskin giidiillenme teorisi olarak ele alinabilecek olan Havighurst'liin diisiincesi, birtakim
seyleri 6grenmek icin 6zel duyarlilik zamanlarinin oldugu yoéniindedir ve bu zamanlar da
gelisimsel gorevler ile ilgilidir. “Ornegin, bir cifte cocuk gelisimini 6gretmek icin "dogru”
zaman, onlarin cocuk bekledikleri veya biiyiittiikleri zamandir” (Cross, 1983, s. 127).

Birey yukarida ele alinan siirecleri takiben bir 6grenme etkinligine katilmaya giidilendiginde,
bu kez modelde E noktasina konumlandirilmis olan yetiskin egitiminde olanaklar ve
engeller, katihm sahnesinde belirmektedir. Bir bireyin gii¢li bir katilim istegi ile modelin bu
noktasina gelmesi durumunda, bireyin giidiillenme giiciiyle katilma icin 6zel olanaklari
aramas1 ve makul boyuttaki engelleri asmasi olasidir. Ote yandan, zayif giidiilenen Kisiler icin
ise makul boyuttaki engeller katiimin oniine gecebilmekte; ancak 6zel yeni olanaklarin

varligina iliskin farkindalik, katilima doniik giidiilenmeyi arttirabilmektedir (Cross, 1983).

Cross’a gore Tepki Zinciri Modeli'nde F noktasina denk diisen dogru bilgi, giidiillenmis
ogrencilerle uygun olanaklar arasinda bir kopri niteliginde oldugundan, modeldeki roli
kritiktir. Bu nokta ile ilgili egitim bilgi merkezlerinin ve egitim araci kurumlarinin
olusturulmasinda giderek artan ilginin altini ¢izen Cross, dogru bilgi olmadan modeldeki E
noktasinin da zayif kalacagini belirtmektedir. Bunun nedeni de F noktasinin zayif olmasi
durumunda, kisinin olanaklar1 kesfedememesi; boylelikle de engellerin kisi i¢in biiyiik

gorunmesi olasiligidir.

Modelde yer alan G noktasindan, yani katilmadan A ve B’ye giden ok, yetiskin egitime
katilmis bireylerin gelecekte bunu tekrar yapma olasiiginin daha yiiksek oldugunu ortaya
koyan arastirma bulgularini yansitmaktadir. Cross (1983), bunun nedenini katilmanin
Ozgiiveni arttirmasi, kiside egitime iliskin olumlu tutumlar yaratmasi, kiside artan beklentiler

olusturmasi gibi degisimlerle bagdastirmaktadir.
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Cross’un Tepki Zinciri Modeli'ni olusturan degiskenleri, hayatin icinden verdigi 6rneklerin
yardimiyla daha somut bir diizlemde anlamak miimkiindtr. Asagidaki tabloda bu 6rneklerin

derlenmis hali bulunmaktadir:

A) Oz | (B) Egitime | (C) Hedeflerin | (D) (E) (F) Dogru (@)
Degerlendirme | Yonelik Onemi ve | Yasamda | Olanaklar | Bilgi Katilma
Tutumlar Hedeflere Gecis ve
Ulasilacagi Siirecleri | Engeller
Beklentisi
Senaryo- | Sally kendine | Okulu sever | Kismen daha iyi Olumlu ve Digerlerinin
1 glivenen bir | ve basarilhdir. | bir is icin olumsuz yaninda
bireydir. +A +B kendini giicleri zincire E
Ancak esi gelistirmek, tartarken noktasindaki
iiniversite kismen de benzer olumlu giiclin
derecesi kisisel  tatmin egitim eklenmesi,
almastna kars icin lisans hedefleri evde
cikmaktadir. - diplomasi olan bir anlasmazlik
B istemekte; arkadasi beklenmesine
basarili bir Uiniversite ragmen
ogrenci sisteminde katilimi
olacagina bir kolaylik etkinlestirme
inanmaktadir. kesfeder ve potansiyeline
+C Sally’yi sahiptir. (+)
yerel
kolejlerdeki
derslere
katilmasi

icin  tesvik

eder. +E
Senaryo- | Sally kendine | Okulu sever | D ile ilintili | Esiyle F ile ilintili | Segeneklerine | Katilm gii¢leri
2 glivenen bir | ve basarilidir. | olarak: bosanir. olarak: iliskin  bilgi | olumlu yonde
bireydir. +A +B Tek basina yi bir | toplamak icin | ilerlemektedir.

D ile ilintili | geginebilecegi secenegine | inisiyatif +)

olarak: bir ise donik iliskin alabilir. +F

Bosandig: i¢in | yeterlikleri farkindahk

esinin  daha | kazanabilmeye kazanir. +E

ileri  egitime | iliskin agir

iliskin ~ kars1 | basan bir gii¢
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cikis1 ortadan | s6z konusudur.
kalkar;  yani
bu spesifik
olumsuz gii¢

yok olur. +B

Yukaridaki senaryolardan ilkinde degiskenlerin verili halinden farkli bir seyri, zinciri
tamamen degistirmektedir. Ornegin, birinci senaryoda eger Sally’nin esinin itirazi agir
basarsa; kendine giliveni diisiikse veya egitime iliskin olumsuz yasantilara sahipse, s6z
konusu kisinin herhangi bir engelin {istesinden gelmesine ya da olanaklara karsilik
vermesine yol acacak giidiillenme giicii olduk¢a zayif olabilir. Boylesi bir senaryo katilimin
gerceklesmemesi ile sonlanmaktadir. Ele alinan ikinci senaryonun farklilasmis bir
versiyonunda ise Sally’nin dersi almak istedigi saatte dort yasindaki cocuguna bakim saglama
olanagl bulamadig1 varsayildiginda (-E), boylesi bir dis engelin asilamamasinin katilimi
sonlandirabilecegi sdylenebilir. Sally’nin gereken dersi cocugunun kres saatine denk gelen bir
zamanda sec¢ebilmesi durumunda, elbette zincirdeki birikimli gii¢c katilma esigini gecmesini

saglayabilir niteliktedir (Cross, 1983).

Tim bunlarla birlikte, Cross’un (1983) Tepki Zinciri Modeli’'ne iliskin genel saptamalarindan
da so6z edilebilir. Yetiskinleri 6grenme etkinliklerine cekme cabalari engellerin azaltilmasi ve
yeni olanaklarin gelistirilmesiyle, genellikle E noktasinda baslamaktadir. E noktasina
gelinceye degin olumlu giicleri agir basan bireyler i¢in bu tiir eylemlerin katilimi tesvik
edecegi kabul edilebilir. Ancak, E noktasina gelmeden halihazirda katilim icin var olan zayif
olumlu giiclerle hareket eden bir kisi i¢in, dis engellerin ortadan kaldirilmasi bir anlam ifade
etmemektedir. Diger bir ifadeyle, dis engeller ortadan kaldirilmadan 6nce, kisinin bir miktar

gldiilenmis olmasi gerekmektedir.
Katilim1 Arttirma Baglaminda Tepki Zinciri Modeli'ndeki Degiskenler
Ozgiiven Diizeyini Arttirma

Tepki Zinciri Modeli'nde A noktasina iliskin 6ne siiriilen temel varsayim, diisiik 6zgiivenli
kimselerin basarili olmay1 beklemedikleri icin yeni Ogrenmelerin gerektirdigi riskten
kacinacagi ile ilgilidir. Bloom (1976), Glaser (1977), Holt (1970) gibi arastirmacilarin
onerdigi iizere, okulda erken donemde deneyimlenen basarisizlik ve stirekli basarisizligin
diisiik 6zgiivene yol actig1 kabul edilirse, boyle bir gecmise sahip yetiskinlerin okulu veya
egitimi daha fazla basarisizlik tehdidi olarak algilamasi muhtemeldir. Bu hipotez,

basarisizlarin okulu erken birakmasi ve planlanmis egitim etkinliklerine katilmaktan
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kacinmasina iliskin yapilan ¢ok sayida arastirma ile dogrulanmistir. Ancak 6z-yonelimli
6grenme, okulu erken birakanlar ve akademik olarak basarili olan yetiskinler icin neredeyse
ayni siklikta gerceklesmektedir. Bunun nedeni de 6z yonelimli 68renme projelerinin
gecmisteki okul basarisizligini ¢agristirmamasi ve planlanmis egitim etkinliklerinden daha az
tehdit barindirmasi ile ilgili olabilir. Tiim bunlardan yola ¢ikarak Cross (1983), egitimcilerin
diisiik 6zgtlivenli kisileri yetiskin egitimine cekmek icin diisiik risk ve tehdit iceren daha fazla
egitimsel olanak yaratmasini dnermektedir. Ayn1 zamanda Cross’a gore yetiskin egitimi
etkinlikleri diisiik tehdit diizeyinden yiiksege dogru ilerleyen bir bicimde soyle siralanabilir

ve diizenlenebilir:

1. Oz-yénelimli Ogrenme Projeleri: Ogrenenlerin tam kontrolii s6z konusu oldugundan, bu
tiir projeler onlar i¢in tehdit olusturmaz. Kisi diledigi zaman geri ¢ekilebilir veya
ayrilabilir.

2. Kaydolmamis Ogrenenlerle Televizyon Dersleri?: Bir baglihk veya becerilerin test
edilmesi durumu bulunmaz. Oz-yénelimli 6grenmeden biraz fazla risk barindirir
cinki ogrenilecek konuyu baskasi belirler. Ancak bdylelikle 6grenenler baskalari
tarafindan belirlenen konular1 anlama becerilerini test edebilir.

3. Kredisiz/Basart Notunu Etkilemeyen Yetiskin Egitimi: (Public) Bir 6grenme grubuna
katilmaya doniik genel bir baglillk mevcuttur; ancak disariya acik (public)
degerlendirme séz konusu degildir. Ogrenen performans diizeyinin kontroliinii elinde
tutar ve degerlendirme 6z-degerlendirme biciminde gerceklesir.

4. Yeterlik Temelli Ogrenme: Yeterlik gelistirme dogrultusunda bir baghlik s6z konusudur
ve degerlendirme mevcuttur. Ancak rekabete dayali bir ortam yoktur.

5. Kredili Dersler: Ogrenen rekabetci ve tehdit barindiran bir ortama girer; baska bir kisi
tarafindan degerlendirilmek durumundadir ve degerlendiren kisinin fikri 6grenenin

gelecegi acisindan kritiktir.

Cross’a gore, tehdit diizeyi ile ilgili hipotezin dogrulugu durumunda, kendi becerilerini
mahremiyet sinirlarinda test etmek isteyen kisilere ulasmada televizyonlu derslerin roliine
cok daha fazla dikkat verilmesi yerinde olacaktir. Ornegin televizyon yoluyla énce test
sorulari, daha sonra bu sorularin cevaplar1 sunulabilir; boylelikle bir yere kayithh olmayan
izleyiciler kendi kavrayislarini degerlendirebilir. Bu bicimde gerceklesen bir deneyimle,

kendini akademik bir 6grenme ortaminda basarili olamayacak kadar “yetersiz” bulan kisiler,

2 Elbette doneminde onemli ve gorece yeni bir O0grenme kaynagi olma potansiyeliyle
degerlendirilen televizyon dersleri yerine, bu béliim icin giiniimiizde bu islevi yerine getiren her
tiirlii cevrimigi/senkron/asenkron olanak akla getirilebilir.
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ozgiiven gelistirebilir; evlerinde yasadiklar1 bu 6grenme deneyimini daha yiiksek tehdit

diizeyli bir 6grenme durumuna ¢evirmeye goniillii olabilirler.
Egitime iliskin Olumlu Tutumlar Olusturma

Yetiskin egitimine katilim icin olumlu giicler B noktasinda pekistirilecekse, egitimcilerin (1)
insanlarin 6grenme kariyerlerinin baslarinda daha olumlu kisisel deneyimler yaratmayi; (2)
“Onemli baskalar1”’nin destegini kullanmay1 denemeleri gerekir. Cross (1983), yetiskin
egitimine katilm saglanmas1 i¢in so6zlii iletisimi bir ara¢ olarak gérmekte; katilim
saglanmasini amaglayan egitimcilerin “herkes bir arkadasini getirsin” etkinligi diizenlemesini
onermektedir. Boylelikle egitime kayith olmayan misafirler icin bu sinif deneyimi olumlu
olabilir. Bunun yaninda, tiyelik gruplar:1 ve referans gruplar1 da katilimi saglamada etkilidir;
insanlar1 bireysel olarak etkilemekten ziyade ait olduklar1 grup iizerinden etkilemeye
calismak 6nemli goriinmektedir. Bunlarin yaninda, halkla iligkiler programlarinin yeterince
temsil edilmeyen gruplara yetiskin 6greniminin olumlu bir imajin1 olusturmasi icin daha

etkili yontemler gelistirmesi gerekliliginden de soz edilebilir.
Ogrenenlerin Hedeflerini ve Beklentilerini Karsilama

Yetiskin 68renenlerin hedeflerini karsilayan 6grenme deneyimleri tasarlamanin 6nemi
bilinmektedir. Asil problem bu hedeflerin ne oldugunu dogru saptama ile ilgilidir. Bu noktada
Cross (1983), konuya iliskin daha fazla arastirma yapilmasinin énemine deginmektedir.
Ogrenenlerin hedeflerini ve beklentilerini karsilamanin énemi su bicimde somutlanabilir:
Amaci sosyal iliskiler kurmak olan etkinlik odakli bir 6grencinin, hocanin bir grup 6grenciye
tamamen kendisi konusarak yiiriittiigii, dersten sonra da herkesin dagildig1 bir derse
katildigin1 varsayalim. Boylesi bir manzarada, terk ihtimali yliksek goriinmektedir c¢iinki
etkinlik odakli 68renci bu derse katilmanin sosyal iliskiler gelistirmeyecegini fark eder.
Benzer bir bicimde, potansiyel 6grencinin ¢ok g¢ekingen veya digerlerinden farkli oldugu;
ancak sinifta yiiksek diizeyde sosyal etkilesim gerceklestigi bir durumda da terk ihtimali bir
onceki ile esittir. Kisacasi, Tepki Zinciri Modeli'nde C noktas: su iki kosulun karsilanmasi
gerekliligi ile ilgilidir: (1) Katilma basarili olmali; (2) basarili katihm 6grencinin hedefini

yerine getirir nitelikte olmalidir.

Olanaklar Olusturma ve Engelleri Ortadan Kaldirma

Katilmaya iliskin baslica engeller sirasiyla soyle 6zetlenebilir (Cross ve Zusman, 1979; Akt.
Cross, 1983): (1) Zaman problemi, (2) masraflar, (3) planlama problemleri (scheduling
problems), (4) cesitli kurumsal mecburiyetler/biirokrasi, (5) uygun olanaklara iliskin bilgi

eksikligi, (6) cocuk bakimi veya ulasima iliskin problemler, (7) ozgiiven eksikligi, (8) ilgi
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eksikligi. Olanaklar konusuna iligkin olarak da, Cross yeni olanaklar olusturmada daha
elverisli programlar ve konumun, daha verimli dagitim sistemlerinin, daha uygun icerigin ve

0gretim yontemlerinin 6nemine deginmektedir.

Bunlarin yaninda Cross, iniversitelerin yeni olanaklar sunma ve var olan engelleri
kaldirmaya iligkin ihtiyaglara hizla cevap verdigini; ancak mevcut ekonomik durumun bu
degisimin hizini yavaslatabilecegini diisiinmektedir. Zira kanun yapicilarin; yetiskin egitimine
yonelik kamu desteginin, biitce bilincine sahip bir ekonominin karsilayamayacagi bir talebi
ortaya cikarabilecegine iliskin endiseleri bulunmaktadir. Ayni zamanda, kamuya acik
olmayan fonlar (bireysel veya sektorel) tarafindan desteklenebilecek yetiskin egitimi
programlarinin hizli bicimde yeni olanaklar yaratma olasiligi son derece yliksek
goriinmektedir. Ancak, bu durum iyi egitimli ve yetersiz egitimli kimseler arasinda biiyiiyen
ucuruma iliskin endiseleri arttirmaktadir. Bu nedenle de bu durumun kamu politikalarina
yansimasl olduk¢a mithimdir. “Hemen hemen her kamu belgesi, yetersiz egitim almis
yetiskinlere hizmet etme taahhiidiinii ifade eder” (Cross, 1983, p. 146). Bu kamu
taahhiitlerinin yerine getirilmesi amaclaniyorsa, Tepki Zinciri Modeli'nde A’dan D’ye kadar
olan noktalara ¢ok daha fazla dikkat gosterilmesi gerekmektedir zira yukarida da belirtildigi
gibi, katilmaya dontik giidiillenme giicti diistik bireyler s6z konusu oldugunda, yeni olanaklar
olusturulmasi ve engellerin ortadan kaldirilmasiyla bir yere varilamaz.

Dogru Bilgi Saglama

Cross, bilginin yayilmasinin yaninda bilginin potansiyel 68renen tarafindan alinmasini da
onemli bulmaktadir. Bu nedenle basarili bicimde bilgi yaymanin, mesaji ve programi istenen
hedef kitlenin sorunlarini isaret ederek; bdylelikle onlara ulasarak gerceklesebilecegini
diistinmektedir. Zira diisiik 6zgtivenli olan (A) ve egitime iliskin olumsuz tutumlar olan (B)
potansiyel katilimcilar yeni olanaklara iliskin bilgiyi yasantilari ile baglantili nitelikte
algilamaz ve bu nedenle mesaji1 “gérmez” veya “duymaz”. Boylesi bir kitleyi yetiskin egitimine
cekme hedefi s6z konusuysa, gerekli bilgi bireyi artik farkli olduguna inandirmali (artik
basarili bir bicimde 6grenebilecegine) veya egitimin artik farkli olduguna ikna etmelidir. Ote
yandan, A ve B noktasina iliskin olumlu bir tablo sergileyen potansiyel katiimcilara bilgi
saglama gorece daha kolay bir etkinliktir. Bu senaryoda bilgiyi iletenlerce yapilmasi gereken,

egitimin 6grenenin hedeflerine uygunlugunun vurgulanmasidir.
Sonu¢

Cross’un Tepki Zinciri Modeli, yetiskin egitimine katilmanin ¢ok boyutlulugunu ve katilmanin
coklu degiskenlerin etkilesimiyle ilerleyen zincirleme bir slire¢ oldugunu ortaya koymasi

acisindan olduk¢a 6nemlidir. Modelin icerdigi kavramlar ve diistince seti giiniimiiz katilma
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calismalar icin hala gecerli hareket noktalar1 olma potansiyeli tasimaktadir. Bu potansiyeli
glclendirmek icin bu model sonrasi literatiire kazandirillan o6nemli gelismeleri ve
yaklasimlar1 -6rnegin toplumsal yapiyi/giic iliskilerini, yeni dijital 68renme baglamlar1 gibi
enformel 6grenme baglamlarini, farklilasan yasam boyu 6grenme paradigmasini- géz dniinde

bulundurabiliriz.
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‘Katilma’ Sorununa Etkilesimci Bir Yaklasim: Sinirli Temsil

Modeli

Nagehan Gékge

Ozet

Sinirli Temsil Modeli (The Bounded Agency Model), Rubenson ve Desjardins (2009) tarafindan
gelistirilen ve yetiskin 6grenmesine katilimi aciklamak {izere bireysel irade ile yapisal kosullar
arasindaki etkilesime odaklanan bir yaklasimdir. Modelde, bireylerin 6grenme kararlarinda
kisisel motivasyonun yani sira sosyal baglam, firsatlar, destek mekanizmalar1 ve politik
tesviklerin de alt1 ¢izilmektedir. Bu model, Bourdieu (1984)'niin habitus yaklasimi ve Sen
(1999)’in Yapabilirlik Kurami gibi sosyolojik ve ekonomik teorilerle temellendirilmistir. Bireyin
o6grenmeye katilimi, hem icsel yetenek ve giiven hem de dissal firsatlarin kesistigi bir alanda
gerceklesmektedir. Model, dzellikle refah devleti rejimleri arasindaki farkliliklar1 aciklamakta
onemli bir ara¢ olarak kullanilmistir. iskandinav iilkeleri gibi sosyal demokrat rejimlerde genis
sosyal destek aglar1 ve gliclii egitim politikalar1 yetiskin katilimini artirirken, liberal rejimlerde
O0grenme firsatlar1 daha siirli kalmaktadir. Cesitli uluslararasi arastirmalar (Boeren ve ark,
2012; Desjardins, 2015; Dammrich ve ark. 2014) bu iliskiyi dogrulayarak katilimin yalnizca
bireysel tercihlerden degil, sosyal ve kurumsal yapilardan da etkilendigini gostermektedir.
Ayrica model, bireysel motivasyon ve engellerin sosyoekonomik kosullarla i¢ ice oldugunu da

vurgulamaktadir. Radovan (2012) ve Karger ve ark. (2022) gibi arastirmalar, katilmamanin
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siklikla sosyal gercekliklere dayandirildigini ortaya koymaktadir. Modelin sinirlamalari ise,
yapisal faktorlere asir1 odaklanmasi ve bireylerin 6znel deneyimlerini yeterince yansitmamasiyla
ilgilidir. Sonug olarak, Siirli Temsil Modeli yetiskin egitimi katilimini1 anlamada giiclii bir cerceve
sunmakta; bireysel temsili toplumsal yapi1 ve politik baglamla iliskilendirerek 6grenme

slireglerine cok katmanl bir perspektif kazandirmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sinirli Temsil Modeli, Refah Devleti, Yetiskin egitimi, katilim, katilmama

Abstract

The Bounded Agency Model is an approach developed by Rubenson and Desjardins (2009) that
focuses on the interaction between individual agency and structural conditions to explain
participation in adult learning. The model emphasizes not only individual motivation but also
social context, opportunities, support mechanisms, and political incentives in individuals'
learning decisions. This model is grounded in sociological and economic theories such as
Bourdieu's (1984) habitus approach, and Sen's (1999) Capability Theory. Individual
participation in learning occurs at the intersection of both internal abilities and confidence and
external opportunities. The model has been used as an important tool in explaining differences
among welfare state regimes. While in social democratic regimes such as the Scandinavian
countries, extensive social support networks and strong education policies increase adult
participation, in liberal regimes, learning opportunities remain more limited. Various
international studies (Boeren et al, 2012; Desjardins, 2015; Dammrich et al, 2014) have
confirmed this relationship, demonstrating that participation is influenced not only by individual
preferences but also by social and institutional structures. Furthermore, the model emphasizes
that individual motivations and barriers are intertwined with socioeconomic conditions. Studies
such as Radovan (2012) and Karger et al. (2022) have revealed that non-participation is often
attributed to social realities. Limitations of the model relate to its excessive focus on structural
factors and its inadequate reflection of individuals' subjective experiences. In conclusion, the
Bounded Representation Model offers a powerful framework for understanding adult education
participation, connecting individual representation to social structure and political context,

providing a multi-layered perspective on learning processes.

Key Words: The Bounded Agency Model, Welfare State Regime, Adult Education, participation,
non-participation
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Kokeni ve teorik temeli

Sinirlh Temsil Modeli, 6grenmeye katilimda yap1 ve temsil {izerine uzun siiredir devam eden
tartismaya bir yanit olarak ortaya cikmistir. Oziinde, bireylerin 6grenme tercihlerinin tamamen
kisisel irade veya yalnizca yapisal giicler tarafindan belirlenmedigini, her ikisinin etkilesimiyle
belirlendigini varsaymaktadir. Evans'in (2002) belirttigi gibi, temsil, gegcmis deneyimler, mevcut
andaki firsatlar ve olasi gelecek algilariyla sekillenen, sosyal olarak durumsal bir siirectir. Sinirhi
temsil, bu anlayisi yetiskin 6grenmesine uygulamaktadir: Bireysel eylemler (bir kursa kaydolmak
gibi) belirli kurumsal ve toplumsal cerceveler icinde gergeklestirilir ve bu da yetiskinlerin
egitime neden katildiklarina/ katilmadiklarina dair bir ¢er¢eve sunmaktadir (Clancy ve Holford,

2023).

Yetiskinlere yonelik egitimin 6ntlindeki engelleri iilkeler bazinda inceleyen ve katilim oranlarinin
farkliligini aciklamaya calisan Rubenson ve Desjardins (2009), sinirli temsil modeli ile hem
yapisal hem de bireysel temelli engellerin ve bunlar arasindaki etkilesimin altin1 ¢cizmektedir.
Arastirmacilara gore yetiskinlerin 6grenmesi sosyal baglamla sinirlidir: 6rnegin, bir bireyin bir
derse girme karar1 yalnizca kisisel motivasyona degil, ayn1 zamanda mevcut firsatlara, sosyal
destege ve politika tesviklerine de bagl olabilir. Rubenson ve Desjardins (2009), karsilastirmali
refah devleti arastirmalarina dayanarak, bir {ilkenin refah rejimi yapisinin yetiskinlerin
O0grenmeye katilma kapasitesini temelde sekillendirdigini 6ne slrmektedir. Devlet, hem
toplumsal diizeyde (fonlama, program saglanma vb.) hem de bireysel diizeyde (rehberlik,
tesvikler vb.) engelleri asmak icin katilimla ilgili genis yapisal kosullari tesvik edebilir ve hedefli
politika 6nlemleri olusturabilir (Rubenson ve Desjardins, 2009). Arastirmacilar, bu diisiincede
Sinirli Temsil Modelini yap1 (ekonomik kosullar, kurumlar, sosyal politikalar vb.) ve bireyin

(kisisel hedefler, giiven, tutumlar vb.) kesistigi noktaya yerlestirmektedir.

Sinirhh Temsil Modeli, sosyolojik ve ekonomik teorilerden yararlanmaktadir. Temel etkilerden
biri, bireyin davranislarina rehberlik eden i¢sellestirilmis egilimleri ve normlari ifade eden Pierre
Bourdieu'niin habitus kavramidir (Clancy ve Holford, 2023). Bu egilimler sosyal olarak
sekillenmektedir. Insanlar yetistirilme tarzlarina ve yasam deneyimlerine dayali kalici bakis
acilar gelistirir ve bu nedenle hali hazirdaki katilim veya katilmama kaliplarini yeniden tretme
egilimindedir (Bourdieu, 1984). Ozgiiven eksikligi ya da olumsuz okul deneyimleri gibi i¢csel
egilimler egitime karsi derinlesmis tutumlar1 temsil etmektedir ve basit bir tesvikle kolayca
degistirilemez. Sen (1999)'in vurguladig1 gibi, Rubenson ve Desjardins (2009) de egilimsel
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engellerin bir kisinin 6grenmeye katilma yetenegini ve dolayisiyla 6zgiirliiglinii 6nemli 6lciide
kisitlayabilecegini belirtmektedir. Bagska bir deyisle, bir bireyin habitusu, onun miimkiin veya
degerli olarak algiladig1 seyleri sinirlandirarak onun eylemliligini kisitlayabilir. Sen (1999)'in
‘Yapabilirlik Yaklasimi’ (Capability Approach) bunu tamamlamaktadir. Bu yaklasim, insanlarin
sonug elde etmek icin sahip olduklar1 6zgiirliikkleri 6ne ¢cikarmaktadir. Sen (1999), bir kisinin
sahip oldugu seyler ( gelir, beceriler vb.) ile bilgi ve baglami g6z 6niinde bulunduruldugunda bu
varliklarla neler yapabilecegi arasinda ayrim yapmaktadir. Sinirli Temsil Modeli bu fikirle giiclii
bir sekilde ortiismektedir (Clancy ve Holford, 2023). Rubenson ve Desjardins (2009) de, egitim
firsatlarinin mevcut olmasinin yeterli olmadigini; bireyin ayni1 zamanda bunlarin farkinda olmas;,
bunlar1 takip etme konusunda kendisini yetkin hissetmesi ve bunlar1 uygulanabilir se¢cenekler
olarak gormesi gerektigini vurgulamaktadir. Yetiskin 6grenimine katilim, ashinda Kkisinin
yeterliklerinin bir islevi olarak tanimlanabilir; bu hem i¢sel yetenek ve giiven hem de katilim i¢in
digsal firsat anlamina gelir. Bunun bir sonucu, mali yardimlar, destekleyici uygulamalar gibi
kamu politikasinin engelleri ortadan kaldirarak ve uygun kosullar saglayarak insanlarin
yeterliklerini artirabilecegi ve yetiskin icin 06grenme firsatin1 gercekeci bir tercihe

dontstlrebilecegidir (Rubensdon ve Desjardins, 2009).

Ozellikle Rubenson ve Desjarins, bu baglamda Bourdieu ve Sen arasindaki uyumu temele
almaktadir. Bourdieu (1984)'niin habitusu, bireyin isteklerini veya yapabilme hissini kisitlarken,
Sen (1999)'in yaklasimi insanlarin gercekte yapmakta 6zgiir olduklar seylerin 6nemini vurgular.
Baz1 arastirmacilar da bu baglantiy1 ortaya koymaktadir. Radovan (2012), Nussbaum'un
yapabilirlik yorumundan yararlanarak bireylerin giidiilerinin ve arzularinin ekonomik ve sosyal
kosullardan bagimsiz olmadigin1 vurgulamaktadir. Ayrica yasal engelleri, yetiskin egitimine
katilim olasiligini diisiinen insanlarin 6zgirligiinii kisitlayan bir habitus bigimi olarak
tanimlamaktadir. Kisacasi, Sinirli Temsil Modeli, bu fikirleri sentezler: yapisal giigler habitusu ve
firsatlar sekillendirir ve bu da bireysel temsili smirlar. Yetiskinler, sosyal gecmisleri, dnceki
deneyimleri ve cevrelerince saglanan destek tarafindan belirlenen smirlar icinde temsili

kullanmaktadir.

Rubenson ve Desjardins (2009), gelistirdikleri modeli bu teorilere dayandirarak yetiskin
O0grenimine dair salt bireyselci ac¢iklamalardan uzaklasmaktadirlar. Ortaya koyduklari bu
modelde sinirli temsil perspektifinin bireysel temsilin her zaman baglam icinde uygulandigi
konusunun alt1 ¢izilmektedir. Zira yalnizca bireysel faktorlere odaklanmak eksik bir resim sunar:
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ampirik arastirmalar genellikle yalnizca bireyin diinya anlayisina odaklanarak engelleri
anlamanin faydasini sorgulamaktadir (Radovan, 2012). Bunun yerine, devletlerin firsatlari
artirmaya calistig1 daha genis yapisal kosullar ve dnlemler dikkate alinmali ve bunlar ile bireyin
kavramsal aygit1 arasindaki etkilesim analiz edilmelidir (Radovan, 2012). Sinirli Temsil Modelj,
tam da boyle biitiinciil bir ¢cerceve sunmak i¢in gelistirilmistir. Rubenson ve Desjardins (2009),
modeli gelistirirken karsilastirmali verilerden (Eurobarometre anketleri) de yararlanarak sosyal
baglamin 6zelliklerinin (refah devleti destekleri, isglicii piyasasi yapilar ve kiiltiirel normlar vb.)
hem yapisal hem de bireysel faktorleri kolaylastirarak veya kisitlayarak yetiskinlerin 6grenme

katilimini sistematik olarak etkiledigi sonucuna varmaktadir.
Yetiskin egitiminde katilimi ele alan ¢alismalar

Sinirlih Temsil Modeli, ortaya cikisindan bu yana, yetiskinlerin neden egitime katildigini/
katilmadigini incelemek i¢in yaygin olarak kullanilmakta ve arastirmacilar bu modeli hem nicel
hem de nitel arastirmalarin cercevesini olusturmak icin tercih etmektedir. Ozellikle son on yilda,
yetiskin egitiminde katilimi, motivasyonu ve engelleri anlamak icin modelin nasil kullanildigini

gosteren 6nemli calismalara yer verilmistir.
Uluslararasi Modeller ve Refah Rejimleri

Yetiskin 6grenmesindeki uluslararasi farklhiliklarin refah devleti baglamlari merceginden
aciklanmasi Sinirli Temsil Modelinin 6nemli bir katkisidir. Rubenson ve Desjardins (2009),
kapsamli egitim ve sosyal destek saglayan Iskandinav sosyal demokrat rejimlerindeki
yetiskinlerin daha az engelle karsilasacag1 ve daha fazla katilim gosterecegi, buna karsin liberal
veya asgari refah rejimlerindekilerin daha kisitli olacagi disiincesini 6ne siirmektedir. Daha
sonraki arastirmalar da bunu dogrular niteliktedir. Ornegin, Boeren, Holford, Nicaise ve Baert
(2012), 12 Avrupa iilkesinde 12.000 yetiskin 6grenciyle sinirli temsil perspektifini ortaya koyan
bir anket gergeklestirmistir. Katihmin yalnizca bireysel bir tercih olmadigini; bireyler, egitim
kurumlarn ve diizenleyici hiikiimetler arasindaki karmasik sinirli bir temsilin sonucu oldugunu
bulmuslardir. Arastirmacilarin analizleri refah devleti tipolojileriyle uyumlu motivasyon ve
katilim kaliplarini ortaya koymaktadir: Giigli sosyal giivenlik aglar1 ve yetiskin egitimi altyapisi
olan tiilkelerde, yetiskinlerin kisisel gelisim veya vatandaslik nedenleriyle 6grenmeye devam
etme olasiligl daha yiiksekken, daha piyasa odakli sistemlerde katilim genellikle acil isgiict
piyasasi ihtiyaclarina baghdir (Boeren ve ark.,, 2012). Baska bir deyisle, yetiskinlerin 6grenme

icin belirttikleri motivasyonlar ve kaydolma olasiliklary, iilkelerinin politika ve ekonomik baglami
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tarafindan sekillendirilmektedir. Boeren ve ark. (2012), refah, isgilicii piyasasi ve egitim
politikalarindaki farkliliklarin, 6grenciler icin farkhi tesvik yapilar1 yarattigi ve uluslararasinda
temsillerinin farkh sekillerde etkili bir sekilde sinirladigi sonucuna varmistir. Bu durum,
motivasyonlarin uluslararasi tipolojisi (dissal, kurumsal ve i¢csel 6grenme hedefleri vb.),
Rubenson ve Desjardins'in modelinin dogrudan bir uygulamasi olarak, her iilkenin yapisal

kosullariyla iliskili oldugunu ortaya koymaktadir.

Uluslararasi anketlerden elde edilen verileri kullanan genis dl¢ekli karsilastirmali calismalar bu
goriisleri daha da giiclendirmektedir. Ornegin, OECD'nin Yetiskin Yeterliklerinin Uluslararasi
Degerlendirme Programi (PIAAC) verilerinin 2010'lardaki analizleri, bireysel ozellikler (yas,
egitim, okuryazarlik diizeyi vb.) degerlendirildikten sonra bile, iilkeler arasinda yetiskin egitimi
katilim oranlarinda dnemli farkliliklarin devam ettigini gostermektedir (Boeren ve ark. 2012).
Bu durum, finansman sistemleri, isveren destegi ve yetiskin 6grenimine iliskin kiiltiirel normlar
gibi faktorlerin belirleyici bir rol oynadigin1 goéstermektedir. Desjardins (2015), PIAACh
kullanarak iilke ¢apinda hazirladigi bir raporda, bu tiir esitsizlikleri a¢ikca sinirh bir kurum bakis
acisiyla yorumlamis ve kurumsal diizenlemelerin yetiskinlerin 6grenmeye katilim kapasitelerini
genislettigini veya sinirladigini savunmaktadir. Benzer sekilde, Dammrich, Vono de Vilhena ve
Reichart (2014) 26 iilkeyi kapsayan bir analiz yliriitmiis ve refah devleti destegi ve aktif isgiicii
piyasasi politikalarinin yiiksek oldugu tilkelerin hem daha yiiksek katilim hem de katilimda daha
az sosyal ucurumlar sergiledigini bulgulamistir. Bu calismalar, Sinirli Temsil Modeli'nin makro
diizeyde katiim1 anlamak i¢in nasil kullanildigin1 gostermektedir. Ornegin, Isve¢'te kariyerinin
ortasinda olan bir yetiskinin, Yunanistan veya Amerika Birlesik Devletleri'ndeki benzer bir
yetiskine kiyasla bir egitim kursuna katilma olasiliginin neden ¢ok daha ytiksek olduguna dikkat
cekmektedir. Cevap yalmzca kisisel egilimlerde degil, ayn1 zamanda Iskandinav modelinin
destekleyici yapilarinin liberal rejimlerin daha serbest piyasa yaklasimina kiyasla olanlarinda

yatmaktadir (Boeren ve ark., 2012).
Bireysel Motivasyon, Engeller ve Egilimler

Smirh temsil perspektifi, farkli yetiskin 6grenci gruplarinin deneyimledigi motivasyon ve
engellere 151k tutmaktadir. Yetiskin egitimi arastirmalarinda katilimin oldukea esitsiz oldugu
ortaya konmaktadir. Bagka bir deyisle, egitime daha yliksek sosyoekonomik statiiye veya olumlu
onceki 6grenme deneyimlerine sahip olanlar, bu avantajlara sahip olmayanlara gore ¢ok daha

ylksek oranlarda katihm gostermektedir (Desjardins, Rubenson ve Milana, 2006). Model bunu,
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sosyal avantajin hem daha biiyiik firsatlara hem de 6grenmeye yonelik daha giiclii egilimlere
nasil déniistiigiinii gostererek agiklamaktadir. Ornegin, daha iyi egitimli yetiskinler genellikle
stirekli egitimi tesvik eden ve onlara 6grenme konusunda giiven veren islerde calismaktadir;
buna bagh olarak da daha az durumsal engelle ve egilimsel engelle karsilasmaktadirlar. Buna
karsilik, dezavantajli ge¢mise sahip yetiskinler siklikla bir dizi engelle karsilasirlar: esnek
olmayan ¢alisma saatleri, egitim imkani olmayan isler, finansal engeller, aile sorumluluklar vb.
Sinirhi temsil modelini merkeze alan arastirmacilar, bu engelleri listelemenin 6tesinde, bunlarin
birbirleriyle nasil etkilesime girdigini incelemektedirler. Ornegin, Radovan (2012), Slovenya'daki
egitim engellerini inceleyerek engellerin hem psikolojik hem de sosyolojik olarak ele alinmasi
gerektigi sonucuna varmistir: Bir bireyin motivasyon eksikligi siklikla dis kosullardan
kaynaklanir ve tersine, yapisal engeller (maliyet veya zaman vb.) bireyin zihniyeti araciligiyla
yorumlanmaktadir. Bir¢ok ankette, katilim engeli olarak en ¢ok durumsal (zaman, para vb.) ve
kurumsal (erisim eksikligi, uygunsuz programlama vb.) engeller belirtilirken, egilimsel
engellerinin (disik o6zgiiven, "6grenmek icin ¢ok yash hissetme" vb.) daha az siklikla
belirtilmektedir (Radovan, 2012). Ancak nitel arastirmalar, bu psikolojik engellerin genellikle
katilmamanin gizli itici giicleri oldugunu ortaya koymaktadir (Radovan, 2012). Radovan'in sinirh
temsil cercevesindeki analizi, yetiskinlerin katilmama durumu genellikle sosyal gercekliklerini
yansitan sekillerde rasyonalize ettigini gostermektedir. Ornegin, giivencesiz iste calisan biri,
egitim icin gercekten "zamani olmadigim1” ifade edebilir; bu yalnmizca bir bahane olarak degil,
yasam kosullarinin egitimi diisiik bir 6ncelik veya riskli bir yatirim haline getirmesi nedeniyle de
one cikabilir (Radovan, 2012). Dolayisiyla model, bireylerin belirttikleri nedenleri daha derin
yapisal ve kiiltiirel baglamlarla (¢alisma kosullar1 veya simif kimligi vb.) iliskilendirmenin

gerekliligini ortaya koymaktadir.

Baska bir arastirma yetiskinlerin egitime katilmamayi nasil mesrulastirdiklarini incelemekte ve
ulasilan sonuclar sinirh temsil modeliyle o6rtiismektedir. Karger, Kalenda, Kalende ve Kroutilova
Novakova (2022), disiik egitimli Cek yetiskinler tizerinde yaptiklari nitel bir c¢alismada,
insanlarin genellikle icinde bulunduklar1 kosullar géz 6niine alindiginda ileri egitim almama
kararlarini rasyonel olarak cercevelediklerini ortaya koymustur. Yetiskinler, katilmamak icin
"egitimin benim gibi birine faydasi olmaz ciinkii buradaki isler bunu gerektirmiyor"” gibi hem
kisisel hem de baglamsal gerekgeleri iceren durumsal mantiklar gelistirmektedir (Kalenda ve
ark., 2022). Bu, sinirli temsil modelinin 6ngorecegi seyi yansitmaktadir: bireyler, uygulanabilir
veya degerli olarak algiladiklar1 sinirlar icinde segimler yapar ve bu algillar da cevreleri

tarafindan sekillendirilir. Nitekim Boeren (2016), katihimi katmanli bir sorun olarak
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tanimlamaktadir. Bir yetiskinin egitime kaydolma/ kaydolmama kararinin, kisisel motivasyon ve
tutumlar, kurumlardan gelen tesvik veya engeller ve daha genis politika baglami gibi cok
katmanlh bir etki sonucu ortaya ciktigini belirtmektedir. Sinirli temsil de bu katmanli ve

etkilesimli bakis acisini 6zetlemektedir.

Modelin uygulamasinin somut bir 6rnegi, Boeren ve ark. (2012)'in yetiskin 6grenenlerin
tipolojisidir. Karsilastirmali calismasinda, istekli katilimcilar (6grenmeyi amaclayip 6grenenler),
isteksiz ¢cekimserler (niyet yok, katilim yok) ve sorunlu istekli cekimserler (6grenmek isteyen
ancak katilmayanlar) gibi profiller belirlemistir. Sinirli temsil kavrami, 6zellikle son grubu
anlamak icin 6ne ¢ikmaktadir: sorunlu istekli cekimserler genellikle niyetlerini engelleyen dis
engellerle Kkarsilasirlar. Boeren ve ark. (2012) yetiskinlerin olumlu niyetlerinin asla
gerceklesmemesinin nedenleri olarak siklikla durumsal engelleri (zaman, maliyet) gosterdigini

belirtmektedir.

Ozetle, Simirlh Temsil Modeli, kiiciik diizeydeki etkenleri biiyiik diizeydeki baglamla
iliskilendirerek, bazi yetiskinlerin egitimlere neden katildigini ve bazilarinin neden katilmadigini
aciklamak icin gelistirilmistir. Ozellikle 2010'dan bu yana cesitli iilkelerde yapilan arastirmalar,
yetiskin egitimine katilimin yalnizca bireysel bir sorumluluk olmadigini; yetiskin katilimcilar,
kurumlar1 ve devlet politikalarim1 iceren karmasik sinirli temsilden ortaya cikan bir olgu
oldugunu tekrar tekrar gostermektedir (Boeren ve ark., 2012). Bu bakis acisi, yetiskinlerin
motivasyonu ve engelleri konusundaki anlayis1 derinlestirmistir. Ornegin, siklikla bahsedilen
"zaman eksikligi" engeli yalnizca kisisel bir oncelik olay1 degil, yapisal bir sorun ile egitimin
diisiik oncelikli oldugu yoniindeki bir egilimin birlesmesidir. Dolaysiyla bu model, madalyonun

her iki yiiziinii de dikkate almak gerektigini vurgulamaktadir.
Modelin elestirileri, sinirlamalari ve uyarlamalan

Sinirli Temsil Modeli her ne kadar arastirmacilar tarafindan benimsenen bir model olsa da,
modelin sinirlamalar1 ve Onerilen uyarlamalar1 da elestirilmistir. Rubenson ve Desjardins
tarafindan formiile edilen modelin, 6zellikle refah devleti rejimlerinde makro-yapisal baglami
yogun bir sekilde vurguladigi siklikla belirtilen bir noktadir. Boeren (2016), genis rejim
tipolojilerine giivenmenin bazen iilke icindeki 6énemli farkliliklar: veya yerel faktorleri goz ardi

edebilecegi konusunda uyarmaktadir. Destekleyici olarak adlandirilan bir rejimdeki tiim bireyler
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aslinda ayni diizeyde destek gormeyebilir; kiiltiirel veya bolgesel farkliliklar ulusal politikalarin

etkisini degistirebilir.

Sinirh temsil kavramini temel alan Boeren (2016), li¢ etkilesimli seviyeyi iceren bir Kapsaml
Yasam Boyu Ogrenme Katihm Modeli (Comprehensive Lifelong Learning Participation Model)
gelistirmistir: bireysel seviye (individual level), egitim kurumlarini temsil eden seviye (the level
representing educational institutions) ve iilke seviyesi (the country level). Bireysel seviyede,
bireyin sosyo-ekonomik, sosyo-demografik, sosyokiiltiirel ve psikolojik 6zellikleri gibi bir dizi
0zel faktoriin yani sira bireyin karar alma siirecini etkileme giicii olan cevresini/akranlar1 da
icermektedir. Kurumsal seviye, kurumsal engeller ve destek mekanizmalar1 kavramina
odaklanmaktadir. Ulke diizeyi, mevcut egitim politikalari, sosyal giivenlik diizeyleri, isgiicii
piyasasinin yapist vb. ile ilgili bir dizi 6zellik ile tanimlanmaktadir. Kapsamli Yasam Boyu
Ogrenme Katihm Modeli, ii¢ diizeyin birbiriyle etkilesime girdigi etkilesimli bir bakis acisiyla
yorumlanmalidir (Boeren, 2016). Bireylerin yasam boyu o6grenme katilimina iliskin
motivasyonlari, belirli bir tlke icindeki bireyler arasinda farklilik gosterse de, iilkenin baglamsal
diizeyiyle iliskilidir (Boeren ve ark.., 2012). Boeren'in modelinde, bu aktorler bir makinenin
birbirine gecen dislileri olarak gorsellestirilmistir (bkz. Boeren, 2016: 147) ve yetiskin egitiminin
gelismesi icin hepsinin senkronize bir sekilde c¢alismasi gerekmektedir. Boeren (2016), bir
dislinin islevsiz olmas1 durumunda -6rnegin, hiikiimet politikas1 destekleyici degilse veya egitim
saglayicilar yetiskinlerin ihtiyaclarini karsilamiyorsa- diger dislilerin hareket etmesi daha zor
hale gelecegini belirtmektedir. Boeren'in modeli gelistirmesi, aslinda orijinal modelin bir
sinirlamasini ele aldigini gostermektedir: Bireyler ve devletlere ek olarak egitim kurumlarinin ve
isyerlerinin roliiniin de dislideki 6neminin altin1 ¢izmektedir. Bunu yaparak, sinirli temsil

yaklasimini daha ayrintili bir sistem bakis acisiyla uyumlu hale getirmektedir.

Sinirli Temsil Modeli'ne yonelik bir diger elestiri, islevsellestirilmesi ve odagiyla ilgilidir. Modelin
kapsamli olmasi1 giigclii yan olmakla birlikte, zorluk da icermektedir. Rubenson ve Desjardins
(2009)'in calismalar1 gibi erken dénem bazi calismalar, engeller ve katilim icin genis anket
gostergelerine dayanmaktadir. Bunlar, refah rejimi etkileri gibi oriintiileri tespit etmek i¢in yol
gostericidir, ancak habitus veya yapabilme gibi niiansli kavramlar1 basitlestirme riski
tasimaktadir (Radovan, 2012). Bu nedenle nitel arastirmacilar, insanlarin siirlh secimlerini
gercekte nasil algiladiklarini yakalamak icin modeli derinlemesine yontemlerle tamamlamayi
savunmuslardir. Radovan (2012)'in belirttigi gibi, nicel bir yaklasim, engellerin bireye gore

degisen 6znel algilar oldugunu gézden kacirabilir.
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Model icin belirtilen bazi sinirliliklar, modeldeki kusurlardan ziyade gercek diinyadaki
karmasikliklarin yansimasi olarak belirtiimektedir. Ornegin, sinirli temsil, yapisal desteklerin
genellikle katilmi kolaylastiracagini varsaymaktadir. Ancak uygulamada durum bdyle
olmayabilir: kisisel dayaniklilik, topluluk aglar1 vb. durumlar bazen daha genis yapisal egilimleri
destekleyebilir ya da engel olusturabilir. Ornegin; Milana, Tronca ve Klatt (2020), kisisel aglarin
veya yerel 6grenme kiltilirlerinin ulusal politikanin etkilerine nasil aracilik edebilecegini
inceleyerek bunu daha da genisletmis ve smirlilik konusunda daha ayrintih bir goriis

sunmugslardir.

Bir baska ¢alismada Boyadjieva ve Ilieva-Trichkova (2021), Yapabilirlik Yaklasimini gliclendirme
ve sosyal adalet kavramlariyla daha derinlemesine ele almistir. Yetiskin egitiminin yalnizca
katilim oranlar1 agisindan ele alarak degil, ayn1 zamanda bireyleri hayatlarina yén vermeleri ve
deger verdikleri seyleri/ yonlerini gelistirmeleri i¢in nasil giiclendirdigi acisindan da goriilmesi
gerektigini savunmaktadir. Bu durum da sinirh temsili daha genis bir insan gelisimi perspektifine
tasimaktadir. Arastirmacilar bu diisiinceyle kimlik insasina vurgu yapmaktadir. Bu baglamda
yetiskin egitimi sadece beceri kazandirmaz, ayni1 zamanda bireylerin kim olduklarini ve kim
olmak istediklerini de insa etmelerine alan acar. Boyadjieva ve Ilieva-Trichkova (2021), kimlik
insasinin ve taninmanin bireysel boyutunun yaninda toplumsal ve siyasal boyutuna da dikkat
cekmektedir. Arastirmacilarin kimlik insasi ve taninma i¢in vurguladig1 bir baska bakis acis1 da
yetiskin egitiminin bireyleri ayn1 zamanda kamusal alanda s6z sahibi olan yurttaslar olarak
yeniden sekillendirdigidir. Bu durum da kimlik insasini kolektif ve kamusal bir siire¢ haline

getirmektedir.

Sonuc olarak; Sinirli Temsil Modeli, bireylerin yasam boyu 6grenmeye katilimini anlamada
onemli bir cerceve sunmaktadir, ancak tekil ve duragan bir model olarak ele alinmamalidir.
Modelin hem yapisal faktorlere asir1 odaklanmasi hem de bireylerin 6znel deneyimlerini
yeterince yansitmamasi, ¢esitli arastirmacilar tarafindan yeniden degerlendirilmis ve daha
biitlinciil yaklasimlara zemin hazirlanmistir. Boeren’in (2016) gelistirdigi Kapsamli Yasam Boyu
Ogrenme Katilm Modeli bu yoénde atilmis énemli bir adimdir; bireysel, kurumsal ve ulusal
diizeylerin birbirini etkileyen yapilar olarak ele alinmasi, katilim siireclerinin karmasikligini
daha gergekgi sekilde ortaya koymaktadir. Diger taraftan, Boyadjieva ve Ilieva-Trichkova (2021),
modelin sadece katilmi agiklamakla kalmamasi, ayni zamanda bireylerin kimliklerini insa
etmelerine ve toplumsal 6zneler olarak gliclenmelerine nasil katki sundugunu da ortaya koymasi
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gerektigini savunmaktadir. Bu baglamda, Sinirli Temsil Modeli'ne yonelik elestiriler, modelin
zayifligindan ¢ok, yasam boyu 6grenmenin ¢ok katmanli dogasinin ve bireylerin 6grenme

slireglerindeki kimlik insasinin ve /veya doniisiimiiniin altini ¢izmektedir.
Sonug yerine

Rubenson ve Desjardins (2009) tarafindan gelistirilen Siirli Temsil Modeli, yetiskin egitimine
katilim1 bireysel motivasyon ve yapisal engellerin etkilesimiyle a¢iklayan kapsaml bir bakis agisi
sunmaktadir. Modelin merkezinde Bourdieu'niin habitus ve Sen’in Yapabilirlik Yaklasimini
vardir. Model, yetiskin 6grenmesini bireylerin sosyal ge¢misleriyle smirlanan bir irade alani
olarak ele almakta ve katihm Kkararlarim1 ¢ok katmanli bir toplumsal baglam igine
yerlestirmektedir. Uluslararasi1 karsilastirmali arastirmalar, 6zellikle refah devleti rejimlerinin
yapisinin yetiskinlerin egitime katilimini etkiledigini gostermekte ve modelin makro diizeydeki
etkisini ortaya koymaktadir. Modelin evrensel gercekligini saglamak adina yapilan elestiriler ve
uyarlamalar, yerel baglamlarin ve etkenlerin de dikkate alinmasi gerektiginin altini ¢cizmektedir.
Bu anlamda Boeren’in gelistirdigi Kapsamli Yasam Boyu Ogrenme Katilim Modeli yalnizca
bireysel sorumluluga odaklanan calismalarin aksine birey, kurum ve iilke politikalar1 diizeylerini
birbirine bagl disliler olarak ele alarak daha sistematik bir cer¢eve sunmaktadir. Ayrica kimlik
insasi, gliclenme ve taninma gibi yeni boyutlar katarak, modelin yalnizca katilim oranlar degil,
ayni zamanda 6grenme siirecinin bireyler a¢isindan anlamini da ortaya koyan bir yapiya
dontistiirmektedir. Bu doniisiim 6ziinde yetiskin egitiminin bireyleri sadece isgiicii piyasasina
hazirlayan bir ara¢ olmanin 6tesinde onlar1 kamusal yasamda s6z sahibi 6znelere doniistiirme

potansiyelini vurgulamaktadir.
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Yetiskin Ogrenmesinin/Egitiminin Elestirel Bir Teorisine
Dogru: Doniistiiriicii Teori ve Otesil

Arthur L. Wilson Cornell University, USA
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Ceviri: Fevziye Sayilan

Oz. Elestirel teorinin yetiskin egitimi alanim ve yetiskin 6grenmesine iliskin
anlayisimizi doniistiirme, hatta Mezirow'un yirmi yil 6nce cesurca ilan ettigi gibi
yetiskin 6grenmesi i¢in elestirel bir teori yaratma yoniindeki biiytik vaadi goz 6niine
alindiginda, su anda neredeyiz?

Jack Mezirow'un 70'lerdeki deneysel calismalar1 ve 1981'deki 6nemli teorik analizi
yetiskin 6grenmesi icin elestirel bir teori yaratma konusunda biiyiik bir umut
vadediyordu: "S6z konusu bu makalede Mezirow, “yetiskin 6grenmesi lizerine
elestirel teorinin baslangicini temsil ediyor” (1981, s. 3), bunun "yetiskin egitimi
icin kapsamli bir teori formiile etmek i¢in temel" saglayacagini savunuyordu (s. 16).
Mezirow, Amerikan yetiskin egitiminde Jurgen Habermas ve Paulo Freire'nin
(Collard & Law, 1991) elestirel teorilerini kullanarak deneyimden 6grenmemizin
odagina elestirel diisiinceyi alan ve tesvik eden ilk kisiydi. Mezirow'un diisiincesi,
yetiskin egitiminin merkezi gorevinin elestirel diisinmeyi 06grenme oldugu;
ogrenenlerin kendi varsayimlarinin elestirisiyle ilerlediginde akademik
Ortodoksluga karsi o6nemli bir meydan okuma sagladi. O zamanlar onun teorik
onerileri andragoji olarak adlandirilan "andragojik mutabakat"a yonelik bir dizi
saldiriy1 baslatti (Welton, 1995). O zamandan bu yana, elestirel teori (Mezirow ve
digerlerininki) andragojik mutabakat tarafindan temsil edilen akademik yetiskin
egitiminin etkisizlestirilmis konumunu ve yansiz bicimde profesyonellesme tarzini
sorgulamaya devam ediyor. Ayni zamanda bu elestiri akademik yetiskin egitiminin

! Towards a Critical eory of Adult Learning/ Education: Transformational eory and
Beyond.

Bknz: https://www.researchgate.net/publication/234718352vidi:



https://www.researchgate.net/publication/234718352vidi

54

Déniistiiriicii Teori ve Otesi

bu konumuyla yetiskin egitiminin gercek amacinin ne olmasi gerektigiyle ilgili
70'lerde ortaya cikmaya baslayan daha ciddi sorular arasindaki boslugu ortaya
cikarmaya ve genisletmeye katkida bulundu.

Mezirow'un Habermas'a yonelik sdéylem ve konferanslar1 lisansiistii okullarda ve
programlarda yayilmaya basladiginda, 80'lerin basinda ve ortasinda bu konuda pek
fazla yayin yapilmadi. Ancak yine de akademik yetiskin egitimcileri, Mezirow'un
diistincesindeki yanitlar1 hala belirsizligini koruyan sorular1 yeniden diisiinmenin
yollarini buldular: yetiskinleri ‘yetiskin’ yapan sey nedir; "yetiskin" 6grenmesinin
benzersizligi i¢in nasil bir tez 6ne siiriilebilir; yetiskinlerin 6grenmesi davranisgi,
bilissel ve hiimanist bakis acgilarinin egemenliginin 6tesinde nasil anlasilabilir ve
aciklanabilir; hatta radikal toplumsal hareketler i¢cinde yetiskin 6grenmesi nasil
yorumlanabilir? 80'ler sona ererken bu alanda ¢ok sayida tez sekillendi ve ilk
onemli teorik elestiriler ortaya ¢ikmaya basladi (Taylor, 2000).

90'larda, ¢ogunlukla doniistiiriicii  6grenmenin varligin1 dogrulayan ve teorinin
adim adim iyilestirilmesini saglayan tezlerin birikmesiyle birlikte, teorik
tartismalarda bir azalma goriildi. Ayni zamanda Mezirow diisiincesini adim adim
gelistirirken, tartismalar cesaretlendirme ve kars: c¢ikislar konusunda dikkatli ve
duyarh bir yol izledi. Mezirow (2000) yakin zamanda diisiincelerinin ve teorisini
destekleyici yorumlarin bir koleksiyonunu yayinladi ve alt bashg1 "Devam Eden Bir
Teori Uzerine Elestirel Perspektifler” idi. Elestirel teorinin yetiskin egitimi alanini ve
yetiskin 68renmesi anlayisini dontstiirme, hatta Mezirow'un yillar 6nce cesurca
ilan ettigi gibi yetiskin 6grenmesi icin elestirel bir teori yaratma yoniindeki biiyiik
vaadi goz oniine alindiginda, simdi neredeyiz? Bu makalenin amac ilk kez Mezirow
tarafindan ortaya atilan bu teoriyi elestirel bir sekilde incelemektir: Yetiskin
o0grenmesi/egitimi icin elestirel bir teori yaratma yolunda ne kadar ilerleme
kaydettik? Makale ii¢ béliimden olusuyor: Ilk olarak, déniistiiriicii  teori {izerine
devam eden deneysel calismalarin kisa bir degerlendirmesini sunuyoruz. ikincisi,
Mezirow'un goruslerinin tekrarlanmaya ihtiyact olmadig1 icin, yetiskin
o0grenmesinin elestirel teorisine nasil katkida bulundugunu sormak tizere, diger
calismalara yoneliyoruz (alan se¢cimimizi ciddi sekilde kisithyor). Bu
degerlendirmelere dayanarak, yetiskin 6grenmesi/egitimi konusunda elestirel bir
teori insa etmeye devam etmek icin dikkat edilmesi gereken 6nemli konulari da
iceren, bazi sonuclara ulasiyoruz.

Doniistiiriicii Teorinin Vaadi

Taylor'un (2000) bu alanda yapilan deneysel arastirmalar: taramak tizerine yaptigi
degerlendirme arastirmasi, bize bu alanda yapilanlarin kendi icinde elestirel
olmadigin1 gosterdi. Ayrica ortaya cikan bu deneysel calismalar elestirel diisiinme,
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referans cerceveleri, baglam, 6grenme yollar1 ve perspektif donlisimi  gibi
alanlarda Mezirow'un donistliriici 6grenme teorisinin ¢esitli boyutlarin1 nasil
dogruladigini, genislettigini ve farklilastirdigini da 6zetlemektedir. Diger yandan bu
deneysel arastirmalar teorik literatiirde vurgulanan doniistiiriici 6grenme
teorisindeki ¢oziilmemis sorunlar ve gerilimlerle ilgilenmemistir: “arastirmada
gereginden fazla tekrar ve perspektif doniistimiiniin belirli bilesenlerinin dogasina
iliskin derinlemesine bir icgorii yetersizligi ile dontstiiriici 6grenme teorisinin su
anda bildigimiz haliyle somutlastirilmas1 ortaya c¢ikmistir; bdylece yetiskin
egitiminde, ‘doniistiiriicii 68renme’ yaklasimi 6grenmeyle ilgili temel dnciilleri kabul
gormiis bir uygulama haline gelmistir” (Taylor, 2000, s. 286).

Bu deneysel c¢alismalar doniistiiriici 6grenme teorisinin farkli yonlerine iliskin
anlayisimiza katkida bulunmus olsa da, daha 6nce Taylor'un donitstiiriicii 6grenme
teorisindeki toplumsal eylem ile iktidar arasindaki gerilimi degerlendirmek icin
deneysel temelinin yetersizligini  "dOnistlirlici 6grenme teorisiyle ilgili en
tartismali konu" olarak vurgulamis olmasi ilgingtir (1998: 22). Deneysel calismalar
bireysel donitstiiriici o0grenme surecini sekillendiren baglamin yapisal
referanslarini gormezden gelirken, Mezirow'un donistiriici 6grenme siirecinin
cesitli bilesenlerini kiskirtmaya ve kurcalamaya devam ediyor. Bu degerlendirme
aragtirmasi, dontistiiriicii teoriye yonelik temel teorik zorluklar yerinde durmasina
ragmen, bunun teorinin kendisinin devam eden insasi lizerinde nispeten c¢ok az
etkisi oldugunu gostermektedir; nitekim bunu Mezirow'un (2000) son koleksiyonu
da dogrulamaktadir.

Ironik olarak kendimizi epistemolojik ve teorik olarak Mezirow’un déniistiiriicii
O0grenme teorisinin tarihinde “sikismis” ve onu yeniden yasarken buluyoruz.
Donistiiriici 6grenmenin elestirel ve toplumcu 6zgiirlestirici potansiyeline iliskin
teorik iddialar1 degerlendirmek icin gli¢lii bir ampirik temel olmadan, farkinda
olmadan ve elestirel olmayan bir sekilde Mezirow'un teorisini 6ztimsedik. Bizi "¢ikis
yolumuzu 6grenme” konusunda yonlendirecek acgik bir toplumsal vizyon olmadan
yaptik bunu. Mevcut durum, yetiskin egitimcilere yetiskin 6grenenlerin zihinlerini
daha etkili ve verimli bir sekilde doniistiirmek i¢cin bireysel doniistimiin bir sekilde
toplumsal degisime yol acacagina dair belirsiz bir umutla da olsa, sonsuz sayida
modern ara¢ ve teknik sunuyor. “Bireysel yetiskin 0Ogrenenlere  romantik
davranmaya” devam ederek (Cervero ve Wilson, 2001), bakis acilar1 degisebilir ve
bazilar1 topluma “basarili bir sekilde yeniden entegre olabilir”, ancak statiikonun
sorgulanmadan kalmasi muhtemeldir ve ge¢ kapitalizmdeki sistemik celiskiler ve
esitsizlikler, ataerkillik ve yasam diinyasinin somiirgelestirilmesiyle ilgili temel
sorular ele alinmadan 6yle kalacaktir.

Déniisiim Teorisinin Otesinde
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Mezirow'un donilisim teorisinin bizi andragojik uzlasmanin apolitik
durgunlugundan c¢ikarip, yetiskin 68renmesi ve egitimini nasil anladigimizi
derinlemesine diisiinmeye tesvik etme konusunda yaptigi muazzam katkiy1 asla
kiicimsememek gerekir. Neyse ki, dontistiiriicii teorinin otesine gegerek ve diger
elestirel geleneklere dayanarak, yetiskin 6grenmesi ve egitiminin elestirel bir
teorisini yaratma yoniinde umut verici bir bigcimde bu "¢6ziilmemis sorunlarin”
bazilarini ele alan bagkalar1 da var. Collard ve Law'dan (1991) esinlenerek,
amacimiz elestirel teorinin vaadini gelistirmede 6nemli iggoriiler saglayan, daha az
goriniir bicimde katkida bulunanlar1 ortaya ¢ikarmaya baslamak ve bizi su anda
elimizdeki doniistiiriicii teorinin baskin teorik ve pratik parametrelerinin 6tesine
gecmektir. AERC mekaninin smnirlart ve akademik yetiskin egitimcilerinin
karsilastirmali tablolara olan tutkusu g6z oOniine alindiginda, teorilerin ve
uygulamalarin yalnizca bir 6zetini eklemek icin yerimiz var (bkz. Tablo 1). Katkida
bulunanlar en st yatay eksende siralanmistir (onlar1 segmemizin gerekcesi bir
sonraki paragrafta yer almaktadir). Sol dikey eksen, her katilimcinin yetiskin
O0grenmesi ve egitiminin elestirel teorisine katkida bulunan sorunlarin tasvirinin
cesitli boyutlarini temsil eder; buna her teorisyenin toplumsal vizyonu, odak sorun
ve 0grenme anlayisi, elestirel yetiskin 68renmesi ve egitiminin tanimi, egitimcilerin
rolu ve elestirel 6grenmenin strecleri ve sonuclar1 dahildir. Bu satirlar ayrica, her
teorisyenin yapi-ozne iligkileri ve gii¢-iktidar anlayisi dahil olmak tizere bu
makalede 6zel olarak ele almak istedigimiz sorunlar1 da ele almaktadir.

Katkida bulunanlarin se¢imi her ne kadar Collard & Law'in 1991 degerlendirmesiyle
kismen tutarli olsa da elbette segici ve kismidir, ancak "kapsami” konusunda eminiz.
Bu kapsam go6z Oniine alindiginda, onemli gordigimuiz asagidaki simlere
odaklandik. Ozellikle Michael Welton'un "6zgiirlestirici yetiskin 6grenme teorisinin
toplumsal doniisiim ve insanin 6zgiirliikk alaninin merkezini genisletmek" amaciyla
stirdiirdiigii uzun soluklu projesini (1995, s. 1-2) 6nemsiyoruz. Habermasgi séylem
topluluklarini savunmasiyla taninan yazarin ¢alismalarinin Frankfurt Okulu'nun
ikinci kusaginin kapsamli bir muhasebesini temsil ettigine inaniyoruz. Benzer
sekilde, kapitalist ve ataerkil giic iliskilerinin kadin bilincini nasil ¢carpittigina dair
uzun siiredir devam eden ilgisiyle ve yetiskin 68renmesine yonelik elestirel bir teori
yaratmaylr merkezine alan projesiyle Mechthild Hart'in (6rn. 1992, 2001)
calismalarina da doéntliyoruz. Benzer sekilde, Elizabeth Tisdell'in (6rn. 1998, 2000)
kesisimsel (i¢ ice gecmis ¢.n.) toplumsal cinsiyet, irk ve sinif sistemlerinin kimligin
insasindaki rolline yonelik postyapisalcr yaklasimina  bakiyoruz.  Frankfurt
Okulu'nun birinci kusak diistiniirlerinin temsil ettigi ideolojik elestirinin tarihsel
koklerine donerek, ideolojik elestiriyi dontstiiriicii 6grenmenin merkezine yeniden
konumlandirarak doniistiirticii teoriyi daha acik bir sekilde siyasal yonlere gotiiren
Stephen Brookfield'in (6rnegin 2000, 2002) son calismalarini da dahil ediyoruz. Bu
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tartismayla birlikte, yetiskin 0grenme ve egitiminin elestirel bir teorisinin,
dontstiriicii teorinin bireysel doniisiime yolagan sonuglarindan ziyade  belirli
siyasal sonuclariyla ilgilenen bir teori olarak ele alinmasinin sonuglariyla
ilgilenmeye bashyoruz.

Tablo 1 bir dizi karsilastirmali noktay1 temsil ediyor. Yiizeysel dilizeyde elestirel
teorinin farkli yorumlar1 genellikle benzer bicimde ve ayni sese sahip gibi
gorunebilir.  Sonu¢ olarak  hepsinde merkezi konular baski, sosyal adalet,
demokrasi, diyalog sorunlarina odaklanma egilimindedir ve bu sorunlara katkida
bulunanlarin hepsi burada gosterilmistir. Ancak biz mimkiin oldugunca bu
farklar1 belirgin bicimde gostermek icin bu tabloyu olusturduk. Bizim diisiincemize
gore, cok sayida Amerikal yetiskin egitimcisi, elestirel teoriyi ele aldiklarinda, onu
cogunlukla doéniistiiriicii  teoride zikredildigi gibi, monolitik terimlerle gérme
egilimindeler (6rn. Collard & Law, 1989; Hart 1990). Mezirow'un Habermas'
benimsemesi, daha 6nce de vurgulandigi gibi (6rn. Collard & Law, 1989; Hart 1990),
Mezirow'un teorisinin ayiredici 6zelligidir. Buna sunu da eklemek isteriz ki; burada
temsil edilen bakis acilar1 hem birinci ve ikinci kusak elestirel teorinin daha genis
ve daha ayrintili bir sekilde benimseyenleri iceriyor hem de bunun 6tesine gegiyor.
Benzer gozlemler, Gore'un da (1993) gosterdigi gibi, elestirel yetiskin egitimi
analizlerinde de benzer bicimde bir cinsiyet ayrimi diizeyinde ortaya c¢ikiyor. Bu
baglamda, Frankfurt Okulu'na en dogrudan ve ortodaksca baglananlar (Mezirow,
Welton, Brookfield) onun (eril) akilci/rasyonalist alanina siki sikiya baglidirlar, oysa
Hart ve Tisdell elestirel akilciligi icermekle birlikte, otesine gecerek sistemik
carpitmaya (distortion) ve baskiya yanit vermek i¢in kapsayici, baglantisal, duygusal
ittifaklar1 savunurlar. ikincisi, baskici sistemlere ve adaletsizlige direnmenin ve
onu donlistiirmenin ne anlama geldigine dair anlayislarimizi ve uygulamalarimizi
ilerletmek icin ampirik analizleri (6rnegin, Foley, 1999; Youngman, 2000) ancak
daha yakin donemde géormeye basladik.
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Tablo 1. Déniistiiriicii Teorinin Otesine Gegmek




Son olarak, Brookfield'in (1994) belirttigi gibi, elestirel teorinin "karanlik bir tarafi”
vardir. Elestirel teorinin pratigi - akilci, duygusal, konumsal - gii¢ iliskilerine ve
hegemonik kiiltiirel iliskilere meydan okuyan acik bir politik odaklanmay1 gerektirir. Bu
tiir 6grenme, Ozellikle uzun stiredir varligini siirdiiren, elestirel olmayan varsayimlara
meydan okurken son derece duygusal ve yipratict olabilir; bu tir zorluklar
somutlagtirmanin ¢ok gercek, bazen de yasami tehdit eden risklerini ise hi¢ gozard:
etmeyin.

Bu degerlendirmeler 1s1ginda yetiskin 6grenmesi/egitimi konusunda elestirel bir teori
insa ederken, stirekli dikkat gerektiren 6nemli konularin neler oldugunu belirleyebiliriz.
Oncelikle, benlik-toplum iliskileriyle ilgili, cesitli kavramsal anlayislarin yetiskin
ogrenmesinin elestirel bir teorisinin insasini zorlastirmaya devam ettigine inaniyoruz
(elestirel teorinin hemen hemen her tiirevi, esitsiz toplumsal iliskilerin elestirisiyle
baglar, ancak bu iligkilerin nasil olustuguna dair bir anlayisla baslamaz. Bu nedenle
bir¢ok katilimci denklemin bir tarafini digerine gore ayricalikli kilma egilimindedir;
aslinda yetiskin 0grenmesinin formiile edilmis ve acik¢a bireysellestirilmis bir
"psikolojisi” ve "sosyolojisi" oldugu diisiincesi yetiskin 6grenmesine iliskin elestirel
anlayis1 zayiflatir. Anthony Giddens (1984), toplumsal yasamin ikili degil, yinelemeli
oldugu, toplumsal pratiklerimizin kendilerini yeniden turetirken sonuclar da irettigi
anlamina gelen yapinin ikiligi (yapi-6zne) olarak adlandirdig: seyi ikna edici bir sekilde
savunmustur.Yetiskin 6grenmesiyle ilgili olan her elestirel teorinin, yapi-6zne ile ilgili bu
rahatsiz edici sorunun {istesinden gelmesi gerekir. ikincisi, Mezirow'un ¢alismasi haric,
elestirel yetiskin 6grenmesi hakkindaki bir¢cok tartisma, iktidar-glic ve onun etkilerini
icerir. Ancak garip bir sekilde gili¢-iktidar nosyonlar1 genellikle zayif bir sekilde teorize
edilir (6nemli istisnalar vardir) ve elestirel 68renme anlayislar, yetiskin 6grenenlerle
giindelik calismalarimizda iktidarin-giliciin etkilerini pratik olarak yonetmeye iliskin
olarak, ozellikle toplumsal hayatlarimizin insas1 ve deneyimden anlam c¢ikarma
acisindan anekdotlarin otesinde pek de i¢goru saglamaz. Son olarak, elestirel yetiskin
ogrenmesi icin bir mekanizma olarak neredeyse her yerde bulunan "diyalog" ¢agrilari
konusunda giderek daha fazla endise duymaya basladik. Ikna olmadik. Toplumu anlama
ve iktidari-giicii yonetmeyle ilgili sorunlar goéz o6niine alindiginda, diyalog cagrilari
adaletsiz  sistemleri yatistirmaktan ziyade biliylik oOl¢iide yeniden tretiyor gibi
gorunuyor.

Yetiskin 68renmesi ve egitiminin elestirel teorisini gelistirmeye yonelik elestirel
teorinin vaadinin filizlenmeye devam edecegine inaniyoruz. Ancak bunu yapmak, yapi-
ozne sorunlarinin pratik kavrayisin1 gelistirmek, giicii-iktidar pratik olarak yonetmek
ve siirekli bir dizi elestirel pratik miidahale yolu gelistirmek gibi konulara dikkat etmeyi
gerektirecektir. Elbette, bugiin akademik yetiskin egitiminin ¢ogu, 60'l1/70'li yillarin
bireysel 6grenene 6gretme anlayisinin teorik sinirlarina iyice yerlesmis durumda (ve
goruniise gore oldukca mutlu bir sekilde): himanist gelisim psikolojisi, andragojik
o0grenme teorisi ve mesleki uygulama, prosediirel egitim uzmanlig: olarak tanimlaniyor
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(ihtiyac degerlendirme, 6gretim ve kolaylastirma becerileri, biitgeleme ve pazarlama
becerileri, degerlendirme taktikleri, vb.). Bu nedenle elestirel 6grenmeye iliskin pratik
bir teori olmadan yetiskin egitimi mesleginin, yetiskin egitimcilerin uygulamalarinda
ylzyiize geldikleri bilgi/iktidar iliskileriyle ilgili meselelerde karmasiklasan talepleri
karsilamada giderek daha az ilgili ve etkisiz hale gelecegini savunuyoruz (Cervero ve
Wilson, 2001).
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kitap tanitimi

“Yasim1 Gosteren Kadinlar”’dan Yaslanmay1 Ogrenmek

Sule Sam

Dergimizin bu sayisinda tanisacagimiz kitap; bir grup feminist kadinin! ¢agrisiyla,
farkli egitim diizeylerine, cinsel yonelimlere, etnik kimliklere, sinifsal farkliliklara ve
yaslara sahip; farkli tlkelerden ve sehirlerden feminist kadinlarin yaslanma
deneyimlerini anlattiklari mektuplardan olusuyor: Yasini Gosteren Kadinlar
Yaslanmanin Feminist Deneyimi. Kirk yas tistiinden seksenlerine kadar 33 kadin;
“kisisel olan politiktir” diisiincesi temelinde feminist teoriyi besleyen deneyim

aktarimlariyla, yaslanma ve yashlik tizerine diisinmemizi saghyor.

Tartisacak, konusacak ¢ok sey var ¢linkii patriyarka, gengligimizdekilere ek
olarak, farkli ezme, somiirii bigimleriyle yaslandigimizda da pesimizde.
Kapitalizm ise yikiciigin1 daha derinden hissettiriyor, ayrimcilig1 had safthada
yasatiyor bize. Tahakkiim farkl bigimleriyle geliyor, siddetin bagka ytizlerini

de goriiyoruz ‘yvaslanan’ kadinlar olarak (s.14).

Kapitalizmin adeta “yashlara yer yok” diyerek onlar1 sistemin {lizerinde ytlik olarak
gorme anlayisinin her gecen giin daha da yoksullastirdigi, yalnizlagtirdigi; barinma,
saglik hizmetlerinden yararlanma, sosyallesme haklarindan mahrum biraktig1 gercegi
gozumuzin oOninde apac¢ik dururken, bu duruma bir de cinsiyet esitsizligi

eklendiginde, kadinlarin yaslhilikta yasadigi sorunlar daha da agirlasiyor.

“Iste yine basa déndiik, yas almanin getirdigi en biiyiik kaygiya, yashlikta giivenli bir
yasam ortamimiz olacak mi, bakim ihtiya¢larimizi karsilayabilecek miyiz? Ne
bedenimdeki degisim ne ruhumdaki dontlisiim, bu yeni yaslarin bana hissettirdigi en
yogun duygu bu.” diyerek en temel ihtiyaclara dair hissettigi kaygiy1 paylasiyor

Zekiye. Istatistiklere gore kadinlarin erkeklerden daha uzun yasadig1 ve yash niifusun

' *Yasini Gésteren Kadinlar: Yaslanmanin Feminist Deneyimi. Hazirlayanlar: Hiilya Ustiin,
Hatice Erbay, Giilsen Ulker, Dilek Alicioglu Cémert, Bilgen Tiimen, Aynur Demirdirek. Dipnot
Yayinlari, Ankara: 2023

/
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cogunlugunu kadinlarin olusturdugu diisiintldiigiinde, gilivencesizligin kadinlar

uzerindeki etkisi daha agik goriiliiyor.

Cok ilgingtir, ben 50 yasindan sonra kendime déndiim ve viicudumu sevmeye

basladim (s.32).

Guzelligin genclikle esdeger tutuldugu ve yaslansa da siirekli gen¢ goriinmesi
gerektigini hatirlatan devasa estetik ve kozmetik sektoriinlin tacizine maruz kalan
kadinlar, bedenleriyle barisarak yasamaya basladiklarinda artik yaslanmis da
oluyorlar. Bu durumdan azade yasamayi basarmis Sohret soyle diyor: “Feminist
olmak, soz ettigim konular disinda yashlik siirecinin bir yikim olmasini engelliyor.
Guizellik, kirnisikliklar, cinsiyetsiz goriilmek, gen¢-merkezcilik, bedene yabancilasma

gibi pek cok konuyla, feminist biling sayesinde basa ¢iktigimi distiniiyorum.” (s.53)

Hi¢ unutmam yapimcilardan biri sesimi dinleyince ovgi lstliine o6vgi
diziyordu. ‘Ablacigim, sesin diinyada en iyi kadin sesleri arasinda, ama bu
yasta simdi seni nereye koyalim?’ dedi. Yapimcinin yasimla ilgili boyle bir laf

etmesi moralimi bozdu (s.41).

Yurt ici ve yurt disinda sesiyle bircok organizasyonda yer almis, biiyiik konserler
diizenlemis, bircok insan tarafindan taninan Zehra’nin soézlerinden anliyoruz ki
yeteneginiz, becerileriniz, birikiminiz ilerleyen yasinizin yaninda goéruntrligint

kaybediyor ne yazik ki.

Libidom artik beni yonetmiyor. Bu sahane bir sey. Sevmenin boyutlar,
bicimleri degisiyor, hayatiniza aldigimiz birinin liitfedip karsilik vermesine,
deger vermesine, gormesine dayali daracik, sikisik anlamlarinin oOtesine
geciyor. Kedinize, c¢iceginize, dostunuza, yoldasiniza, yasadiginiz
karsilasmalarda birbirinizi anladiginizi gésteren goéz goze gelme anlarina,
minik giliimsemelerle, kiiciik flortlerle gelen yasama sevinglerine yansiyor,
uzaniyor, blyiiyor, genisliyor. Erkeklerin kadinlar1 bolen ve yoneten golgesi
artik hiitkiimranhgini yitirince kadin dayanismasi gercek anlamina ulasiyor

(s.47).

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 7 /Say1: 12 /Mayis 2024 /Sayfa: 64-67
Journal of Adult Education/Volume: 7/Issue: 12/May 2024 /Pages: 64-67



66

“Yasini Gosteren Kadinlar”dan Yaslanmayi Ogrenmek

Toplumun, erkek icin yaradilistan gelen en dogal hak; kadin iginse sinirlari din,
devlet, ahlak, tore cercevesiyle c¢izilmis ve erkege eklemlenmis bir vazife olarak
gordiigii cinsellik; kadin yaslihginda tamamen yok sayiliyor. Ozel alanda ise iliskilerde
kadin1 ikincillestiren erkek tahakkiimii kadin i¢in ayr1 bir miicadele alanina
dontisiiyor. Yaslandiginda cinsiyetsizlestigi var sayillan kadin, tim baski

unsurlarindan kurtuldugunda 6zgiirlestigini hissediyor.

Yasaminin bir boliimiini kiiciik bir yerde sehrin karmasasindan uzak fakat “yalniz”
yasayan Sohret, insani yaslhilik siirecinde ayakta tutan yasamsal ihtiyaclara ulasmanin

ancak bireysel ¢abayla ve parayla miimkiin olabilmesini soyle elestiriyor:

...yalnizlik zor ve yalnizligini paylasabilecegin topluluk hala aile. Ailenin yerine
koyabilecegimiz kolektif yapilari ne yazik ki olusturamadik. Ne sol ne de kadin
hareketi insanlara, ihtiya¢ duyduklarinda siginabilecekleri kolektif yapilari, ne
duygu ne de pratik olarak veremiyor. Biiylik sehirlerin bazi semtlerinde
kolektif olarak yasayan insanlar var ama tamamen bireysel tercihlerle olusan
bir yasam tarzi oldugunu diisiinliyorum, yani Uzerlerinde onlar1 bir araya

getiren bir ¢at1 yok (s.52).

Yine Sener de kolektif yasam alanlar1 ihtiyacindan bahsediyor: “Bir silire dnce
kaybettigimiz bir arkadasimizin, yaklasik 20 yildir, kadinlarin bir arada dayanisarak
yasayabilecegi ortak mekanlar hayali vardi (Nermin’i sevgiyle aniyorum ve
ozliyorum). Aslinda organizasyonu zor olmayan bdyle projeler planlayip
uygulayabilsek ne iyi olur. Dinyada bir¢cok iilkede kadinlarin olusturdugu bdyle

organizasyonlar var. Ongériilii arkadasim benim...” (s.56)

Sadece kadinlara ait yasam alanlar: bir taraftan kulaga hos gelirken ve hakl sebepleri
varken diger taraftan “pembe otobiis” uygulamasini hatirlatiyor. Birlesmis Milletler’in
Tlrkiye'de de yirittiigii “Kadin Dostu Kentler” Programi’nin arastirma raporu, bir
kentin toplumsal cinsiyet esitligine uygun sekilde yapilanmasinin ¢ok katmanl bir
mesele oldugundan bahsediyor. Kentlerin herkes i¢in yasanabilir hale getirilmesi tabi
ki hepimizin hayali ancak kadinlarin kurdugu kolektif yasam alanlar1 da tuzerine
konusulup tartisilabilecek giizel bir titopya fikri veriyor.
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Yaslansam da gili¢lii olmam, kosabilmem, tutabilmem ve hemen yorulmamam
gerek diye diistiinliyorum. Bunu, mecbur hissettigim icin istiyorum. Aslinda ¢ok
yavaslamak istiyorum. Yapyavas olmak istiyorum, sikilmak c¢ok sikilmak
istiyorum, sessizlikten i¢cim c¢iksin istiyorum. Zaman bir tiirli ge¢miyor gibi

hissetmek istiyorum. Aslinda inzivaya cekilmek istiyorum (s.66).

Surekli tiretmek ve yeni seyler 6grenmek zorunda birakildigimiz, yavaslamanin ve
mola vermenin zayiflik sayildigi, bir sey yapmadigimizda bize sucluluk hissettiren bu

diizende yaslanmak da kendi kdsemize ¢cekilmemize yetmiyor demek ki.

Kitapta; toplu tasima araclarina mesai saatleri icerisinde bindigi i¢cin kinanan, sol
orgiit ve partiler icerisinde yasindan dolay1 ayrimciliga ugrayarak arka plana atilmak
istenen, saclar1 agarmis erkek meslektasinin “karizma ve bilge” ilan edildigi isyerinde
erkekler ve hatta kadinlar tarafindan sag¢larin1 boyamaya zorlanan, feminist gruplarda
yasindan dolay1 gen¢ kadinlarin 6tekilestirici soylemlerine maruz kalan, torun veya
ebeveyne bakim gorevi dayatilan ve baskaca ayrimcilik 6rnekleri barindiran birgok
kadin anlatis1 var. Kitap bize deneyimden Ogrenmenin, lizerine disiinmenin ve
birlikte ¢6zliim iiretmenin kapilarini araliyor. Bu tadimlik taniimdan sonra gerisini

okumay ve lizerine diisiinmeyi size birakiyorum.

Uretime katilma giiciinii yitirdigi diisiiniilerek yok sayilan ve ayrimciia maruz
birakilan, kendilerine goriinir olmayacaklar1 yerlerde yasam alanlar1 kurmak
zorunda kalan “yilki insanlar1” lizerine onlarca distopya yazilmis. Ger¢eklesmemeleri

umudu ve inadiyla.

“Dayanisma yasatir, yaslanmayi yavaslatir.”

Iyi okumalar.
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