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Oz. Elestirel teorinin yetiskin egitimi alanim ve yetiskin 6grenmesine iliskin
anlayisimizi doniistiirme, hatta Mezirow'un yirmi yil 6nce cesurca ilan ettigi gibi
yetiskin 6grenmesi i¢in elestirel bir teori yaratma yoniindeki biiytik vaadi goz 6niine
alindiginda, su anda neredeyiz?

Jack Mezirow'un 70'lerdeki deneysel calismalar1 ve 1981'deki 6nemli teorik analizi
yetiskin 6grenmesi icin elestirel bir teori yaratma konusunda biiyiik bir umut
vadediyordu: "S6z konusu bu makalede Mezirow, “yetiskin 6grenmesi lizerine
elestirel teorinin baslangicini temsil ediyor” (1981, s. 3), bunun "yetiskin egitimi
icin kapsamli bir teori formiile etmek i¢in temel" saglayacagini savunuyordu (s. 16).
Mezirow, Amerikan yetiskin egitiminde Jurgen Habermas ve Paulo Freire'nin
(Collard & Law, 1991) elestirel teorilerini kullanarak deneyimden 6grenmemizin
odagina elestirel diisiinceyi alan ve tesvik eden ilk kisiydi. Mezirow'un diisiincesi,
yetiskin egitiminin merkezi gorevinin elestirel diisinmeyi 06grenme oldugu;
ogrenenlerin kendi varsayimlarinin elestirisiyle ilerlediginde akademik
Ortodoksluga karsi o6nemli bir meydan okuma sagladi. O zamanlar onun teorik
onerileri andragoji olarak adlandirilan "andragojik mutabakat"a yonelik bir dizi
saldiriy1 baslatti (Welton, 1995). O zamandan bu yana, elestirel teori (Mezirow ve
digerlerininki) andragojik mutabakat tarafindan temsil edilen akademik yetiskin
egitiminin etkisizlestirilmis konumunu ve yansiz bicimde profesyonellesme tarzini
sorgulamaya devam ediyor. Ayni zamanda bu elestiri akademik yetiskin egitiminin
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bu konumuyla yetiskin egitiminin gercek amacinin ne olmasi gerektigiyle ilgili
70'lerde ortaya cikmaya baslayan daha ciddi sorular arasindaki boslugu ortaya
cikarmaya ve genisletmeye katkida bulundu.

Mezirow'un Habermas'a yonelik sdéylem ve konferanslar1 lisansiistii okullarda ve
programlarda yayilmaya basladiginda, 80'lerin basinda ve ortasinda bu konuda pek
fazla yayin yapilmadi. Ancak yine de akademik yetiskin egitimcileri, Mezirow'un
diistincesindeki yanitlar1 hala belirsizligini koruyan sorular1 yeniden diisiinmenin
yollarini buldular: yetiskinleri ‘yetiskin’ yapan sey nedir; "yetiskin" 6grenmesinin
benzersizligi i¢in nasil bir tez 6ne siiriilebilir; yetiskinlerin 6grenmesi davranisgi,
bilissel ve hiimanist bakis acgilarinin egemenliginin 6tesinde nasil anlasilabilir ve
aciklanabilir; hatta radikal toplumsal hareketler i¢cinde yetiskin 6grenmesi nasil
yorumlanabilir? 80'ler sona ererken bu alanda ¢ok sayida tez sekillendi ve ilk
onemli teorik elestiriler ortaya ¢ikmaya basladi (Taylor, 2000).

90'larda, ¢ogunlukla doniistiiriicii  6grenmenin varligin1 dogrulayan ve teorinin
adim adim iyilestirilmesini saglayan tezlerin birikmesiyle birlikte, teorik
tartismalarda bir azalma goriildi. Ayni zamanda Mezirow diisiincesini adim adim
gelistirirken, tartismalar cesaretlendirme ve kars: c¢ikislar konusunda dikkatli ve
duyarh bir yol izledi. Mezirow (2000) yakin zamanda diisiincelerinin ve teorisini
destekleyici yorumlarin bir koleksiyonunu yayinladi ve alt bashg1 "Devam Eden Bir
Teori Uzerine Elestirel Perspektifler” idi. Elestirel teorinin yetiskin egitimi alanini ve
yetiskin 68renmesi anlayisini dontstiirme, hatta Mezirow'un yillar 6nce cesurca
ilan ettigi gibi yetiskin 6grenmesi icin elestirel bir teori yaratma yoniindeki biiyiik
vaadi goz oniine alindiginda, simdi neredeyiz? Bu makalenin amac ilk kez Mezirow
tarafindan ortaya atilan bu teoriyi elestirel bir sekilde incelemektir: Yetiskin
o0grenmesi/egitimi icin elestirel bir teori yaratma yolunda ne kadar ilerleme
kaydettik? Makale ii¢ béliimden olusuyor: Ilk olarak, déniistiiriicii  teori {izerine
devam eden deneysel calismalarin kisa bir degerlendirmesini sunuyoruz. ikincisi,
Mezirow'un goruslerinin tekrarlanmaya ihtiyact olmadig1 icin, yetiskin
o0grenmesinin elestirel teorisine nasil katkida bulundugunu sormak tizere, diger
calismalara yoneliyoruz (alan se¢cimimizi ciddi sekilde kisithyor). Bu
degerlendirmelere dayanarak, yetiskin 6grenmesi/egitimi konusunda elestirel bir
teori insa etmeye devam etmek icin dikkat edilmesi gereken 6nemli konulari da
iceren, bazi sonuclara ulasiyoruz.

Doniistiiriicii Teorinin Vaadi

Taylor'un (2000) bu alanda yapilan deneysel arastirmalar: taramak tizerine yaptigi
degerlendirme arastirmasi, bize bu alanda yapilanlarin kendi icinde elestirel
olmadigin1 gosterdi. Ayrica ortaya cikan bu deneysel calismalar elestirel diisiinme,
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referans cerceveleri, baglam, 6grenme yollar1 ve perspektif donlisimi  gibi
alanlarda Mezirow'un donistliriici 6grenme teorisinin ¢esitli boyutlarin1 nasil
dogruladigini, genislettigini ve farklilastirdigini da 6zetlemektedir. Diger yandan bu
deneysel arastirmalar teorik literatiirde vurgulanan doniistiiriici 6grenme
teorisindeki ¢oziilmemis sorunlar ve gerilimlerle ilgilenmemistir: “arastirmada
gereginden fazla tekrar ve perspektif doniistimiiniin belirli bilesenlerinin dogasina
iliskin derinlemesine bir icgorii yetersizligi ile dontstiiriici 6grenme teorisinin su
anda bildigimiz haliyle somutlastirilmas1 ortaya c¢ikmistir; bdylece yetiskin
egitiminde, ‘doniistiiriicii 68renme’ yaklasimi 6grenmeyle ilgili temel dnciilleri kabul
gormiis bir uygulama haline gelmistir” (Taylor, 2000, s. 286).

Bu deneysel c¢alismalar doniistiiriici 6grenme teorisinin farkli yonlerine iliskin
anlayisimiza katkida bulunmus olsa da, daha 6nce Taylor'un donitstiiriicii 6grenme
teorisindeki toplumsal eylem ile iktidar arasindaki gerilimi degerlendirmek icin
deneysel temelinin yetersizligini  "dOnistlirlici 6grenme teorisiyle ilgili en
tartismali konu" olarak vurgulamis olmasi ilgingtir (1998: 22). Deneysel calismalar
bireysel donitstiiriici o0grenme surecini sekillendiren baglamin yapisal
referanslarini gormezden gelirken, Mezirow'un donistiriici 6grenme siirecinin
cesitli bilesenlerini kiskirtmaya ve kurcalamaya devam ediyor. Bu degerlendirme
aragtirmasi, dontistiiriicii teoriye yonelik temel teorik zorluklar yerinde durmasina
ragmen, bunun teorinin kendisinin devam eden insasi lizerinde nispeten c¢ok az
etkisi oldugunu gostermektedir; nitekim bunu Mezirow'un (2000) son koleksiyonu
da dogrulamaktadir.

Ironik olarak kendimizi epistemolojik ve teorik olarak Mezirow’un déniistiiriicii
O0grenme teorisinin tarihinde “sikismis” ve onu yeniden yasarken buluyoruz.
Donistiiriici 6grenmenin elestirel ve toplumcu 6zgiirlestirici potansiyeline iliskin
teorik iddialar1 degerlendirmek icin gli¢lii bir ampirik temel olmadan, farkinda
olmadan ve elestirel olmayan bir sekilde Mezirow'un teorisini 6ztimsedik. Bizi "¢ikis
yolumuzu 6grenme” konusunda yonlendirecek acgik bir toplumsal vizyon olmadan
yaptik bunu. Mevcut durum, yetiskin egitimcilere yetiskin 6grenenlerin zihinlerini
daha etkili ve verimli bir sekilde doniistiirmek i¢cin bireysel doniistimiin bir sekilde
toplumsal degisime yol acacagina dair belirsiz bir umutla da olsa, sonsuz sayida
modern ara¢ ve teknik sunuyor. “Bireysel yetiskin 0Ogrenenlere  romantik
davranmaya” devam ederek (Cervero ve Wilson, 2001), bakis acilar1 degisebilir ve
bazilar1 topluma “basarili bir sekilde yeniden entegre olabilir”, ancak statiikonun
sorgulanmadan kalmasi muhtemeldir ve ge¢ kapitalizmdeki sistemik celiskiler ve
esitsizlikler, ataerkillik ve yasam diinyasinin somiirgelestirilmesiyle ilgili temel
sorular ele alinmadan 6yle kalacaktir.

Déniisiim Teorisinin Otesinde
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Mezirow'un donilisim teorisinin bizi andragojik uzlasmanin apolitik
durgunlugundan c¢ikarip, yetiskin 68renmesi ve egitimini nasil anladigimizi
derinlemesine diisiinmeye tesvik etme konusunda yaptigi muazzam katkiy1 asla
kiicimsememek gerekir. Neyse ki, dontistiiriicii teorinin otesine gegerek ve diger
elestirel geleneklere dayanarak, yetiskin 6grenmesi ve egitiminin elestirel bir
teorisini yaratma yoniinde umut verici bir bigcimde bu "¢6ziilmemis sorunlarin”
bazilarini ele alan bagkalar1 da var. Collard ve Law'dan (1991) esinlenerek,
amacimiz elestirel teorinin vaadini gelistirmede 6nemli iggoriiler saglayan, daha az
goriniir bicimde katkida bulunanlar1 ortaya ¢ikarmaya baslamak ve bizi su anda
elimizdeki doniistiiriicii teorinin baskin teorik ve pratik parametrelerinin 6tesine
gecmektir. AERC mekaninin smnirlart ve akademik yetiskin egitimcilerinin
karsilastirmali tablolara olan tutkusu g6z oOniine alindiginda, teorilerin ve
uygulamalarin yalnizca bir 6zetini eklemek icin yerimiz var (bkz. Tablo 1). Katkida
bulunanlar en st yatay eksende siralanmistir (onlar1 segmemizin gerekcesi bir
sonraki paragrafta yer almaktadir). Sol dikey eksen, her katilimcinin yetiskin
O0grenmesi ve egitiminin elestirel teorisine katkida bulunan sorunlarin tasvirinin
cesitli boyutlarini temsil eder; buna her teorisyenin toplumsal vizyonu, odak sorun
ve 0grenme anlayisi, elestirel yetiskin 68renmesi ve egitiminin tanimi, egitimcilerin
rolu ve elestirel 6grenmenin strecleri ve sonuclar1 dahildir. Bu satirlar ayrica, her
teorisyenin yapi-ozne iligkileri ve gii¢-iktidar anlayisi dahil olmak tizere bu
makalede 6zel olarak ele almak istedigimiz sorunlar1 da ele almaktadir.

Katkida bulunanlarin se¢imi her ne kadar Collard & Law'in 1991 degerlendirmesiyle
kismen tutarli olsa da elbette segici ve kismidir, ancak "kapsami” konusunda eminiz.
Bu kapsam go6z Oniine alindiginda, onemli gordigimuiz asagidaki simlere
odaklandik. Ozellikle Michael Welton'un "6zgiirlestirici yetiskin 6grenme teorisinin
toplumsal doniisiim ve insanin 6zgiirliikk alaninin merkezini genisletmek" amaciyla
stirdiirdiigii uzun soluklu projesini (1995, s. 1-2) 6nemsiyoruz. Habermasgi séylem
topluluklarini savunmasiyla taninan yazarin ¢alismalarinin Frankfurt Okulu'nun
ikinci kusaginin kapsamli bir muhasebesini temsil ettigine inaniyoruz. Benzer
sekilde, kapitalist ve ataerkil giic iliskilerinin kadin bilincini nasil ¢carpittigina dair
uzun siiredir devam eden ilgisiyle ve yetiskin 68renmesine yonelik elestirel bir teori
yaratmaylr merkezine alan projesiyle Mechthild Hart'in (6rn. 1992, 2001)
calismalarina da doéntliyoruz. Benzer sekilde, Elizabeth Tisdell'in (6rn. 1998, 2000)
kesisimsel (i¢ ice gecmis ¢.n.) toplumsal cinsiyet, irk ve sinif sistemlerinin kimligin
insasindaki rolline yonelik postyapisalcr yaklasimina  bakiyoruz.  Frankfurt
Okulu'nun birinci kusak diistiniirlerinin temsil ettigi ideolojik elestirinin tarihsel
koklerine donerek, ideolojik elestiriyi dontstiiriicii 6grenmenin merkezine yeniden
konumlandirarak doniistiirticii teoriyi daha acik bir sekilde siyasal yonlere gotiiren
Stephen Brookfield'in (6rnegin 2000, 2002) son calismalarini da dahil ediyoruz. Bu
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tartismayla birlikte, yetiskin 0grenme ve egitiminin elestirel bir teorisinin,
dontstiriicii teorinin bireysel doniisiime yolagan sonuglarindan ziyade  belirli
siyasal sonuclariyla ilgilenen bir teori olarak ele alinmasinin sonuglariyla
ilgilenmeye bashyoruz.

Tablo 1 bir dizi karsilastirmali noktay1 temsil ediyor. Yiizeysel dilizeyde elestirel
teorinin farkli yorumlar1 genellikle benzer bicimde ve ayni sese sahip gibi
gorunebilir.  Sonu¢ olarak  hepsinde merkezi konular baski, sosyal adalet,
demokrasi, diyalog sorunlarina odaklanma egilimindedir ve bu sorunlara katkida
bulunanlarin hepsi burada gosterilmistir. Ancak biz mimkiin oldugunca bu
farklar1 belirgin bicimde gostermek icin bu tabloyu olusturduk. Bizim diisiincemize
gore, cok sayida Amerikal yetiskin egitimcisi, elestirel teoriyi ele aldiklarinda, onu
cogunlukla doéniistiiriicii  teoride zikredildigi gibi, monolitik terimlerle gérme
egilimindeler (6rn. Collard & Law, 1989; Hart 1990). Mezirow'un Habermas'
benimsemesi, daha 6nce de vurgulandigi gibi (6rn. Collard & Law, 1989; Hart 1990),
Mezirow'un teorisinin ayiredici 6zelligidir. Buna sunu da eklemek isteriz ki; burada
temsil edilen bakis acilar1 hem birinci ve ikinci kusak elestirel teorinin daha genis
ve daha ayrintili bir sekilde benimseyenleri iceriyor hem de bunun 6tesine gegiyor.
Benzer gozlemler, Gore'un da (1993) gosterdigi gibi, elestirel yetiskin egitimi
analizlerinde de benzer bicimde bir cinsiyet ayrimi diizeyinde ortaya c¢ikiyor. Bu
baglamda, Frankfurt Okulu'na en dogrudan ve ortodaksca baglananlar (Mezirow,
Welton, Brookfield) onun (eril) akilci/rasyonalist alanina siki sikiya baglidirlar, oysa
Hart ve Tisdell elestirel akilciligi icermekle birlikte, otesine gecerek sistemik
carpitmaya (distortion) ve baskiya yanit vermek i¢in kapsayici, baglantisal, duygusal
ittifaklar1 savunurlar. ikincisi, baskici sistemlere ve adaletsizlige direnmenin ve
onu donlistiirmenin ne anlama geldigine dair anlayislarimizi ve uygulamalarimizi
ilerletmek icin ampirik analizleri (6rnegin, Foley, 1999; Youngman, 2000) ancak
daha yakin donemde géormeye basladik.
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Tablo 1. Déniistiiriicii Teorinin Otesine Gegmek




Son olarak, Brookfield'in (1994) belirttigi gibi, elestirel teorinin "karanlik bir tarafi”
vardir. Elestirel teorinin pratigi - akilci, duygusal, konumsal - gii¢ iliskilerine ve
hegemonik kiiltiirel iliskilere meydan okuyan acik bir politik odaklanmay1 gerektirir. Bu
tiir 6grenme, Ozellikle uzun stiredir varligini siirdiiren, elestirel olmayan varsayimlara
meydan okurken son derece duygusal ve yipratict olabilir; bu tir zorluklar
somutlagtirmanin ¢ok gercek, bazen de yasami tehdit eden risklerini ise hi¢ gozard:
etmeyin.

Bu degerlendirmeler 1s1ginda yetiskin 6grenmesi/egitimi konusunda elestirel bir teori
insa ederken, stirekli dikkat gerektiren 6nemli konularin neler oldugunu belirleyebiliriz.
Oncelikle, benlik-toplum iliskileriyle ilgili, cesitli kavramsal anlayislarin yetiskin
ogrenmesinin elestirel bir teorisinin insasini zorlastirmaya devam ettigine inaniyoruz
(elestirel teorinin hemen hemen her tiirevi, esitsiz toplumsal iliskilerin elestirisiyle
baglar, ancak bu iligkilerin nasil olustuguna dair bir anlayisla baslamaz. Bu nedenle
bir¢ok katilimci denklemin bir tarafini digerine gore ayricalikli kilma egilimindedir;
aslinda yetiskin 0grenmesinin formiile edilmis ve acik¢a bireysellestirilmis bir
"psikolojisi” ve "sosyolojisi" oldugu diisiincesi yetiskin 6grenmesine iliskin elestirel
anlayis1 zayiflatir. Anthony Giddens (1984), toplumsal yasamin ikili degil, yinelemeli
oldugu, toplumsal pratiklerimizin kendilerini yeniden turetirken sonuclar da irettigi
anlamina gelen yapinin ikiligi (yapi-6zne) olarak adlandirdig: seyi ikna edici bir sekilde
savunmustur.Yetiskin 6grenmesiyle ilgili olan her elestirel teorinin, yapi-6zne ile ilgili bu
rahatsiz edici sorunun {istesinden gelmesi gerekir. ikincisi, Mezirow'un ¢alismasi haric,
elestirel yetiskin 6grenmesi hakkindaki bir¢cok tartisma, iktidar-glic ve onun etkilerini
icerir. Ancak garip bir sekilde gili¢-iktidar nosyonlar1 genellikle zayif bir sekilde teorize
edilir (6nemli istisnalar vardir) ve elestirel 68renme anlayislar, yetiskin 6grenenlerle
giindelik calismalarimizda iktidarin-giliciin etkilerini pratik olarak yonetmeye iliskin
olarak, ozellikle toplumsal hayatlarimizin insas1 ve deneyimden anlam c¢ikarma
acisindan anekdotlarin otesinde pek de i¢goru saglamaz. Son olarak, elestirel yetiskin
ogrenmesi icin bir mekanizma olarak neredeyse her yerde bulunan "diyalog" ¢agrilari
konusunda giderek daha fazla endise duymaya basladik. Ikna olmadik. Toplumu anlama
ve iktidari-giicii yonetmeyle ilgili sorunlar goéz o6niine alindiginda, diyalog cagrilari
adaletsiz  sistemleri yatistirmaktan ziyade biliylik oOl¢iide yeniden tretiyor gibi
gorunuyor.

Yetiskin 68renmesi ve egitiminin elestirel teorisini gelistirmeye yonelik elestirel
teorinin vaadinin filizlenmeye devam edecegine inaniyoruz. Ancak bunu yapmak, yapi-
ozne sorunlarinin pratik kavrayisin1 gelistirmek, giicii-iktidar pratik olarak yonetmek
ve siirekli bir dizi elestirel pratik miidahale yolu gelistirmek gibi konulara dikkat etmeyi
gerektirecektir. Elbette, bugiin akademik yetiskin egitiminin ¢ogu, 60'l1/70'li yillarin
bireysel 6grenene 6gretme anlayisinin teorik sinirlarina iyice yerlesmis durumda (ve
goruniise gore oldukca mutlu bir sekilde): himanist gelisim psikolojisi, andragojik
o0grenme teorisi ve mesleki uygulama, prosediirel egitim uzmanlig: olarak tanimlaniyor



61

Arthur L. Wilson & Richard C. Kiely

(ihtiyac degerlendirme, 6gretim ve kolaylastirma becerileri, biitgeleme ve pazarlama
becerileri, degerlendirme taktikleri, vb.). Bu nedenle elestirel 6grenmeye iliskin pratik
bir teori olmadan yetiskin egitimi mesleginin, yetiskin egitimcilerin uygulamalarinda
ylzyiize geldikleri bilgi/iktidar iliskileriyle ilgili meselelerde karmasiklasan talepleri
karsilamada giderek daha az ilgili ve etkisiz hale gelecegini savunuyoruz (Cervero ve
Wilson, 2001).
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