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editorden

Merhaba,

Stirekli bigimde altini ¢izdigimiz kiiresel egilimlerin giderek daha da billurlagtig
diinyamizda yetigkin egitimi giderek hem genisleyen hem de daralan diizeylerde zit etkiler
altinda olusan sizlerden gelen desteklerle tutunmaya ve varligini siirdiirmeye calisiyor.
Dergimizin bu baglamin ve bu ¢atigmali siirecin etkisini yakindan hissettigini de belirtmek
1steriz.

Bu arada elestirel egitimin 6nde gelen uluslararasi tartisma ve dayanigsma zemini olan
“XIV. Uluslararasi Elestirel Egitim Konferans1” (XIV. International Conference on Critical
Education—ICCE), “Otoriter Zamanlarda ‘Sinifi’ Yeniden Kurgulamak” baghigi altinda 3-5
Temmuz tarihlerinde Izmir- Tiirkiye’de yapildi. Alanimizin tarihsel ve durumsal bir
degerlendirmesini yapma firsatimiz oldu. Bu konferansla ilgili genis bir degerlendirmeyi
Sahadan baslig1 altinda dosyamizda sunuyoruz.

Bu sayimizda bir araya gelen hakemli yazilardan birisi, “Kéy Enstitiilii Omer Tuncel 'in
Deneyimleri Baglaminda Kéyde Egitim” baghigi altinda koy enstitiisti deneyiminin izini
stiren bir biyografik calismayla ilgili. Hakemli diger yazimiz ise “Gérsel Medya ve
Algoritma Kiiltiirii” lizerine bir elestirel bir kiiltiirel analiz.

Dosyamizda ¢eviri makale olarak doniistiiriicii 6grenmenin 6nemli bir yoniine odaklanan
Alexis Kokos un “Estetik Deneyim Yoluyla Doniistiiriicii Ogrenme: Kapsamli Bir Yonteme
Dogru” baslikli ¢alismasini sunuyoruz.

Dosyamizda bir de “Marx’1 Egitim Alanina Yeniden Davet Etmek™ bagligi altinda Jean
Anyon’un ‘Karl Marx: Egitim Uzerine’ baghkli geviri kitap degerlendirmesi var.

Yine gecikmeli bigimde bize ulasan yazilardan olusan bir dosya hazirladik. Dergimizi
giincel yayin takvimine yetistirmek i¢in cabamizi siirdiirdiiglimiizii 6zellikle vurgulamak
isterim. Yazilarinizi, katkilarinizi bekliyoruz.

Iyi okumalar diliyoruz!
Dog¢.Dr. Fevziye Sayilan

31 Agustos 2026






HAKEMLI MAKALE / REFEREED ARTICLE

Koy Enstitiilii Omer Tuncel’in Deneyimleri Baglaminda

Koyde Egitim
Baris Deyirmenci!

Ozet

Bu makale koy enstitiisii mezunu 6gretmenlerin gorev yaptiklar: kdylerde yasanan degisime
etkilerinin degerlendirilmesini amac¢lamaktadir. Calisma grubunu Goénen Koy Enstitiisii
mezunu Omer Tuncel, gérev yaptigi Burdur ili Cavdir ilgesi Karakdy koyiindeki kéylii ve
ogrencilerin olusturdugu bu arastirmada, degisimin 6znesi olarak 6gretmenin okul ici ve
disinda tstlendigi roller ve yirittiigli faaliyetler, bunlarin kéyiin toplumsal yapisi icinde
konumlaniglari ile kéyliiniin tepkisi ve yararlanma diizeyi ele alinmistir. Bu amagla dncelikle
Karakdy'iin 1950’1i yillardaki durumu incelenmis, kdytn tarihsel, kiltiirel ve sosyoekonomik
ozellikleri ortaya konulmustur.

Nitel bir anlat1 ¢alismasi olan arastirmada, s6zii edilen amaca ulasmak i¢cin 22 kisiyle goriisme
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuclari Tuncel’in kéy hayatina alisik oldugu icin uyum
sorunu yasamadigl ve kdyde uzun yillar gérev yapabildigini géstermistir. Koyl ve koyliyl
tanidig1 icin koydeki egitim sorunu karsisinda gergeke¢i ¢oziimler ortaya koyabilmistir.
Ozellikle, kiz cocuklarinin okullagsmasi icin gosterdigi cabalarin olumlu sonuglar verdigi ve
bir¢ok kiz cocugunun ilkokuldan sonra egitime devam edebildikleri gérilmiistiir.

Anahtar Soézciikler: Koy enstitiileri, egitim, koy.

! Bu makale, yazarin Prof. Dr. Ahmet Yildiz'in danismanliginda hazirlanan “Kéy Enstitiisii Mezunu Ogretmen
Omer Tuncel’in Deneyimleri Baglaminda Kéyde Egitim ve Toplumsal Degisme” bashkli yiiksek lisans tez
calismasina dayali olarak olusturulmustur.



Koy Enstitiilii Omer Tuncel’in Deneyimleri Baglaminda Kéyde Egitim

Abstract

The aim of the article is to evaluate the impacts of village institute graduate teachers on the
changes taking place in villages. The study group includes Gonen Village Institute graduate
Omer Tuncel, the villagers and students of Burdur province, Cavdir district, Karakdy village
where he worked. The teacher as agent of change, the roles played and activities conducted
inside and outside of the school, how these roles and activities located in the social structure
of the village, the reaction and benefiting level of villagers have been discussed. For this
purpose, 1950s Karakoy's historical, cultural and socio-economic aspects are presented.

In this qualitative research, in order to reach the mentioned goal of the research, interviews
were conducted with 22 participants. According to the findings of the study, Tuncel had no
difficulty adapting himself to village life due to his village background and was able to work in
the village for many years. Since he was familiar with village and villagers, he could introduce
realistic solutions to education problems in the village. Especially, the efforts made for the
schooling of girls came up with positive results and many girls managed to continue their
education after the completion of primary school.

Key Words: Village institutes, education, village.

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 8/Say1: 14 /Mayis 2025 /Sayfa: 6-52
Journal of Adult Education/Volume: 8 /Issue: 14 /May 2025/Pages: 6-52



Baris Deyirmenci
GIRIS

Koy 6gretmeni ve koyiin faydalanacagi diger meslekleri yapacak kisileri yetistirmek icin
acillan koy enstitiilerinin mezunlarn gittikleri koylerde bir taraftan okulda egitim 6gretim
faaliyetleri ytiriitiirken diger taraftan bilimsel tarim ve hayvancilik tekniklerini kdyiin liretim
faaliyetlerinin parcasi haline getirmeye calismislardir. Koéyiin cografi, kiiltiirel ve
sosyoekonomik kosullar1 ve koy enstitiisii mezunu Ogretmenlerin kendi istek ve
kapasitelerine gore birbirinden oldukc¢a farkli, koye ve koyliiye dokunabilen galismalarin
yapildig1 gorilmiistiir.

Koy enstitiileri, kapatilmasinin lizerinden 70 yildan fazla gegmesine ragmen koy ve egitim
tartismalar1 s6z konusu oldugunda tekrar giindeme gelmekte; neden agildiklari, neler
yaptiklar1 ve nasil kapatildiklar tartisilmaya devam etmektedir. Koy enstitiileri sistemini
incelemek ve belgelemek ilizere kurulan vakiflar faaliyetlerini siirdiiriirken farkli bilim
dallarinda yiiksek lisans ve doktora calismasi yapanlar tezlerinde konuyu degisik yonleriyle
ele almaktadir. Koy enstitiilerini inceleyen Kkitaplara her yil yenileri eklenirken kose
yazilarinda, televizyon ve radyo programlarinda kdy enstitlisii tartismalariyla
karsilasilmakta; konuyla ilgili cekilen belgesel ve filmlerin sayis1 artmaktadir.

Bu ilgi ve tartismalarin en 6nemli nedenlerinden birisi kuskusuz 6zellikle kdyde egitim
sorununa care olarak II. Mesrutiyet doneminden baslayarak ileri siiriilmiis goriis ve
onerilerin, bunlar1 da asacak bir 6zgiinliik ve kapsamda koy enstitlilerinde uygulamaya
koyulabilmis olmasidir. Koy enstitiilerini inceleyen cok sayida arastirma olsa da bu
kurumlarin kéye yansimalari iizerine yapilmis arastirma sayisinin oldukca az oldugu goze
carpmakta; mezunlarin koylerdeki faaliyetleri kendilerinin yazdiklar: ani kitaplarindan ya da
kendileriyle yapilan gériismelerden 6grenilebilmektedir.

Bu calismada kdy enstitiili 6gretmenlerin okulda ve okul disinda yaptig1 calismalar kapsam,
yaklasim, yontem gibi yonlerden degerlendirilecek; bu ¢alismalarin koydeki doniisiim ve
degisime olan etkileri Burdur ili, Cavdir ilgesi, Karakdy koytinde gorev yapmis kdy enstitili
ogretmen Omer Tuncel, onun égrencileri ve kdyliilerin goriis ve deneyimlerine dayali olarak

ortaya konulmaya calisilacaktir.

Osmanh Déneminde Ogretmen Yetistirme Uygulamalar:

Osmanli Devleti'nin 18. yiizy1l sonlarinda baslatti1 askeri reformlar kapsaminda modern
askeri teknik egitim vermek iizere bir mihendislik okulu olan ve sonradan Miihendishane
olarak adlandirilan Hendese Odasi agilmistir. Ardindan III. Selim déneminde Miihendishane-i
Cedide adiyla askeri kara miihendisligi yiiksekokulu kurulmus; 19. yiizy1l baslarinda kara
mithendis okulu Miithendishane-i Berri-i Hiimay{n, deniz miihendis okulu ise Mihendishane-i
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Koy Enstitiilii Omer Tuncel’in Deneyimleri Baglaminda Kéyde Egitim

Bahri-i Hiimayln olarak adlandirimistir. Bu kurumlar batili tarzda kurulan ilk okullar
olmuslardir (Acar, Bir ve Kacgar, 2017: 83).

Tanzimat doénemi, Osmanli Devletinde o6nemli bir yer tutan medreselerin yaninda,
amaglarindan birisi de mevcut mithendis okullarina ve kurulacak tniversiteye 6grenci
saglamak olan ristiyelerin agilmasini beraberinde getirmistir. Zorunlu egitim siiresinin 6 yila
cikarilmasi ve yeni okullarin acilmasi sebebiyle ortaya ¢ikan 6gretmen ihtiyacini karsilamak
tizere 1848’de Dariilmuallimin daha sonra ilkogretim seviyesindeki sibyan mektepleri icin
1868’'de Dariilmuallimin-i Sibyan acilmistir. Kadin 6gretmenler yetistirmek amaciyla 1870’te
kurulan Dariilmuallimat kiz 6grencilerin ortaokula devam edebilmelerini saglamistir (Koger,
1991; Oztiirk, 1996; Akyiiz, 2006). Okul ve 6gretmen sayisini artirma calismalar1 kapsaminda
koylerin 6gretmen ihtiyacinin ¢éziimiine yonelik olarak II. Mesrutiyet déneminde Ismail
Mabhir Efendi, Ismail Hakki Baltacioglu ve Ethem Nejat'in da aralarinda bulundugu egitimciler
kéye uygun ogretmen yetistirilmesi ve kéyde uygulanacak egitimin niteligi konusunda
Cumhuriyet dénemini de etkileyecek gortisler one siirmiislerdir.

Kastamonu Mebusu Ismail Mahir Efendi 1914 yilinda mecliste yaptigi konusmada devletin
biitcesinin yeterli olmadigini ve egitimde gelmek istenilen yere 100-150 yilda gelinebilecegini
belirtmistir. C6ziim olarak 70 sancakta ciftliklerde okullar acilmasini, bu okullara koylerden
bir kiz bir erkek 6grenci alinmasini, kizlara dokumacilik, ascilik, dikisgilik gibi islerin yani sira
tavukculuk benzeri yapabilecekleri tarim faaliyetleri o6gretilirken erkeklere sadece tarim
isleri 6gretilmesini istemistir. Bu okullarin egitim siiresinin 4 yili ilkokul, 3 yili ilkdgretmen
okulu programi ve 1 yili da staj olmak iizere toplam 8 yil olarak planlayan Ismail Mahir
Efendi, kdyden gelen kiz ve erkek 6gretmenin evlendirilip 2 lira maasla geri génderilmesini,
olusturulacak o6rnek tarlanin gelirinin de bu 0Ogretmenlere birakilmasini 6nermistir
(Gediklioglu, 1971: 18; Akyiiz, 1999: 296-297).

Ismail Hakki Baltacioglu 1916 yilinda yayimlanan Maarifte Bir Siyaset adli makalesinde
o0gretmen okullarindaki 6grenciler i¢cin “kdy ve memleket ruhu ile ruhlanmamaktadirlar”
ifadesini kullanmistir. Bu okullardan yetisen 0Ogretmenlerin koylere gonderilmemesi
gerektigini savunarak “Koy yahut koylii bizden nasil bir mektep istiyor?” sorusuna yanit
aramistir (Altin, 2014; Yavuz 2010: 31).

Koy ogretmenlerinin koyliiyli aydinlatacak kisiler olarak goriilmesini isteyen Ethem Nejat
(2001; 54) tarim bilgisinin 6nemine ve derslerin uygulamali verilmesine vurgu yapmis
o6gretmen okullarinin sehirden uzak, genis araziler iizerine kurulmasini; hayvanlarin bakimi,
tarlalarin siirtilmesi, ¢iftligin temizligi gibi islerin o6grenciler tarafindan yapilmasini

savunmustur.

Cumhuriyet Déneminde Koye Yénelik Ogretmen Yetistirme Uygulamalari
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Milli Egitim Bakanlifi gorevine Mustafa Necati'nin gelmesinin ardindan egitim sistemini
diizenleyen Maarif Tegkilatina Dair Kanun (TBMM, 1926) yiirirlige girmistir. Kanunla
ilkokullar hem sehir ve kasabalar hem kéyler i¢in giindiizlii ve yatili olarak belirlenmistir.
Yatili koy okullarina sadece okulu olmayan kéylerin ¢ocuklar: gidebilirken 6grenim siiresi en
az 3 yil olan kdy okullarinda okuyan c¢ocuklarin kdéy hayatindan koparilmamasi gerektigi
vurgulanmistir. Kanunda kéyleri ilgilendiren bir diger madde de kdy 6gretmen okullarinin
acilacak olmasi olmustur.

Mustafa Necatinin koyde egitim konusunda attigt adimlarda 1924 yilinda Tiirkiye'de
arastirmalar yapan Kolombiya Universitesi profesérlerinden John Dewey’in raporlan etkili
olmustur. Dewey (1939: 19-20) iilkenin refahin artirilmasinin tarim faaliyetlerinin
iyilestirilmesine bagh oldugunu, kdy okullarinin faydali olabilmesi icin ders iceriklerinin
mutlaka koy hayati ile ilgili olmasi gerektigini ve bu okullar i¢in koyliiniin ihtiyaglarini
karsilayabilecek 6gretmenleri yetistirmek lizere 6gretmen okullarinin agilmasini 6nermistir.
Koy okullari icin 6gretmen yetistirmek lizere 1926-1927 yillarinda Kayseri ve Denizli’de iki
kdy 6gretmen okulu acilmis; bu okullarda uygulanmak tizere ayri1 bir miifredat hazirlanmistir.
Kayseri Zincidere K6y Muallim Mektebi ve Denizli K6y Muallim Mektebi 1932-1933 yillarinda
kendilerinden beklenen basariy1 gésteremedikleri 6ne siiriilerek kapatilmistir. Ogrencilerinin
sehir ve kasabalardan alinmasi, kdye gore yetistirilmemeleri, mezunlarinin diger 6gretmen
okullarindan mezun olanlar kadar iyi olmadig1 iddialari, koylii sehirli ayrimi elestirileri
kapatilmalarinda 6ne ¢ikan sebepler olmustur (Gediklioglu, 1971: 20; Yiicer, 2010: 40).

Koye gore 6gretmen yetistirilmesi fikrini oldukca genis ¢ercevede ele alan bir diger egitimci
de Kurun gazetesinde Yarinin Muallimleri Nasil Yetistirilmeli basligiyla makaleler yazan Dr.
Halil Fikret Kanat (1942: 158-167) olmustur. Ogretmen okullarinin ihtiyaca cevap
veremediklerini savunan Kanat, yapilmasi gerekenin “koyliiyli kimildatmak, yiikseltmek ve
Tiirk koyiinii imar, 1slah etmek” oldugunu, bunun da ancak “kéyiin ve kdyliniin ihtiyaclarina
uygun bir okul kurmak ve koyliniin kalkinmasinda aktif gorev alacak o6gretmenleri
yetistirmekle” miimkiin olacagin1 savunmustur. Ogretmen okullarindan mezun olanlarin
koylerde severek calismadiklarini, sehre donmenin yollarini aradiklarini vurgulamistir. Yeni
kurulacak okullarin sehirden uzakta, tarima elverisli genis araziler tizerinde kurulmasinin
onemine deginmis, okullarin arazilerinde tarim yapilmasini ve c¢esitli hayvanlarin
bulundurulmasini istemistir. Bu yeni okullardan mezun olacak 6gretmenlerin kuramsal ve
uygulamali tarimdan anlayan ve biraz marangozluk, demircilik, tenekecilik ve duvarcilik gibi
isleri yapabilen kimseler olmalarinin 6nemine isaret eden Kanat “Becerikli ve pratik bir

6gretmen, koyliinlin birgok ameli ihtiyaglarina yol gosterebilir.” diye belirtmistir.
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Koy Egitmen Kurslari

Ismet Inénii basbakanliginda 1935 Milletvekili Genel Secimlerinin ardindan kurulan
hiikiimette milli egitim bakanlig1 gérevine daha dnce milletvekilligi ve CHP Genel Sekreterligi
yapan asker kokenli Saffet Arikan getirilmistir. Egitim tecriibesi olmasa da Arikan’in 3 y1l 6 ay
siiren bakanlik déneminde kdy egitimi sorunlarinin ¢6ziimine doéniik 6nemli adimlar
atilmistir. Arikan 3 Agustos 1935 tarihinde Ilkogretim Genel Miidiirliigii'ne Ismail Hakki
Tongug¢'u atamistir (Bayram, 1999: 10; Semerci, 2007: 30). Tongu¢'un goreve geldigi sirada
sehir ve Kkasabalarda 130.000-140.000, kdylerde ise 1 milyona yakin c¢ocuk okula
gidememektedir. Nifusu 400’den fazla olan kdyler, kasabalar ve sehirler i¢cin 11.500 yeni
o0gretmen ihtiyac duyulurken bu sayiya niifusu 400’den az olan 32.000 koyilin 6gretmen
ihtiyac1 dahil degildir (Tongug, 1998: 212-214). Arikan okul agma konusunda isteksiz
davranmasinin baslica sebebinin gorevlendirilecek 6gretmen olmamasiyla agiklamakta ve
O0gretmensiz bir okulun hic¢bir faydasi olmayacagini, hatta zarari olacagini ileri siirmektedir
(TBMM Zabat Ceridesi, 1936).

Okul ve 6gretmen eksikligi en fazla sayis1 32.000'i bulan niifusu 400’den az olan koylerde
yasanmaktadir. Bu kéylerin yarisinin niifusu 150’yi gegmemektedir. Ogretmen okullarindan
mezun olan yillik 700 6gretmenle sehir, kasaba ve biiylik koylerin ihtiyac1 karsilanmaya
calisilmaktadir (Tongug, 1998: 213-214). Ayrica, her yil emekli olan, istifa eden ve baska
sebeplerle ayrilanlarda goéz oniine alindiginda bu kiigiik koylerin 6gretmen ihtiyacinin
karsilanmasi i¢in Arikan “takribi bir hesapla bir asir beklememiz lazimdir” diyerek durumu
anlatmaya calismistir. Buna karsilik, okula gidemeyen cocuk sayisinin en yiiksek oldugu
ancak gliniin sartlarinda 6gretmen gondermenin miimkiin olmadigr bu kdyler icin, Harf
Devrimi'nin ardindan orduda okuma-yazma o6grendikten sonra koylerine donenlerden
yararlanilmasi diisiiniilmiistiir. Bu amagla Ankara'nin 8-10 koyi gezilmis, askerligini onbasi
ya da cavus olarak yapanlarin durumlar1 incelenmis ve aralarinda koéyde o6gretmenlik
yapabileceklerin oldugu tespit edilmistir. Arikan bu kisilerin kdyde oturmasi ve koyliniin
derdini bilmesi sebebiyle onlar1 cok 6nemsemekte kiiciik kdyler icin kdy 6gretmenlerinin
sayist arttirilincaya kadar 5-6 yil onlardan yaralanmak istemektedir. Arikan’in biitce
goriismeleri sirasinda yaptigi konusmada, orduda okuma-yazma O6grendikten sonra bu
kisilerden bazilarinin “kéylerinde ¢ocuklar1 baslarina toplayarak onlara okuyup yazmayi
ogretmektedirler” s6zii “Bravo” sesleriyle karsilanmistir (TBMM Zabit Ceridesi, 1936).
Arikan, Mayis ayindaki konusmasinda, kdye 6gretmen yetistirmek tlizere agilacak kurslardan
“Agustos’ta kursa baslarsak” diye bahsetse de Tongug¢ kdy egitmenleri kursunun ilkini 6
Temmuz 1936 tarihinde Eskisehir Cifteler Harasi’'nin Mahmudiye Ciftligi'nde, Ankara ve
Tunceli'nin kdylerinden gelen kursiyerle baslatmistir (Bayram, 1999: 20). Mahmudiye
koyiiniin secilmesinin sebebi, buradaki arac¢ ve teknik elemanlardan yararlanilmak istenmesi
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olmustur (Tirkoglu, 1997: 118-119). Kursiyer sec¢imi icin Ankara’ya getirilen askerligini
basariyla tamamlamis, okuma-yazma bilen ve zeki 250 gencten saglik durumu ve yetenekleri
uygun goriilen 84’1 8 aylik kursa katilmaya hak kazanmistir (Yalman, 1937, Akt. Sar1 ve Uz,
2017: 37).

Ik denemenin ardindan 1937 yilinda c¢ikarilan Kéy Egitmenleri Kanunu'nun 1. maddesine
gore, koy egitmeni gorevlendirmesinin iki temel amacindan birincisi, niifuslar1 6gretmen
gonderilmesine elverisli olmayan kodylerin 6gretim ve egitim islerinin ytriitiilmesi, ikincisi de
tarim islerinin bilimsel ydntemlere ve teknige uygun olarak yapilmasi icin kdyliilere rehberlik
edilmesidir. Ayni kanunun 2. maddesinde ise kdy egitmenlerinin tarim islerinin yapilabilecegi
okul veya ciftliklerde Egitim ve Tarim Bakanliklarinca agilan kurslarda yetistirilecegi
belirtilmektedir (TBMM, 1937). Kanunun ilk iki maddesi birlikte degerlendirildiginde,
koylere gonderilecek egitmenlerle yalnizca egitim sorununun ¢éziilmesinin amaglanmadigy,
tarimin bilimsel yontemlerle yapilmasi saglanarak koylerin kalkinma sorununun da ele
alinmak istendigi goriilmektedir.

Niifusu 400’iin altindaki kdyler icin egitmen yetistiren kdy egitmen kurslar1 1940’11 yillara
gelindiginde 1.500 ila 2.000 arasinda mezun verir hale gelmis; kdy enstitiilerinin a¢ilmasiyla
birlikte onlara bagh olarak kdy egitmeni yetistirmeye devam etmislerdir. Egitmenler
ilkokulun birinci devresinin okutulmasinin yanm sira, koylerde okul binasi yapimi, 6rnek
bahce olusturulmasi, tarimdaki bilimsel uygulamalar ile 6grenci ve koyliiye yonelik saglik

calismalarinin da iginde bulunmustur (Koy Enstitiileri 1-2, 2003: 7).

Egitmenler goreve basladiklar1 1936 yilindan itibaren kdy cocuklarina 3 sinifli okulun
kapisini acarak kdyde egitimin 6nemli bir pargasi olmuslar ve kdy egitimine katkilarini
artirarak devam ettirmislerdir. Kéy egitmen kurslarindan mezun olanlarin sayis1 12 yilda
29’u kadin olmak iizere 8.675’e ulasirken 1947 yilinda acgilan 12. Donem Egitmen Kurslari son
egitmen kurslar1 olmustur (Gediklioglu, 1971: 213-214). MEB 14 Temmuz 1948 tarihinde
Bakan Dr. Tahsin Banguoglu imzali bir genelgeyle valiliklere egitmen kadrolarinda tasarruf
yapmak amaciyla, basar1 durumlari zayif veya orta derecede olan egitmenler arasindan
bakanlik¢a belirlenen sayidakilerle, baska koylerde gorevlendirme kabul etmeyenlerin
gorevlerine son verilmesi ve daha 6nceden ayrilip tekrar goreve donmek isteyenlerin kabul
edilmemesi gerektigini duyurmustur (Bayram, 1999: 52). Egitmenlerin koéye katkilarini
Gediklioglu (1971: 215) soyle anlatmaktadir:

.. [E]gitmenler yolu ile koylere giren tarim ara¢ ve gerecleri de 6nemle lizerinde
durulmaya deger sonuglardir. Egitmenle ilk kez okula kavusan, bugiin 3-4 6gretmenli
okulu bulunan kéyler ilk egitmenlerini unutamamaktadirlar. Clinki traktoriin kdye
girmesine o onayak olmustur. Kéyde olmayan bag bahce iiriinlerini ilk kez o
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yetistirmis, koyliiyli 6zendirmis, tarimsal tiriinlerin ¢esitlenmesinde, isleme ve bakim
yollarinin, érnekler vererek dgretilmesinde gosterdikleri basari, koyliilerin en canli
hatiralari olarak yasamakta; egitmenler unutulmamaktadir.

Koy Ogretmen Okullar1

Niifusu 400’den fazla olan kéylere 6gretmen gondermek amaciyla 1937’de izmir Kizilgullu ve
Eskisehir Mahmudiye’de koy 6gretmen okullar1 acilmistir. U¢ yillik bir normal ortaokulunun
ortadgretim programina sahip bu okullara 1938’de Edirne Karaaga¢ ve 1939’da Kastamonu
Golkoy eklenerek sayilar1 dorde ¢ikarilmistir. Bu okullara ilkokulu kdéyde bitirmis cocuklar
alinmis, eger 3 yillik okul mezunuysa 2 yil daha okutularak ilkokul tamamlatilmistir.
Ortaokuldan sonra yetenegine gore lise ya da 6gretmen okulu béliimiine devam ettirilmesi
ongoriilen oOgrencilerin, koylerde o©nemli roller iistlenebilecek donanimda olmalari
ongorilmistir. Koy 6gretmen okullari, koy enstitlilerinin kurulus yasasiyla 1940 yilinda koy

enstitlilerine dontismistiir (Gediklioglu, 1971: 28).

Koy Enstitiileri
Koy enstitiilerinin kuruldugu 1940 yilina ait nifus istatistikleri, 17.820.950 olan Tiirkiye
nifusunun 6 ve lzeri yastaki kesiminin sadece %25’inin okuma-yazma bildigini;
bilmeyenlerin oraninin erkeklerde %64, kadinlarda ise %87 oldugunu gostermektedir
(Tiirkiye istatistik Kurumu[TUIK], 2010). Niifusun %76’sinin yasadig1 40.000 koyden sadece
8.314’linde (4.499 ogretmenli, 3.815 egitmenli) okul bulunmaktadir. Sehir ve kasabalarda
okul c¢agindaki cocuklarin %39'u okuma-yazma bilmezken koylerde bu oran %78’e
cikmaktadir. ilkégretim cagindaki koéy ¢ocuklarinin %20’si, sehir ve kasabalardaki ¢ocuklarin
%601 okula gidebilmektedir. Hem niifusun hem okula gidemeyenlerin biiyiik cogunlugunun
koylerde yasamasi sebebiyle okullasmanin artirilmasi ¢alismasinda kdyler 6nemli bir yer
tutmustur (Koy Enstitiileri 1-2, 2003).3803 sayili Kdy Enstitiileri Kanunu (1940) TBMM’de
17 Nisan 1940 tarihinde kabul edilerek yiiriirliige girmistir. Istanbul Milletvekili Kazim
Karabekir enstitiilere 6grencilerin koylerden alinacak olmasina karsi ¢ikmis; bunun sehir ve
kasaba cocuklarinin koylerle temasini kesecegini, 6grencileri kdyden almak yerine sehir ve
kasaba cocuklarini kdylere gonderebilmek icin yeni tedbirler alinabilecegini 6ne strmiis;
Milli Egitim Bakani1 Hasan Ali Yiicel ise 6gretmen yetistirmede o giine kadar diisiilen hatalara
tekrar diismemek icin 6zellikle kdyde yasamis, kdy ilkokulunu bitirmis ¢ocuklarin alinacagini
vurgulamistir (TBMM Zabit Ceridesi, 1940: 82-87). Toplam 24 maddeden olusan kanunun
one ¢cikan maddeleri sunlardir:
e Koy enstitiileri tarim yapmaya uygun yerlerde acilacak ve kdy 6gretmeni ile kdy icin
faydali diger meslekleri yapabilecek kisileri yetistirecektir. Mezunlar, koylerin egitim

ve Ogretimle ilgili isleri yiiriitiip, kendilerine verilen iretimde kullanilacak aletler,
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1slah edilmis tohum, ¢ift ve gelir getiren hayvanlar, liretim araglariyla 6rnek tarla, bag
ve bahge, atdlyeler hazirlayarak koyliiye tarimin bilimsel yontemlerle yapilmasinda
rehberlik edeceklerdir (Madde 1, Madde 6 ve Madde 11).

e Egitim siiresi 5 yil olan enstitiilere koy ilkokullarini bitirmis saglikli ve yetenekli koy
cocuklar1 secilerek alinacak ve mezun olduktan sonra atanacaklari yerde 20 yil
calismak zorunda olacaklardir. Koy Ogretmeni atanacak koylerin okul binasi ve
O6gretmen evi kdylin ihtiyar heyeti tarafindan yaptirilacaktir (Madde 3, Madde 5 ve
Madde 16).

Kanunun yiirirlige girmesinin ardindan 4 koéy ogretmen okulu kdy enstitiisiine
dontsturiiliirken 10 enstitii daha agilmis; boylece ilk yil say1 14’e ulasmistir. Enstittlerin
kurulus yeri olarak kirsal yerlerde, ulasim agina yakin, tarim yapmaya elverisli biiytik kamu
arazileri tercih edilmistir (Altunya, 2009: 29).

Koy egitmen ve Ogretmenlerinin gorev ve yetkileri 4274 sayili Koy Okullar1 ve Enstitiileri
Teskilat Kanunu (1942) ile belirlenmis; okul ve kurslar ile kdy halkini yetistirmekle ilgili isler
kapsaminda yapilmasi gerekenler ayrintili bir bicimde belirtilmistir. Okul ve kurslarla ilgili
islerin basinda okul binasi, isligi ve bahgesinin yapimi, verilen egsyanin muhafazasi;
hayvanlara bakimi ve sayilarinin artirilmasi gelmektedir. Okula ait arazinin 6rnek olacak
sekilde islenmesi, isligin koyliilerin de faydalanabilecegi sekilde kullanilmasi, 6grencilerin
egitim ve Ogretimiyle ilgili isler ve saglik durumlarinin takibi de egitmen ve 6gretmenlerin
gorevleri arasinda sayilirken diger koylerin okul binalarinin yapimi, fidanliklarinin kurulmasi
gibi islerde de birlikte ¢alisip yardimlasmalar1 beklenmistir. Kdy halkini yetistirmek
konusunda yapilmasi gerekenler arasinda milll kiiltiiriin yiikseltilmesi, sosyal hayatin
cagdaslastirilmasi, kdyiin ekonomik hayatini gelistirmek icin ziraat, sanat ve teknik alanlarda
ornek olabilecek isler yapilmasi, iiretimin arttirilmasi, iirtinlerin degerinin ytikseltilmesi ve
koy is hayatinin canlandirilmasi, ormancilik konusunda koyliiniin bilin¢lendirilmesi ile tarihi
eserler ve dogal giizelliklerin korunmasi gibi ¢ok sayida gorev ve sorumluluga yer verilmistir.
Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii acilan koy enstitiilerinin 68retmen ihtiyacin1 karsilamak,
ilk6gretim miifettisi, gezici baségretmen ve gezici 6gretmen yetistirmek tizere 1942 yilinda
Ankara’da Hasanoglan Koy Enstitiisii icerisinde kurulmustur. Ogrenci olarak sadece koy
enstitiisii mezunlarin1 kabul edilmis, ilk 6grencileri Izmir Kizilcullu Kéy Enstitiisii ve
Eskisehir Cifteler Koy Enstitiisii'nii bitiren 103 6grenci olmustur. Egitim siiresi 3 yil olan
enstitii sonraki yillarda her kdy enstitiisiinliin 6grenci sayisina gore kendisine ayrilan
kontenjan dogrultusunda 6grenci almis; kapatildigi 1947 yilina kadar 213 mezun vermistir

(Altunya, 2009; 27-28).

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 8/Say1: 14 /Mayis 2025 /Sayfa: 6-52
Journal of Adult Education/Volume: 8 /Issue: 14 /May 2025/Pages: 6-52



15

Koy Enstitiilii Omer Tuncel’in Deneyimleri Baglaminda Kéyde Egitim

Tongug 1945 yilinda 1946-1947 ders yilindan 1955-1956 ders yilina kadar 10 yillik stireyi
kapsayan [lkogretim Calisma Programi hazirlamigtir. Program Mus ve Bingdl, Siirt ve Van
dolaylariyla Akdeniz ve Karadeniz kiyilarinda 1947-1948 ders yilinda agilacak 4 yeni kdy
enstitlisiyle sayiy1 24 cikarmayr ve 10 yilda 37.955 koy oOgretmeni ile 7.485 egitmen
yetistirmeyi hedeflemistir (Gediklioglu, 1971:179-183). Ancak acilmasi planlanan
enstitlilerden sadece Van’da Ernis Koy Enstitiisii acilabilmis ve say1 21’de kalmistir.

i1k ¢ok partili secim olan 21 Temmuz 1946 tarihli genel secimin galibi CHP olsa da inénii’niin
otoritesi sarsilmis, parti ici muhalefetin etkisi artmistir. Recep Peker’in kurdugu yeni
hiikiimette Yiicel'in yerine Resat Semsettin Sirer getirilmistir. Yiicel'in ayrilmasinin ardindan
Tongu¢ da Talim ve Terbiye Kurulu tyeligine atanmistir (Tiirkoglu, 1997: 502-504). Bu
degisiklikler yalnizca Tongu¢’'un 10 yillik ilkégretim Calisma Programi'mi aksatmakla
kalmamis; sonraki yillarda kdy enstitiileri sisteminin kurulus amaglarinda yasanacak koklii
degisikliklerin de baslangici olmustur.

Koy enstitiilerinde uygulanan 6gretim programinda 1947 yilinda bazi diizenlemelere
gidilerek Ogretmenlik Bilgisi, Genel Kiiltiir ile Tarim ve Sanat alanlarindaki bazi derslerin
amag ve yontemlerinde degisiklikler yapilmis; daha kuramsal ve akademik 6lglilere gore
diizenlenmistir (Oguzkan, 2019). Ayni yil cikarilan 5129 Sayili Koy Enstitiileri Mezunu
Ogretmenlerle Koy Saghk Memurlarinin Gegimlerini Diizenlemek Uzere 3803,4274 ve4459
Sayili Kanunlara Ek Kanun (1947) ile daha 6nceden gec¢im topragi verilen 6gretmenlerden bu
topraklarin, tarim araglarin ve hayvanlarin geri alinmasi, 6gretmenlerin 100 lira maagsla
atanmasi getirilmistir.

Koy enstitiilerinde uygulanan 1953 tarihli iiciincii ve son 68retim programinda Genel Kiiltiir
derslerinin klasik bir hal aldigi, tarim ders ve uygulamalarinin azaltilip daha kuramsal hale
getirildigi goriiliirken sanat dersleri ise kaldirilmistir (Oguzkan, 2019). 27 Ocak 1954
tarihinde 6234 sayill Koy Enstitiileri ile ilkogretmen Okullarinin Birlestirilmesi Hakkinda
Kanun’'un (1954) TBMM’de kabul edilmesiyle koéy enstitiileri kapatilarak ilk6gretmen
okullariyla birlestirilmigtir. Ogretim siiresinin 6 yila ¢cikarilmasi sebebiyle 1952-1953 yilinda,
ilkogretmen okullariyla birlestirilmesinden dolay1 da 1953-1954 yilinda mezun vermeyen
koy enstitiileri, ilk mezunlarin1 verdigi 1941-1942 ders yilindan son mezunlarini verdigi
1951-1952 ders yilina kadar 1.398'1 kadin 15.943'i erkek toplam 17.341 68retmen
yetistirmistir. Kéy enstitlisii mezunu 6gretmenlerin géreve baslamasiyla 1941-1942 68retim
yilinda 3.899 olan 6gretmenli kdy okulu sayisinin 1951-1952 6gretim yilinda 12.735’e
cikmistir (Gediklioglu, 1971:231-232).
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YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, koy enstitiisii mezunu bir 6gretmenin goérev yaptigl koyiin toplumsal
yasaminda konumlanisi ile kdydeki doniisiim ve degisime olan etkisi arasindaki iliskinin
coziimlenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda, literatiir taramasi yerine daha c¢ok
katiimcilarin deneyim ve goriislerini 6grenmeye odaklanilmasi sebebiyle nitel arastirma
yaklasimi benimsenmistir (Creswell, 2019: 20). Ayrica, katilimcilarin yariya yakininin 80
yasinin lzerinde olmalarinin dogrudan goriismeleri zorunlu kilmasi da nitel arastirma
yontemi seciminde etkili olmustur. Aragstirmanin amacina uygun olarak ele alinan konular
incelenirken anlati arastirmasi deseni tercih edilmis; katilimcilarin deneyimleri hikaye
edilerek deneyimler ve bunlara yiiklenen anlamlar ele alinmistir (Biiytikoztiirk, Kili¢ Cakmak,

Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015: 22).

Calisma Grubu

Bu arastirma agirhkli olarak kéy enstitiisii mezunu bir 6gretmen olan Omer Tuncel'in
deneyimlerine dayanmaktadir. Arastirmada Tuncel’in sec¢ilme sebebi kendisinin Gonen Koy
Enstitiisii'nden mezun olduktan sonra 12’si kendi koyii olan Burdur ili Cavdir ilgesi Karakoy
koylinde olmak ‘lzerel6 yiI' boyunca kdy oOgretmenligi yapmis olmasidir. Arastirma

kapsaminda1958-1969 yillar1 arasinda farkli zamanlarda Tuncel’in sinifinda 6grenci olan;

4 kadin (OK1, 0K2, OK3 ve 0K4) ve

7 erkek (OE1, OE2, OE3, OE4, OE5, OE6 ve OE2) ile

4 kadin koyli (KK1, KK2, KK3 ve KK4) ve

6 erkek koylu (KE1, KE2, KE3, KE4, KE5 ve KE6)

goriismeci olarak secilmistir. Boylece ¢alisma grubu Tuncel dahil 14 erkek, 8 kadin toplam 22

kisiden olusmustur.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Formun ilk béliimde katilimcilarin sosyo-demografik (cinsiyet, yas, medeni durum, egitim
durumu, calisma durumlari, dogum yerleri, kéyde yasadiklar1 siire) oOzelliklerini iceren
sorular, ikinci bélimde ise koyiin o donemdeki genel durumu, egitim faaliyetleri,
o0gretmenlerin koye etkileri ve koydeki degisimlere iliskin goriis ve dusiincelerini

degerlendirmelerini esas alan sorular yer almigtir.
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Gortusmelerin tamami yiz ylize olarak yari yapilandirilmis goriisme yontemiyle 2018 yilinda
gerceklestirilmistir. Tuncel ve 7 katilimciyla Antalya, 12 katilimciyla Karakoy, 1 katilimciyla
Dengere ve 1 katihlmciyla da Baspmnar koyiinde gorlismeler gerceklestirilmistir.
Goriismecilerin hepsi emekli olduklar1 icin zaman veya siire problemi yasanmazken
katihmaellarin  kendi evlerinde yapilan goriismeler sorunsuz gecmis koy kahvesinde
gerceklestirilen goriismeler zaman zaman disardan miidahalelerle odak grup goriismesine
donme riski tasimistir.

Gortusme esnasinda kimi katilimcilarin kéyde ge¢miste yasanan bazi olaylara dair konusmak
istemedikleri, konugsalar da ayrintiya girmedikleri gézlemlenmistir. Ornegin her konuda agik
ve ayrintili konusan bir katilimcr konu kdyde cami yanginina gelince “Cami seyini, okulun
yanmasinl konusmak istemiyorum.” demistir. Yine katilimcilardan birisi “Karakoy'tiin
kotiiliiklerini tezde belirtirsen sana glicenirler, kizarlar.” diyerek uyarma zorunlulugu
hissetmistir. Bazi katilimcilar da koydeki kisilerin lakaplarin1 sdyledikten sonra pisman
olmuslardir. Calismanin amacini 6grenen bir kisi telefon numarasini vererek ilerleyen
aylarda aranmasi halinde katkida bulunmak istedigini belirtse de sonradan “Karakdy
hakkinda konusmak istemiyorum.” demis, kendisine goniilli olarak calismaya katilmak
istedigi hatirlatilinca “Yanlhs soylemisim.” deyip telefon goriismesini sonlandirmistir. Koy
kahvesinde koylillerden birisi arastirmanin konusunu duyunca koyiin tarihi hakkinda
konusmaya baslayip konu hakkinda bilgi sahibi oldugunu belli etmis ancak arastirmaya dahil
edilmek istendiginde konuyu hatirlamadigini, bilmedigini sdylemistir.

Goriismelerin yapildig1 2018 yilinda 84 yasinda olan Tuncel’i yormamak icin gériismeler kisa
tutulmus; iki veya Ug¢ goriismede toplanabilecek veri icin yedi gorliisme yapilmistir.
Goriismelerin odagini Tuncel’in biiylidiigii ortam, okul hayat1 ve Karakoy’'deki 6gretmenlik
hayati boyunca yasadig1 deneyimler olusturmustur.

Arastirmacinin Karakdylii olmasi ve katilimcilarin bazilarini 6nceden tanimasi, katilimcilar ve
arastirmaci arasinda samimiyete ve giivene dayal bir iliski kurulmasinin 6niinii agarken
goriismeye ikna silirecinde fazla sorun yasanmamistir. Bu durumun katilimcilarin

deneyimlerini cekinmeden anlatmalarina da katki sagladigi fark edilmistir.

Verilerin C6ziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda video kaydina alinan biitiin gorlismeler yaziya
aktarilmistir. Yaziya aktarim sirasinda, goriismelerde olmayip ancak arastirmaci tarafindan
elde edilmis bilgiler de sirasi1 geldik¢e not olarak eklenmistir. Goriismelerden anlamli bir
biitiin elde edebilmek amaciyla veriler yeniden hikdyeleme siirecine tabi tutulmus ve
kronolojik bir sirada anlatilmayan hikayeler kronolojik olarak diizenlenerek olaylar arasinda
bir nedensellik bag1 kurulabilmesine saglanmistir. Bu asamanin devaminda ise biitiinlesik bir
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sistemi olusturan diizenlenmis katilimci hikdyeleri betimlenerek ve zaman zaman

soylemlerinden birebir alintilar verilerek agiklanmis, yorumlanarak analiz edilmistir.

BULGULAR

Bu bélimde Karakody koyiintin tarihi ve Tuncel’in ¢ocuklugundan baslayarak 6grencilik ve
ogretmenlik yillarina deginilmis ardindan Tuncel’in Karakdy’de okul ve okul disinda yaptigi

calismalarin kdye yansimalari ele alinmistir.

Karakoy

Rahat Dagrmin eteklerine kurulan Karakoy adimi cevresindeki yamaglarda bulunan Ust
Triyas-Kratese yasl kire¢ taslarinin kara renginden alir. Bu taslar zamanla alterasyona
ugrayip koyulasmislardir (Demirkaya ve Aribas, 2014). Giiniimiizde Burdur ilinin Cavdir
ilcesine bagh 13 kdyden birisi olan Karakdy 19. yiizy1l baslarinda su anki mevcut konumunun
4 km kadar giineyinde kurulmustur. Kéydeki eski mezarlik buranin daha 6nce de yerlesim
oldugunu gostermektedir. Kuzucu (2019) buradaki eski yerlesimin etraftaki bir¢ok koy gibi
konargbcer bir hayat stiren Tirkemis yortkleri tarafindan 15. yilizyllda kuruldugunu
belirtmektedir. Burdur 1973 il Yilig1 (Burdur Valiligi, 1974: 20) Karakoy'iin bulundugu
bolgenin 16. yiizyilda Sah Kulu Baba Tekeli isyanin yikici etkilerine maruz kaldigini, ardindan
Celali isyanlar1 ve egkiyalik olaylarindan etkilendigini yazmaktadir. Biitlin bu olaylar
nedeniyle yaklasik 200 yil bos kaldiktan sonra Karakdy’e ilk yerlesenler komsu Dengere
(Bolmepinar) koylinden gelenler olmus, ardindan Aydin'in Kizilca Kegili yoriikleri gelmis ve
sonraki yillarda da Konya’dan gocen yoriklerle birlikte kigiik bir koyii olusturabilecek
niifusa erismistir. Birbirlerine yabanci bu {i¢ siilale Dedeoluk, Arpalik ve Karanlik Dere’ye ayr1
ayn yerlesmislerdir (Unal, Yilmaz ve Tuncel, 2015: 89). Karakéy'iin de bagh oldugu Golhisar
kazasinin 1844-1845 yillarina ait temettuat defterine goére koyde 62 hane bulunurken
tahmini 310 kisi yasamaktadir (Akalin, 2015; 33). Koytin niifusunun artmasiyla birlikte kdyde
gerginlikler de artmis; kiiciik bir alana kurulu koydeki siilaleler arasindaki c¢ekismeler
olimlerin meydana geldigi catismalara donlismistiir. Koyliilerden bazilar1 koyii terk etmek
zorunda kalmis; bir kismi Burdur'un Kozluca, Karacal ve Biigdiiz koylerine, bir kismi da
Konya'ya yerlesmistir (Unal vd., 2015: 89).

Yasanilan bolgenin darhigl, niifusun fazlaligi ve su bulmakta yasanan zorluklar, 1900’lerin
baslarina gelindiginde, su kaynaklar1 bakimindan daha zengin olan kdyiin baglarin bulundugu
boélgeye tasinilabilecegini diislinenlerin sayisini artirmistir. Kimileri mera, bag ve tarlalarin

paylasiminda ge¢ kalmamak, kimileri de kdyde yalniz kalmamak icin Karakdy'iin 4 kilometre
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dogusunda, baglarin yer aldig1 bolgeye tasinmaya karar vermislerdir. Koyiin tamamen
tasinmasinin 3-4 yil siirdiigli tahmin edilmektedir. Yeni tasinilan bdlge yesillikler icinde
agaclik bir yer olmasina ragmen adi yine Karakody olmus, geride kalan koy de Eskikdy veya
Eski Karakoy olarak anilmistir. Eski Karakdy’'de olup da Karakdy’'de olmayan ne varsa
getirildigi, okiizlerin de yiik hayvani olarak kullanildig1 tasinma sirasinda gidip gelmekten

ayaklari kanayan bu hayvanlarin ayaklarina gon carik gecirildigi anlatilmaktadir.

Omer Tuncel
Bu boliimde; Tuncel'in ¢ocuklugu, ilkokula baslamasi, Gonen Koy Enstitiisii yillari, ilk

ogretmenlik deneyimleri, Karakoy'e gelisi ve ayrilisi ele alinmistur.

Cocukluk Yillan

Tuncel’in dedesiyle iki amcas1 Eskikdy’den goctiiklerinde kendilerine koyiin girisinde genisce
bir yer ¢evirmis, birbirine bitisik alt katlar1 ahir ve samanlik olan iki katli li¢ ev yapmislardir.
Disaridan bakildiginda tek evmmis gibi gériinen evler zamanla yeni odalar eklenerek 47 kisinin
bir arada yasadigi, adin siilaleden alan $abablar mahallesi haline gelmistir. Tuncel 1934
yilinda Karakdy’de Sabablar siilalesinden Hasan Ali Cavus ve Anakadin’in bes ¢ocugunun ilki
olarak dogmus ve iki odali bir evde yasamistir:

Simdi soyle anlatayim sana. Ta kiiclikten anlatayim. Koyiin en batisindaki ev bizim ev.
Koyiin pazara gidecek yolu da buradan gecer, degirmene gidecek yolu da buradan
gecer, alisveris yolu, ticaret yolu bizim evin yanindan geciyor, asagida oldugu igin
Cavdir, pazar ya, oraya gidiyor.

Tuncel'in koy katipligi yapan babasi Karakdy'de okul olmadigi icin okuma-yazmayi
Dengere’de oturan halasinin yaninda 6grenmis, askerligini ¢cavus olarak yaptigl icin Hasan Ali
Cavus olarak cagrilmaktadir. Annesinin asil adi Sehri olmakla birlikte Anakadin olarak
bilinmektedir. Kdydeki fakirlikten Tuncel ve ailesi de payina diiseni almis, dzellikle babasinin
ani 6liimi onlar1 zor durumda birakmistir. Anakadin evde ekmek yapacak unu bile bulmakta
zorluk cekince amcalar1 Mustan Unal, Tuncel’in kiiciik kardesi Kerim'i yanina alarak aileye
yardimci olmak istemistir:

Mustan Cavus degirmen ustasi, benim emmim. Benim en kii¢lik kardes Kerim’e “gel”
demis, “degirmene gelenlere ¢uval aciverirsin, un kativerirsin yardim edersin, bir
kiirek un da sana katarlar, gotiirtir evde ¢oluk ¢ocuk yersiniz.” Bize faydasi olmus.
Mesela adam 5 kile 6giittiiyse degirmende, bir sey de sana kativeriyor. Yasamaya
calisiyoruz, biz kalabalik cocuk oldugumuz icin. Baba yok.

ilkokul Yillar1
Karakéy'de 20 Ekim 1940 Genel Niifus Sayimi (TUIK, 1940) sonuglarina gére 503 (236 erkek,

267 kadin) kisinin yasadigi goriilmekle birlikte heniiz kdyde okul agilmamistir. Komsu koy
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Dengere c¢evrede okulun agildig ilk kéy oldugu icin Tuncel de okula babasi gibi halasinin
yaninda baslamistir. Tuncel’i 1941 yilinda okula basladig1 giin babasinin aldig1 defter ¢ok
heyecanlandirmistir: “Babam da artik defterimi kalemimi aliyor. Bir sar1 defterler vardi
eskiden. Bir sar1 defter ald1 verdi bana. Boyle genis yaprakl bir defter. Biz 6grenci oluyoruz
gari. Yaz! Koca defteri kucakliyorsun okula.”

Tuncel ilkokul ii¢iincii siniftayken okulun bahgesine giren bir cipten babasi ile iki miifettis
inmistir. Gelenler Isparta, Denizli ve Burdur’un kdylerinden 6grenci almak iizere agilan Gonen
Koy Enstitiisii icin 6grenci aramaktadir. Dengere’den 6énce Karakdy’e ugramis ama orada okul
olmadigini 6grenmislerdir. Tuncel’in babasi miifettislere komsu koydeki okulda bir ¢cocugu
oldugunu soylemistir. Tuncel 10 yasindaki yasitlarindan daha kiigiik gosterdigi icin babasi
miifettislere oglunu gostererek “Iste cocuk, yarar mi?” diye sormus; miifettislerden biri
“Yarar yarar, hazirlik sinifinda okuturuz.” diyerek kayit icin yapilmasi gerekenleri anlatmis ve
oglunu enstitiiye getirmesini istemistir. Tuncel miifettislerin babasindan istediklerini hala
hatirlamaktadir:

Babama bir siiri kagit verdiler. Efendim, yliklenme senedi, muhtar senedi, bir seyler,
bir seyler, bir seyler. ‘Bunu Tefenni'ye gideceksin, miihiirleteceksin, 35 lira para
yatiracaksin’ dediler. Yiiklenme senedi miymis, neymis? Oyle dediler o zaman.

Gonen Koy Enstitiisii Yillar:

Tuncel Gonen Koy Enstitiisii’'ne varinca kiitliphane ve laboratuvar gezdirilmis, yatak takimlari
ve takunyalarini verilerek yatagi nasil yapacagini 6gretilmistir. Tuncel’e dort ve besinci
simiflar1 hazirlik sinifi olarak okuyup enstitiiniin birinci sinifina kaydolmustur (Gorsel 1).
Tuncel kiimesten c¢ikan yumurtalarin nobetci 6grencilerce mutfaga teslimini, beyaz ligorin
tavuklari, daha dnce géormedigi horozlari; ahirdaki atlari, bogalar: ve inekleri; siitiin kdydeki
mandiraya gotiiriiliistinii, bliyiik tarlalarda yetistirilen domatesi 6grencilerin toplamasini ve
yedikleri ekmegi kendilerinin yapmalarini hatirlamaktadir. Yemekhanede 6grencilerin
yemegin tasinmasina yardimcl oldugunu, masada yemek yediklerini, basta kasik ve tabak
sikintis1 ¢ekilip sirayla kullanilsa da sonradan herkese yetecek sayiya ulasildigini ve
yemeklerden biitiin 6grenciler memnun oldugunu séylemistir. Tuncel en ¢ok da enstitiiniin
tiretim odakli olmasini sevmistir:

Oradan ¢ikan, lretime yonelik bir sey yapacak. Mesela isciler atlar1 tarlaya
gotiiriiyordu. ineklerin siitiinii satiyorlardi. Kéyden koparmadilar yani. Biz 6grenci
olarak gitsek de kravat tozunu sey yapmak veya litiilemek icin degil, oradaki islerle
kaynasmak i¢in. Binalarin yapimi olsun, okulun tarim diizeni olsun, 6grenciler tozunu
fiskeleyen, temizleyen degil bayagi c¢alisan kisilerdi. Bize ahir yaptirdilar, kiimes
yaptirdilar, fidancihk yaptirdilar. Tarim 6gretmenleri vardi lyi bir calisma olurdu
bizce. Ciinkii babamiz anamiz yapiyordu o isi, bizi oradan alip geldiler, biraz daha
fenni egittiler, ogrettiler. Hadi sen 6gretmensin. Kime dgreteceksin? Koye. Ise yonelik
bir taban vardi koy enstitiilerinde. Koydeki cocuk ilkokulu bitirince, okuyacak yer
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bulamiyor. O ¢ocugu oradan aliyor, toprakla beraber yetistiriyor. Enstitiilerin amaci
buydu zaten. Kendi topragini isliyor, kendi yiyecegini tiretiyor.

Tuncel kendi kdytliniin topraklariyla karsilastirdiginda Génen Ovasi'nin bereketli oldugunu,
toprag isleyene karsihgimi verdigini gormiistiir. Ozellikle burada yetisen tiziimleri ¢ok
sevmis; bahge sahiplerinin 6grencilerin tiziim ¢almasindan sikayetci olmasi sebebiyle okulda
lizim yemenin yasaklandigl, yazlar1 arkadaslariyla kilosu 25 kurustan aldiklar1 tzimleri
yikayip okulun disinda bir yerlerde yediklerini anlatmistir. Ozellikle tarim derslerine ilgi
gostermis; ar1 kovaninin nasil agildigini, giibre kullanilan ve kullanilmayan bugdayin nasil
biiylidiigiinl enstitiiye davet edilen koyliilerle beraber ilgiyle izlemis, hasat zamani ekinleri
arkadaslariyla bigmistir. Bir giin tarim 6gretmeni sinifa resim kagitlariyla rulo yaptirmis ve
onlar1 kiimesin yanina gotiirmistiir. Biitlin sinif “Bu 6gretmen ne yapacak acaba?” diye
diisiiniirken 6gretmen eline aldig1 kagit rulo icine yumurtay1 koyarak oniinii kapatmayacak
sekilde tutmalarini ve bir tarafindan bakip i¢indeki canlilar1 gérmeye ¢alismalarini istemistir.

Tuncel gordiiklerine cok sasirmistir:

Hi¢ yumurtanin icine bakip da insanin ilgisini cekmez mi? icinde bir seyler uzaniyor,
bir seyler gezenliyor, beyazi gériiniiyor filan. Ogretmen bize su yan1 tohum, su yani
sey, konusuyor. Yumurtanin nasil olustugunu anlatiyor. Biz “Allah Allah!” diyoruz
kendi kendimize.

Gérsel 1.Tuncel Gonen Koy Enstitiisii'nde (sol basta)

Tuncel’e gore koy enstitiileri Cumhuriyet hiikiimetinin kdye ulasma ve koylerde kalkinmayi
saglama hareketidir; bu hareketin karsisinda olanlar enstitiilerin sadece elestirmek
istedikleri taraflarin1 gormektedirler:

Koy enstitiileri komiinizm olarak ¢ok tenkit gordii. Halkin kafasindaki komiinizm degil
de ise yonelik calismasi hakikaten komiinizmdi. Yani ¢alisan vatandas, giinliik
tilketecegini bu tarladan c¢ikaracaksin. Tabii biz komiinist oluyoruz oradaki seyi
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o0grendigimiz icin, oyle dediler yani. Kapatirken bdyle tenkit ettiler ¢iinkii vatandasin
akli ona eriyor. Gormedigi seyi “Komiinistmis bu yaa...” Kiz ile oglani evlendiriyormus.
“Hayir” diyecegi mevzuyu piyasaya cikariyor, vatandasin tiksinecegi bir yere. Ama
arazilerdeki topraklardan tugla iiretilecegi yeri gostermiyor, tenkit etmiyor. Onceden
tuglay1 dokmiisler, yakmislar, pisirmisler. Bizi dagdan okula kadar siraladilar; elden
tugla goturttiler. Daha sicakti. Yani tabiattan koparmadilar. Hem okuttular hem
ogrettiler. Koy enstitiilerinin amaci buydu zaten. Koca daglar1 kazmalarla kazip
diizleyip tarla yaptik. Okula su getirecegiz diye Tinaz Dagi’'ni1 kazarak biizlerin icinde
su getirdik. Simdiki gibi borular yok.

Enstitliide cok sayida kitabin bulundugu kiitiiphaneyi cok sevdigini ve orada bol bol kitap

okudugunu soéyleyen Tuncel, kdy enstitiileri iizerindeki baskiya kitaplar gétiiriiliirken sahit

olur:

Biitlin ¢antalari, kitaplar: aldilar. Uzun bir sahamiz vardi, orada topladilar. “Herkesin
neyi varsa ¢ikarsin.” Cikardik. Maksat, kitaplara bakmakmis, biz anlar miy1z? Koy
Enstitiileri diye bir dergi vardi. Son sayisiydi. Saklasam iyiymis. Gotiirdiiler, bir daha
getirmediler. Biz ne bilelim Oyle olacagini. Topladilar kitaplarimizi gotiirdiiler.
Kitaplar1 toplatan kisi “Bu kitapta damat gelini soyle yapiyor.” dedi. Kitap koy
diglinlinii anlatiyor. Diiglinden sonra ne olacak, tabii gelinle damat birlesecek.
Maalesef demek ki kafa o zamandan var. Sonradan yasakladilar o kitaplar.

Karakoy’den Gonen Koy Enstitiisii'ne giden ilk 6grenci ilkokulu Cavdir'da bitiren Ahmet
Cavus’'un (Yimaz) oglu Ali Yilmazkuzucuoglu olmustur. Yilmazkuzucuoglu 1943 yilinda
girdigi enstitiiden mezun olunca 6gretmenlige Karakdy'de baslayip yeni acilan okulun ilk
O0gretmenlerinden olmustur. Ahmet Cavus’'un diger oglu Bekir Yilmaz ise 1949 yilinda
kaydoldugu Gonen Koy Entitiisii’'nlin ardindan Gazi Egitim Enstitlisii Matematik Bolimii'nii
bitirip farkl illerde 6gretmenlik, okul miidirliga, il milll egitim midir yardimcihigi ve

liniversite sekreterligi gorevlerinde bulunmustur.

Ogretmenlikte ilk Yillar

Tuncel 1953 yilinda Gonen Koy Enstitlisi'nden mezun olunca 6gretmenlige Burdur’un
Tefenni ilgesinin Hisarardi kdyiinde baslamistir (Gorsel 2). Yakin kdylerinin ¢ocuklari da okul
icin bu kdye gelmektedir. Kéyde kalacak yer bulmakta zorlanan Tuncel bir slire muhtarin
temizlettigi iki kath kdy odasinin iist katinda kalmistir. Kimden bir oda istese “Bu koytlin agzi
bozuk, ertesi giin 6gretmen karini boyle boyle ediyor derler.” diyerek reddedilmis, sonunda
babasinin asker arkadasi bir kéyli, cocuklari ve karisiyla hi¢ konusmamak sartiyla evinin tst
katinda bir oda vermistir. Burada bir siire kalsa da kafasinda hep ayni “Ya birisi konustu
derse ya birileri dedikodu ¢ikarirsa?” sorusu olmasi sebebiyle gidip muhtarla konusmustur:
“Ben bu kdyde oturamayacagim ciinkii adeta jandarma gibi koyld, okula gidisimi incele,
oradan gelisimi incele!” Tuncel enstitiiniin yatakhanesine ve kdydeki evlerinin kalabaligina

alisik oldugu icin gece tek basina kalinca korkmustur. Annesine “Ben gitmeyecegim. Gece
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adamlar, sarhoslar sokakta bagirmaya bashiyor. Ya beni rahatsiz ederlerse? Tiife§im yok
bigagim yok.” demistir. Annesi Karakoy'iin ileri gelenlerinden akrabalari Mustan Unal1
Hisarardi koyline gotiirmiis; onu muhtar ve koyliilerle konusturmustur. Bu konusmanin
ardindan, koyliler iic odali evi olan bir kdyliden odanin birini Tuncel’e vermesini
istemislerdir. Tuncel o giinii sdyle aktarmaktadir:

Askerde onbasilik yapmis, zihni a¢ik birisi var. “Hoca, hi¢ kafana takma, evim iste, iste
mutfak, iste hanimim.” Yash bir hanimi var. “Bu senin anan. Yemek vaktinde benim
eve gel.” Bu adamin hi¢ ¢ocugu yok, ihtiyar bir kadini var. “Bize arkadas olursun.”
dedi. Onun bana ¢ok yardimi oldu, benim a¢gimdan. O da belki benden istifade etti,

S
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Gorsel 2. Tuncel’'in Gonen Koy Enstitiisii Diplomasi

Tuncel Hisarardi kdyiindeki en biiyiik basarisini kendisi hakkinda dedikodu c¢ikmamasi
olarak gérmektedir. Bunda Hisarardi’'nin Karakody’'e yakin olmasi sebebiyle kéyti bilmelerini
ve koyliillerden bazilarinin anne ve babasini tanimalar1 oldugunu diisiinmektedir. Onu evine
davet edenler, “yemegi birlikte yiyelim” diyenler sayesinde koyliiyle kaynasma firsati
yakalamistir. Tuncel Hisarardi’'nda gegirdigi bir yilin ardindan Anbarcik koytline
gorevlendirilmistir:

Anbarcik’ta ¢ocuk c¢okmus, burada azmis... Ulaaa.. Hangi kdyiin muhtar1 varir da
kaymakama aglarsa, ¢ocugum su kadar, bana 6gretmen verin, ona bir kagit, bir
ogretmen. [ste falan 6gretmeni al git. Iste bana geliyorlar, kaymakamin yazisi. Arkadas
ben buraya daha diin geldim. Biz de yeni 6gretmen oldugumuz icin... Bayagi bir sikint1
cektik.

Anbarcik kdylinde Gonen Koy Enstitiisii’'niin alt1 aylik egitmenlik kursundan mezun Siileyman
Yiicel gorev yapmaktadir. Yiicel koylilerle birlikte tadilatin1 yaptig1 eski bir evi bir siire
kullandiktan sonra okulu kendi satin aldig1 baska bir eve tasimistir. Okuma-yazma oraninin
cok diisiik oldugu koyde giindiizleri ¢ocuklara, aksamlar1 gen¢lere okuma-yazma 6greten
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Yiicel 1954 yilinda Tuncel’in atanmasi tizerine kdyde bakkalciliga baslamistir (Yiicel, 2011).
Tuncel bir y1l camide ders yapmis, bu sirada okul binasinin yapimi tamamlanmaistir.

Anbarcik koylileri kiz ¢ocuklarini okula géndermek konusunda ¢ekimser davranmistir.
Tuncel kizlar da okula gelsin istemis ancak zaten kalabalik olan siniflara okula génderilmeyen
kiz 6grencileri gekmek konusunda kararsiz kalmistir:

Mesela birisinin kizi vardi, ben ayrilik yapmazdim, gelmesini isterdim. Kizin1 Gélctik’e
gonderdi, dayisinin yanina. Kiz da biraz geliskin, siralara sigmiyor. O kiz1 okutmadilar.
Cok sikistirinca Golciik’e génderirdi orada okutuyorum diye. Ilgilenmedik. Bir
6gretmen veriyorsun, 60 cocuk.

Anbarcik okulundaki kalabalik denetim i¢in gelen miifettisin de dikkatini cekmistir. Miifettis,
Tuncel’den 6grencilere 6dev verip odaya gelmesini, birlikte defterleri kontrol edeceklerini
soylemistir. Elinde defterlerle kendisini bekleyen miifettisin yanina giden Tuncel o giinii soyle
anlatmaktadir:

Cocuk gorev anlar m1? Ben girer girmez, tabii 6grenciler diinyasinda. Ahmet kagar,
Mehmet kagar, sandalyeler masalar havada ugusur. Ogrencinin bu hali normal bizim
icin ¢linkii 60 cocugu bir sinifa doldur, sen “Susun oglum!” de. Kimin kiilahina
anlatiyorsun sen ogrencilere sus demeyi? Susacagina inaniyor musun? Ben igeri
girdim. Giiya beni teftis edecek. En sonunda dedi zaten. Kendisi de takdir etti bunu:
“Hocam, senden bir sey beklemiyorum.” Selvi kesip biiytik bir direk dikmistim okulun
Online, bayragi oraya asiyorum. “Haftada bir kere bayragi ¢ek yeter, ben gidiyorum.”
dedi.

Tuncel'i 6gretmenligin ilk yillarinda zorlayan bir baska konu da 6gle namazlari olmustur: “Biz
Miisliiman cocuguyuz elhamdiilillah ama bes vakit namaz1 zor kilariz, bilemeyiz yani.. O
kapida ayak izimiz yok.” demektedir. Ogle vakti cocuklar yemege, koyliiler camiye, Tuncel ise
kahveye gitmektedir. Ogle vakitlerindeki bu yalmzliktan oldukca rahatsiz olmus; 6gretmenligi

birakip, kdye donmeyi bile diisiinmustiir.

Karakéy’de Ogretmenlik

Tuncel kalacak yer bakimindan Anbarcik’ta da sikinti ¢ektiyse de burada yaklasik 4 yil
kalmistir. Karakdy'de 6gretmenlik yapan Yilmazkuzucuoglu (Gorsel 3) 1958 yilinda askere
gidince Tuncel Karakody’e gelmek istemis ancak beklemedigi bir tepkiyle karsilagsmistir:

“Beni koyiime verin.” diye dilek¢ce verdim. Miidiir vermek istemedi. Miifettisin birisi
“Niye vermiyorsun arkadas?” dedi. “Ya bunlarn verdik Kozagaci'na, Kocatarla'ya, bir
slirii mesele ¢ikariyorlar.” Kadin iliskileri filan. Karakdéy’de herkesin evi var boyle bir
sey olmaz. Simdiye kadar duymadik. Herkes namusuyla gecinir. Kendimizi savunduk.
Verdiler gari.
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Gorsel 3. Tuncel (solda) ve Ali Yilmazkuzucuoglu'nun ilk Ogretmenlik Yillar

Karakéy ilkokulu’nun smiflarindan birisinde 1., 2. ve 3. siniflar, digerinde ise 4. ve 5. siniflar
birlestirilmis sinif olarak okumakta; 6gretmenlerden birisi askere gitse biitiin okul icin tek
ogretmen kalmaktadir. Iyi 6grencilerin ya da iist sinmiflardaki kardeslerin, alt siniflardaki
ogrencilere yardimci olmasi gerektigini Tuncel sdyle anlatmaktadir: “Onun programina gore,
tist siniflar alt siniflara, kitaba gore, sik kontrol etmek suretiyle, dalga gecmemek tizere, hirilti
cikartmamak tlizere, idare etmek mecburiyetinde.”

Okulun maddi olanaklarinin sinirli olmasi eksikleri Tuncel’in tamamlamasini gerektirmistir.
Ornegin, 6grenci sayis artinca masa ihtiyacini karsilamak icin koyliilerden biriyle ilceye gidip
odun olarak ayrilan kiitiiklerden ise yarayabilecekleri secerek dnce tahta olarak kestirmisler
sonra da koyde marangozluktan anlayan iki kisiye masa yaptirmislardir. Bagka bir drnekte
ise, ilkokulu bitiren 6grencilerin mezuniyet defterini ilceye teslim ederken kendisine sorulan
fotograflarin neden yapistirmadigl sorusuna ¢ok sasirmistir: “Hocam Karakdy'de ben
fotografi neyle yapistiracagim? Neyle yapistirirsan yapistir. Agactan piis topladim onu ezdik,
stirdiik fotografin arkasina yapistiriyoruz. Bilhassa lizlim eriklerinde olur.”

Tuncel 1969 yilinda caminin yanmasi iizerine tayin talebinde bulunmus ve Burdur'un
Golhisar ilcesine Merkez Ilkokulu Miidiirii olarak atanmistir. Jandarma sorusturmasinda
yanginin neden ve kimler tarafindan cikarildig1 tespit edilemese de KE5 bircok koylii gibi
caminin hali ve kilimleri icin yakildigini diistinmektedir:

Cami icindeki halilar icin yakildi. 3 kat hali doseliydi i¢i. Arkasinda da yi8ili en az 50
sili, hali ve kilim vardi. El dokuma. Caminin halilarin1 c¢ikardiktan sonra. Camiyi
yakiyorlar. Alt1 tahta oldugu icin biraz benzin bir sey dokiip yakiyorlar, izi
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kaybediyorlar. Ben cami yanarken vardim, pencereden baktim. Hig yiin kokusu yoktu.
Dengere, Bayindir, Kizilhisar ve Denizli taraflarinda satmislar.

Karakoy’de Egitimin Baslamasi

Karakdy’'de egitim Gonen Koy Enstitiisii egitmen kursunu 1946 yilinda tamamlayan Osman
Yilmaz'in kdyline dénmesiyle baslamistir. Kdylin ¢ocuklarinin giindiiz devam ettigi camideki
sinifin ilk 6grencilerden 1940 dogumlu KE1 o giinleri soyle tarif etmektedir:

Evlenecek kizlar da vardi. En kiiciikleri bendim. Zekeriya bizden 10 yas biiytik, yetiskin. Hadi
oglum camiye. Kisin sabahlari odun goétiiriirdiik. Sogukta kim ugrasacak evden odun
getirmekle. Okula yaklasinca harimlardan alir gétiirtirdiik odunu... Tirasimizi Osman Cavus
yapardi, Yunan’dan esir gelme. Bir makine getirmis. Aglata aglata bizim sa¢imizi keserdi.
Makinenin disi yoktu, yoldura yoldura.

Camide aksamlari askerligini yapmis gencler i¢in sinif acilmis, ancak bu sinifinin 6grencileri
arasindaki kavga eksik olmamistir. Okula sadece 9 giin gittigini ama 29 harfi 6grendigini
soyleyen KE4 camideki kavgalardan birisini soyle anlatmistir: “... sonra bir dévistiiler ikisi.
Okul kapandi. Camide teravih namazinda doviistiiler bir de. Osman’da koca bigak var.
Kurtaramayacak millet ya!” Camideki kavga ile aksam sinifi kapanmis, KE4’lin egitimi 9 giin
ve 29 harfle sinirli kalmis; bir daha okuma-yazma 6grenme firsati bulamamaistir.

Tuncel kdye 1952 yilinda yapilan okul i¢in koyliiniin destek oldugunu, insaat i¢in gerekli
malzemeleri erkenden hazirladigini ve yapiminda da ¢alistigini anlatmistir. Okul icin gerekli
keresteyi devlet vermis, koyliiler de deredeki baglarindan birer selvi agaci kesmis ve insaatta
kullanilacak kumu sirtlarinda tasimislardir. O sirada Gonen’de 6grenci olan Tuncel kdye
gelince duydugu koy bekgisi Copur Velinin sesinin hald kulaklarinda oldugunu
soylemektedir: “Hey! Komsular! Ben ne deyom dinleyin! Okul yapilacak! Kire¢ yakilacak!

Birer yiik cali getirsin herkes!”

Karakdy'de Egitim ve Degisim
Bu alt baslikta Karakdy’'de egitimin anlam ve islevindeki degisim ile sosyokiiltiirel degisime
yer verilmis ve koydeki toplumsal cinsiyet rejiminin degisim silireglerine iliskin goriis ve

deneyimler analiz edilmistir. Son olarak da kdydeki ekonomik degisimlere odaklanilmistir.

Koyde Egitimin Anlam ve islevine Etkileri

Bu baslik altinda okul ile veli iliskisinin gliclenmesi ve 6grencilerin okul motivasyonunun

artirilmasi konusundaki bulgular analiz edilmistir.
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Okul ile Veli iligkisinin Giiclenmesi. Karakdy ilkokulu 1952 yilinda acilmis, 1954 yilinda
Yilmazkuzucuoglu, 4 yil sonra da Tuncel géreve baslamistir. Ogretmenlerin koyliiyii egitimin
faydas1 konusunda ikna edebilmesi okula devam eden 6grenci sayisini artirmistir. Camide
basladigr ilkokulu Yilmazkuzucuoglu ve Tuncel kdye gelmeden 6nce bitiren KE1 kendisinin
cok istemesine ragmen ortaokula devam edemedigini belirtmistir:

Beni ilkokuldan sonra géndermediler. Ben ¢ok basariliydim. Belki general olurdum.
Ama aile géndermiyor. Kiz ¢ocuklarini géndermiyorlar. Sonradan Ali Hoca, Omer
Hoca onder oldular. Cocuklar 6gretmen oldu, polis oldu, doktor oldu, oldu da oldu.
Diger koylerden gelir sasirirlardi: “Sizin cocuklar okuyor.” diye.

Koyde cocuklarin ilkokuldan sonra okula devam etmemelerinin en 6nemli sebebi egitim
hayatinin zahmetli oldugunun ve uzun zaman aldiginin disiiniilmesidir. Tuncel egitimin
onlarin diisiindiikleri kadar zaman almayacagini gostermeye calismistir: “O uzun is... Uzun is
degil! Iste karsinda 20 yasinda bir geng. Goriiyorsun, yakin zamanda yani.” Ayrica kendisinin
koyliilere yabanci biri olmamasi ¢alismalarini kolaylagtirmistur:

Ben Karakoyliiyiim, hele benim kdyden, onlarin seviyesinden, fakir bir aileden cikip
da onlarin basina geg¢ip hizmet etmem, yol géstermem, 6gretmen olmam: “Ula biz niye
olamiyoruz? Bizim siilalemiz niye olmuyor?” gibi ¢ocuklara bir istah da geliyor,
calisma geliyor.

Tuncel velilerle okul arasinda bir bag kurulmasim saglamistir. Ornegin, okulun siithane
denilen kisminda kaynatilan siitle dagitilmak tizere her giin bir veli 6grenciler i¢in bir hamur
isi getirmistir. Tuncel velilerin destegi olmadan basar1 olmayacagina isaret etmektedir:

Koéye geldigim zaman ¢ocuklarin nereden yetismesi gerektigini biliyorum. Kirarak bir yaris
degil de ¢alisarak bir yaris. Velilerin destegi. Halk tutkundu okula. “Benim 6grencim nicin
bilmiyor sunlari, ni¢in yapamiyor? Falan yerde imtihan olmus, kdytin 6grencileri niye iistin
olmuyoruz?” diye gayretleri vardi koyiin. Mesela Golhisar’a imtihana gidecek. Tek baslarina
gidemezler. “Hadi bakalim arkadaslar birinizi gorevlendirelim.” dedigimiz zaman, Killinin
Mehmet c¢ikiyor: “Ben giderim.” diyor. Calica’dan Kara Mustafa: “Ben de gidebilirim.” diyor.
Yani destekgi ¢ogaliyor. O zaman 6grenciler ananin babanin sahip ¢iktigini goriiyor. Mesela
“Bu masalar eskidi, bunu yapalim.” dedigimiz zaman, yaparlardi. Yani bizim kdy 6grencilerin
yetismesi icin masrafi esirgemezdi.

Tuncel’in 6grencilerin yararina olacagini diistindiigii her seyi kendisi icin zahmetli de olsa
takip ettigi goriilmektedir: “Goélhisar’da 6gretmenler toplantisi, idareciler, ayda bir ben
muhakkak giderim. Bana ‘Git’ diyen yok, zorlayan yok. Simdiki gibi diiz yol da yok. Once
Yusufca'ya gidiyorsun, sonra dolasip Golhisar'a gidiyorsun.” Kisin 6grencilerin yaninda
getirdigi odunlar yetmeyince velilerden biriyle ilceye gidip kaymakamliktan odun istemisler;

gelen odunlarn yine velilerden birine ticretsiz kestirmislerdir. Kdyde zaman zaman Tuncel’'in
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bu cabalarini engellemek isteyenler de olmustur: Bir koylii “Hoca okulun odunlarini evine
gotiirtiyor.” diye karakola sikadyet dilekcesi vermis; Tuncel mahkemelik olmustur:
Burdur’da mahkemede Alim dayi: “Hakim bey, biz bu 6gretmene 100 ¢ocuk teslim ediyoruz.
Nasil 1sitacak bu cocuklar1? Gélhisar’dan odun getirdik 1sittik bu ¢ocuklari.” diye ifade verdi.
Beni de kurtardi yani. Yakmis da olabiliriz. Odunu disarida yigacaksin, sen iceride
tstiyeceksin. Olur mu?
Karakéy ilkokulu'ndan mezun olan kizlarin ¢ogu Balikesir Savastepe ilkégretmen Okulu'nu,
erkeklerse Isparta Goénen Ilkégretmen Okulu’unu tercih etmis; 6grenci sayis1 artinca kéyden
bu okullara otobiis kaldirilmistir. Sémestr tatilinin ardindan 1968 yilinda Savastepe’ye
donecek 6grencilerin soguk havadan dolay1 dolmuslar ¢alismayinca, babasinin traktoriiyle
Cavdir'a kadar gotiiriilmeye ¢alisildigini géren OE1, cocuklar: okuldan kalmasin diye velilerin
gosterdigi cabaya sahit olmustur:
yalizler atildi, 15 kadar 6grenci bindi. Ovacik’a vardik, traktdor camurdan ¢ikamadi.
Ittiler, kaktilar, 6grenciler indi yiridi, Subasmaz’i asti. Aktas’a vardik, yerde buz var:
Traktor hi¢c gidemedi. Ogrenciler Cavdir’a yuriiyerek gitti. Veliler de valizleri sirtlarina
aldilar, cocuklariyla Cavdirt buldular. Oradan Ogrenciler Savastepe’ye gidiyor
dolmusla.
Tuncel ¢ocuklarin basarisi i¢in velilerin hem onlara destek olduklarini hem baski yaptiklarini
sOylemistir: “Sabablarin Bekir okumus da sen niye okumuyorsun? Sen de git. Basaramaz yine
gelir, 6greninceye kadar.” Koyliiler kahvede Tuncel’e zor ddevler icin sitem etse de ddevler
yapilmistir: “Cocuklarda bir yaris vardi, gizli bir yaris. lyi calisirdi. ‘Matematikten su problemi
yapacaksin’ diye bir soru ver. Cocuk o defteri alir, kitab1 alir, nerede bir arkadasi varsa
bilebilen, bunu 6grenip ertesi giin yapar gelir.”
Karakoy’'de bazi aileler egitimi ekonomik bagimsizlik olarak gérmiis, okuyan g¢ocuklarin
ileride kendilerine yilik olmayacagini diisiinmtslerdir. “Cocuklar: yatili olunca devlet bakard.
Gundizli okutursan zordu.” diye belirten KK1 oglu ilkokuldan sonra girdigi yatilh okul
smavini kazanamasa da onun egitime devam etmesini istemistir: “Babasina ‘Ogretmen
okuluna katalim’ dedim. ‘Ben katamayacagim’ dedi. ‘Niye katamiyorsun?” dedim. Bana bir
vurdu. Darildim ben.” Kocas1 ertesi giin fikrini degistirerek okula gondermeye karar
vermistir. KK1 kocasinin bu fikir degisikliginin sebebinin dagdan esekle getirdigi kar1 komsu
koyde misirla degistirip bundan un yapan kayinbiraderinin durumuna diismek istememesi
oldugunu degerlendirmektedir. KK1'in kayinbiraderinin karis1i unu kendi ogluyla
paylasmaktadir. KK1 kocasinin bundan rahatsizlik oldugunu diisiinmiis ve “Unu boéldiirmek
istemiyordu.” diye ifade etmistir. K6yden parasiz yatili sinavini kazanamayan iki cocukla

kendi ogluna ev tutulmus ve Goénen ilkégretmen Okulu'na devam etmeleri saglanmistir. KK1
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«

kizinin ise okumak istemedigini belirtmistir: “.. ¢ok ugrastim okutayim diye, ‘Kocaya

gidecegim’ dedi, okumad1.”

Koéyde parasiz yatili okumak neredeyse bir zorunluluk olarak goriilmiis, sinavi kazanamayan
ertesi y1l tekrar hazirlanmistir. ilkokulu bitiren cocuklarinin okula bir yi1l daha devam
etmesini isteyen veliler sandalye ve masa almis, bu 68renciler dort ve besinci siniflarla sinifin
bir kenarinda oturup derse katilmislardir. KK2 de oglunun yatiliy1 kazanmasini beklemistir:
“.. bir sorudan kaldi kazanamadi ilk sene. ‘Memeli hayvanlar nerede yasar?’ diye bir soru
varmis. Cocugun birisi ‘Ahirda yasar’ demis. Bilememisler. Ertesi sene kazandi yatiliy1.” Kéyde
sinav i¢in hazirlik kursu da agilmis, ihtiyaglar i¢in kullanilmak iizere 10’ar lira toplanmistir.
Koyden bu parayr vermekte zorlananlar, parayr vermeden ¢ocuklarin kursa kabul
edilmedigini soOyleyenler olsa da Tuncel kurstan kendisi icin para almadigina vurgu
yapmaktadir:

Ben para almadim. Bir veli de desin “Ben ¢ocugumu kursa gonderdim, 6gretmene para
verdim.” diye. Vermemislerdir, almamisimdir, almam. Ciinkii benim gérevim okutmak
yav! Ama pencere kirilir, kap1 kirilir bu yapilacak. Koylii “Bu paray1 niye veriyorum?”
demezdi. Ciinkii ¢ok cocuk vardi,100’i askin ¢ocuk vardi. Karakdy’den besinci sinifi
bitirmis 10 ¢ocuk varsa, hatta kurslara da kalmis 6grenmis. Artik o muhakkak
yapacak. Okulda devaml olduguz icin, o koyde oldugumuz i¢in, her zaman gel derdik,
cocuklar gelirlerdi. Evimiz de okula yakin, icindeyiz hatta orada lojmanda oturuyoruz.
Yani gorevinin basindasin askerlik gibi. Sen de cocuklarinla ilgilenirdin. Cocuk ne
zaman gelse evde okulda beni buluyor. iki biiyiik simf vard, ¢ocuklarla bireysel
calisma yapabilelim diye sinifin birisinden Kkii¢clik bir oda boldiik, idare odasina
cevirdik, bir masa koyduk oraya. Ogretmene sorusu olan orada sorabiliyordu. Ve de
faydamiz olurdu. Bes soru sorarlarsa matematikten iicli mutlaka benim ¢ocuklara
soyledigim, yiikledigim sorulardan c¢ikar. Bunu niye yapmasin dgrenci. Birinci sene
kazanamazsa ikinci sene. Bilhassa Dengereliler kiskanirdi. Karakéyliiler kazaniyor,
bizimkiler niye kazanamiyor. Tabii biz kendi kendimizi methetmis olacagimiz icin
sundan kazaniyor demezdim ben. Ciinkii ayip olur babindan. Dengere bizden
kalabalik oldugu halde gevsekti. Dengere’den 6grenci verelim derlerdi. Almazdim.
Neden? Ben Karakoyliiyiim. Baska koylerden de olurdu. Osmankalfalar’dan ¢ocuk
getirmek istediler. Olmaz dedim. Benim kayinpederi araya koydular. Hem sen rahatsiz
olursun hem ben dedim. Cavdirlilar “Sizin ¢ocuklar nasil kazaniyor? diye sorardu.
Onlara “Sizin ¢ocuklar suyu okiiziin izinden iciyor, bizim ¢ocuklar pinarin géziinden
iciyor!” derdim.

Tuncel ¢ocugunu okula géondermek istemeyen az sayida aileyi “jandarma gelecek” diye
korkutmakla beraber hi¢c kimse icin sikayette bulunmamistir. Bu tutumunu siniflarin
kalabalilk olmasina baglamaktadir: “Istekli géndereni okutabilsem ben raziyim. Neden
Karakdy'liin cocuguna bir 6gretmen? Hig soyle iki 6gretmen olup da canl bir okutamadim
arkadas.” Diger taraftan devamsizlik yapanlari takip etmistir: “Bir iki hafta gelmezse hemen
haber gonderirdim ‘Cocugu niye gondermiyorsunuz? diye. Ertesi hafta gonderirlerdi. ‘En
azinda haftada 3 giin génder’ derdim.” Uciincii sinifin ardindan okula devam etmeyen OE2

kendisini okula getirebilmek icin Tuncel’in gosterdigi cabay1 soyle ifade etmistir: “Kafam
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calismadi tarih, cografya ¢ikinca. O zamana kadar kitaba, kaleme tamah ediyordum. Omer
Hoca eve geldi, gitti ‘Okula gel’ diye. Babam ‘Cani isterse gider, cani istemezse gitmez.’ dedi.”
Koéydeki biitiin ¢ocuklarin okumasini isteyen Tuncel, 6zellikle cocuklar1 ilkokuldan sonra
okula devam etmeyen Karalar siilalesini icin ¢aba gostermesi gerektigini diisinmiistiir: “Her
zaman derim: Karalar siilalesinden cocuk ¢almam lazim. Okutup, benim tezgahtan gecip,
yuksek bir seylere gitsinler.”

Tuncel okuldaki 6grencileri etkileyebilecegi diisiincesiyle koyliiyle olan iliskisine ¢ok dikkat
etmis; stilaleler arasinda taraf tutmamaya c¢alismistir. Kayinbabasi Bahri Sipahi isledigi
cinayetlerden dolay1 idam cezasi almis ancak 1950 yilindaki genel afla serbest kalarak koye
donmiistr:

Ben miimkiin oldugu kadar kdyde calisirken Bahri Dayi'yi1 tarafimda gibi
gostermemeye calisirdim. Clinkii ge¢cmisi kullanacak adam. “Bahri sunu yapmis bizim
siilaleye veya zarar gormisiz.” diye kafasina yazilir. Silinir mi? Silinmez.
[Karakakdy’iin disinda]sorsa bile adam:

—Hangi koyliistin?

—Karakdyliyiim.

—Kimlerdensin?

—Iste falan.

—“Bahri’yi tanir misin?” diyor adam. Nereden taniyor Bahri’yi? Ekmegini mi yedi?
Caymi mi icti? Hayir! Genglikteki yasantinin izlerinden hatirliyor.

Ogrencilerin Okul Motivasyonunun Arttirilmasi. Kéyde 6grencilerin okul kirtasiyeleri
kéyiin bakkalindan aldiklar1 kalem ve defterle smirhdir. Karakdy ilkokulu'nun ilk
ogrencilerinden OE3 defterleri nasil sildiklerini giilimseyerek hatirlamaktadir:

Silgimiz yoktu. Penisilin siselerinin kapagindan silgi yapardik. Bazen parmagimizla bazen
onlarla silerdik. Her sey paraylaydi. Sar1 kalin yaprakli samanli defterleri parmagimizi islatip
sildigimizde oklava gibi yiiziiltirdii.

Tatillerde koye gelen ortaokul 6grencilerinin goriiniis ve davranislar1 ilkokula devam
edenleri de etkilemis, onlar1 egitime devam etmeleri heveslendirmistir. Gonen ilkégretmen
Okulu’'nda okuyanlarin onlar1 nasil etkiledigini OE4 soyle anlatmaktadir:

Biz imrenirdik. Ogretmen okulundan gelmisler, mandolin ¢aliyorlar. Oynuyorlar, giiliiyorlar,
top oynuyorlar. Diizgiin elbiselerle geliyorlar. Biz capulcu. Ama onlar grand tuvalet geliyorlar.
Kravatlar1 takili boyunlarinda, ayakkabilar1 diizgiin. Imreniyor insan. Ben de gideyim bu
okula diyorsun.

OES5 “... ortaokulda dahi okurken Tefenni’den geliyoruz, yemin ediyorum 15 tatilde geldigimiz
zaman kahveye girdigimizde koca adamlar ayaga kalkarlar, yer verirlerdi diiglinde dernekte.
Okuyana ¢ok 6nem veriliyordu. Cok severlerdi.” diyerek koyliiniin digsarida okuyan ¢ocuklara

duydugu sayginin gozle goriilebilir oldugunu belirtmektedir. OK1 ise ailelerin okula giden

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 8/Say1: 14 /Mayis 2025 /Sayfa: 6-52
Journal of Adult Education/Volume: 8 /Issue: 14 /May 2025/Pages: 6-52



31

Koy Enstitiilii Omer Tuncel’in Deneyimleri Baglaminda Kéyde Egitim

cocuklara saygli duymasiin baslica sebebinin kendi 6grenme meraklar1 olduguna isaret
etmektedir:

Egitime bu kadar heveslendirilen ve rekabet i¢ine giren kdyde, cocuklara da biiyiik bir
saygl duyulmaya baslandi. Anneler babalar okuyan c¢ocuklarindan bir seyler
o6grenmeye hevesliydiler. Bana kitap okutup dinlediklerini ¢ok hatirliyorum. Cok
merak ediyorlar ciinkii. “Benim ¢ocuk sunu ¢ézemedi Omer hoca.” Cocugun defterini
kahvede Omer Hoca'nin éniine koyuyor, ilgileniyor, ¢ézdiiriiyor. Karakoy demek ki
havadan olmamis. Bir emek var, yaris var. Rekabet, acimasiz bir rekabet var: “Falanin
oglu, kiz1 kazandi da benimki kazanmad1.” diye yirtiniyor.

Karakdy'lin en uzak mahallesi Diiger’de oturan 6grenciler yol olmadigi i¢cin 3 km’lik mesafeyi
tepelerden yiiriimek zorunda kalsalar da zamanla bu mahalleden gelen 6grenci sayis1 20’ye
ulasmistir. Ders basladiktan sonra sinifa 6grenci alinmadigi i¢in sabah erkenden yola ¢ikan
Ogrenciler hava sartlar1 ne olursa olsun okula zamaninda gelmis, havanin ¢ok kétii oldugu
giinlerde evlerine dénmeyip akrabalarinin yaninda kalmislardir. Bu égrencilerden OE6'ya
gore bu durum o zamanlar normal karsilanmistir: “Ailemiz de bu ¢ocuk eve niye gelmedi
demezdi, telefon yok, bir sey yok. O zaman farkliymis. Simdi benim ¢ocuk eve gelmese ben
akli bozarim.” OE6 okula gidip gelmenin zorluklarini séyle ifade etmektedir:

Canta yok o zaman, cocuklarin sirtinda birer yiin torba. Koca Zeynep egirirdi o
torbalari, simdi yapan yok. O torba, ben farkinda degildim ama, bizi korumus.
Yagmurda karda kisin ¢ocuklar hi¢ hasta olmaz, o torba korurdu. Sabah herkesin
kendi grubu vardir 5-6 Kkisilik, birbirine haber verir, gruplar halinde boncuk gibi
diziliriz yola. Yazin iyi de kisin ¢ok kotii. Yemin olsun ayakkabilar yirtik. Pantolon yok,
kara don var. Tek olabilen 6nliik var, o kurtariyor. Bir kar yagiyor iki metre! Bir ara
elektrik telleri yikild1 ya, o kar. Simdi yagmiyor artik. Bir giin hi¢ unutmuyorum, kéyde
okuldan gelirken, tufan var, kar serptiriyor. Yemin ederim yiiziimiizii donemedik, arka
arkaya geldik. Arka arkaya tersten geliyoruz. Sabah okula vardigimiz zaman hocalar
bize acir, erkenden alir sinifa, sobalar yanmis olur, sobanin basina otururuz,
ayaklarimizi 1sitiriz. Cok koéti bir rezillik.

Koéyiin o6gretmenlerinin onemli bir 6zellii de sinav basvurularinin takibi olmustur.
Ogretmenler hangi sinav ne zaman, nerede, kimler girebilir, hepsini takip edip 6grenciler
adina basvuru yapmislardir. Ailesinin 6gretmen okuluna gitmesine izin vermedigi OK2'yi
O0gretmenleri unutmamaistir:

Beni géndermediler okula. 15 yasindan giin aldim. Omer Hoca hi¢ unutmamis. Beni
cagirdi: “Bir dilekce yazalim.” dedi. Dilekceyi kendi yazdi1 ama yazdig1 yerden dilekce
geri geldi nereye yazdiysa. Dilek¢enin cevabini postadan almis kendisi, yeni bir
dilekge yazmis nasil yazilmasi gerekiyorsa. Omer Hoca “Su tarihte Isparta’ya sinava
gideceksin.” dedi bana. Ablamla, enistemle gittik. Sinavi kazandim. Omer Hoca ¢ok
sevindi. Cok faydasi oldu. Yani o bizim icin bir babadan daha fazla. Bir 6gretmenden
daha fazla.
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Tuncel sinav komisyonunu etkileyebilmek amaciyla smavlara oOgrencileriyle beraber
gittiklerini ancak bir siire sonra 6gretmeni gelen 6grencilere daha zor soru soruldugunu fark
etmistir:

Ogretmenler de kurnazlasmis. Hangi 6grenciydi hatirlamiyorum, smava girdi, biz
disaridan duyuyoruz. Matematik 6gretmeni Oyle bir soru sordu ki: metrekareyi
santimetrekareye taksim edeceksin sonra da sivaciya para vereceksin. “Bu ¢ocuk bu
soruyu yapamaz.” dedim. Bayag1 direndi ¢ocuk. Yapt1 yani! “Ula bunu yapmasaydin
seni dovecektim ciktiginda.” dedim. Ogretmenler “Hoca sen bunlari ¢ok calistirtyorsun
herhalde.” dedi. Emek veriyoruz arkadas! Gidip de tarlamizda g¢alistiracak degiliz!
Emek verdik!

Karakéy ilkokulu'nda égrencilere yénelik siddet okulda disiplinin saglanmasi ve égrencileri
korkutarak motivasyonlarinin arttirilmasinin bir araci olarak goriilmiistiir. Tuncel
Ogrencilere siddet uyguladigini kabul etmekte ancak bunun bir tercih degil mecburiyetten
kaynaklandigini savunmaktadir:

Omer hoca déverdi. Neden dover? 120 ¢ocuk. 120 ¢ocuga bir égretmen. Sen bunu
bana vereceksin, ben buna yazi 6gretecegim, kilik kiyafet 6gretecegim, iste 6gretmen
ne dgretiyorsa 6gretmeye calisacagim. Olmaz yav! Olmaz dedigim, neticeyi alan kisiye
soracaksin. Olmaz ya! Bugiin de yapsalar ya! Olmaz. Yapmak zordur zaten. Sen yaptin
m1? Biz kahrolmusuz, yapmisiz da! Dévmiisiiz, dovmiisiiz, dayake¢i 6gretmen diyorlar!

Tuncel'in dayak atmasinin normal oldugunu diisiinen ogrencilerinden OE3 “Kartopu
oynarken kartopunun i¢gine tas koyar atardik, adamin kafasini kirardik. Basta ben yapardim
onu. En fazla dayag yiyenlerden birisi bendim. Egitimin o zamanin sartlarinda dayaksiz
olmuyordu. Simdi o dayak olmasa biz okumazdik.” derken OK3 de “Omer Hoca dévmese takat
m1 gelir? Omer hoca bir degnek vururdu. ‘Yap dersini”” derdi.” diye anlatmistir. OE7 ise
Tuncel’in koye faydali oldugunu kabul ederken onun 6gretmenlik tarzina elestiri getirmistir:

Omer Hoca'nin elinde bir kirbag, bir sokaktan bir sokaga gecemezdin. Ertesi giin
okulda nereye gittin? Inek giitmeye gittim, su dolmaya gittim, nereye gidecegim? Bir
de kaympederi koyiin efesi, kabadayi, Bahri Day1. Bahri Dayr'y1 arkasina aldi Omer
Hoca. Dedigi dedik, caldig1 diidiik Omer Hoca. Oyle 6gretmenlik mi olur? Faydas: da
vardir, zarari da vardir.
Koyde egitimin en onemli giindem haline gelip bir kurtulus olarak goriilmesi ilerleyen
yillarda kéyiin niifus yapisimi da etkilemistir. Ek 8'de goriildiigii gibi Karakdy ilkokulu’nun
1952-1969 yillar1 arasindaki 6grencilerinden 96’s1 6gretmenlik 33'i diger meslek gruplari
icinde yer alarak 59’u kadin 129 kisinin Karakoy’e geri donmedikleri tespit edilmistir. Sadece
aralarinda atamasi Karakdy’e ¢ikip bir stireligine burada 6gretmenlik yapanlar olmustur. S6z

konusu geng niifus kayb1 kdyiin 1970 yilinda 708 olan niifusunun (TUIK, 1970) %18’ine
karsilik gelmektedir.
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Koydeki Sosyokiiltiirel Degisime Etkileri

Bu alt baghkta, Karakody algisinin nasil degistigi, koyli derinden etkileyen kumar
aliskanligindaki azalma, kitap sevgisindeki artis ve koy enstitiilii 6gretmenlerin kdytin giinliik
hayatina getirdikleri yenilikler ele alinirken bunlarin kéydeki egitim stlireclerinden nasil

etkilendikleri incelenmistir.

Karakdy Algisinda Degisim. Karakoy tarih olarak yeni, ylizolclimii olarak kiiclk, niifus
olarak az olsa da ¢evrede bilinen bir kdy olmustur. Ozellikle efeleri, kumara olan diiskiinliigii
ve acmasizliklariyla taninmaktadir. OK1 koéye yeni gelen bir 6gretmeni séyle tarif
etmektedir: “Bir hoca geldi Karakoéy’e. O da o kadar korkmus ki Karakdy’'den, ‘h6t’ desen
kendisini odasina kilitleyen bir adamdi. Bahar gelir gelmez gitti, bir daha da gelmedi. Karakoy
vahsidir diye namini duymus.” Tuncel de kdylin 6gretmeni olarak nereye giderse gitsin, soz
konusu Karakoéy olunca insanlarin temkinli davrandiklarini hissetmektedir:

Karakoylii dedin mi, adam bir diisiiyor. Mesela Dengere’ye gittin. Kafaya bir soruyor
[kendi kendine soruyor]. Seni, en azindan kimlerle iliski kurdugunu kéy muhtari takip
ediyor, ciinkii sen oraya ya kumar oynamaya gidiyorsun ya bir kiz ka¢irdin veya kiz
kaciracaksin, zemin hazirlamaya gidiyorsun. Bunu biliyor.

Karakdy’e 4 km uzakliktaki Dengere koylinde 1936 yilinda dogan KE2, arkadaslarindan
dolay1 koyi iyi tanidigin1 soylemekte ve 1950°li yillarin Karakoéy'line dair bircok ayrinti
hatirlamaktadir:

Sizin koy cani olarak, aksam oldu mu disariya ¢ikamazlardi. Ciksa vurulardi. O kadar
caniydi. Sonraki devirlerde bizim delikanliligimizda tahsil bollasti, efendilesti. Sonra
bir Almanya acildi, Almanya’ya giden gelen oldu. Tahsilliler digerlerini yola kattu. Sizin
koye bir haller oldu. O zamanlar 6yleydi. Giicii giicii yetene gibi bir hal vardi. Simdi
vardigin zaman 2, 4 diyorsun, konusuyorsun, sohbet ediyorsun. Onun konusmalarini
dinliyorsun, bir seyler kapiyorsun, ibret aliyorsun. Tahsilli. Sizin kdyiin dortte gl
tahsillidir.

Karakoy’e komsu diger kdy Baspinar’dan KE3 de kdyiin hem ekonomik hem sosyal durumuna
yakindan sahit olmustur. O da koytin tehlikeli bir yer olduguna vurgu yapmaktadir: “Eskiden
Karakdy'de aksam oldu mu kapilar kilitlenirdi. Disar1 ¢ikmak yok. Bizim burada kiigiik
biiyligiin s6ziinii dinler. Ama sizin orada 6yle degil. Herkes ‘ben biliyorum, benim dedigim
olacak.’ [tavrinda]” KE3 kdyde 6nemli bir Kisilik olan Yusuf Cetin’i iyi hatirlamaktadir:

Yusuf Dayr'nin sozl sozdi. Cok sertti. Hiiklimet elliydi [iliskileri vardi]. Ankara’dan
¢ikan birisi ne kadar muhtar olursa olsun ne kadar insan olursa olsun, Yusuf Day1'y1
bulurdu. Zengindi, misafirperverdi, geldiginde bir kisir indirir [en iyi hayvanlari
kestirirdi], yedirir, icirirdi. Koy fakirdi, cogu kimsenin evine gidip yemek yenilecek
degildi. Bizim koy, Yesilkdy, Karamusa bir de Yuva’dan arazi aldi. Size gore bizim
koyde arazi bol. Sizde arazi mi var yav? Sizde arazi yok. Su basar arazi iic¢, bes kiside
var. Gerisinde ii¢c doniim arazi var. Hele Diiger mahallesinde hic¢bir sey yok. Sizde
Cavdir’a gidecek yol yok. Merkeple gidilip geliniyor.
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Remzi Unal'n (1970) “Bunlar1 hep gercek hayattan aldim.” diyerek Karakéy'ii yazdigr dort
hikayeden olusan kitabinda yer alan Anamin Cektikleri isimli 6ykiide, ev yapmak i¢in hazirlan
kerpiclere zarar verilmesi iizerine muhtarin koyliyli meydanda toplayip yaptigi bir
konusmaya yer verilmistir. Koydeki egitim faaliyetlerinin koyliniin davranislarini
degistirmesi gerektigine isaret eden konusmanin bir kismi séyledir:

Sayin kéyliiler, aklinizi bagimiza toplaymn! Enayilik etmeyin! Insan olun, insan..
Kopeklesip kopek olmayin! Hani baz1 kopekler bizden iyidir. Elin kdylinde kavga-
dogiis, ev yikip-yakma nedir bilmezler, kumar nedir yine bilmezler! Ya bizim koy. Ya
bizim insanlarimiz! Hani nerede beraberlik? Hani nerede insanlik? Nerede
demokrasi? Hi¢ birisini bulamiyorum ben! Uyumayip, goziinlizii dort a¢in! Baska
koylerde 6grenci yokken bizim kéyde ondu! Cevrede 6gretmen yokken bizim koyde
o0gretmen vardl! Cevre koylerden yiiksek okullarda okuyan yokken bizden bes
6gretmen mezun oldu! Hani bu ilerilik farki nerede? Bulalim bunlari... Su zamanda her
evden birer kisi 6gretmen okulunda okuyor, iki-ii¢ olan da var, hi¢c mi faydas1 yok
sizlere bunlarin? ilkokul disinda bu y1l 78 tane 6grenci yetistiren kéy bu! Sanimiz var,
serefimiz var cevrede. Bu yirminci asir! Baska memleketlerde kotiiliik yok, calisma
var. Amerika, Rusya aya cikacagiz diye calisiyor, siz adam o6ldiirmeye, yuva yikmaya
calisiyorsunuz! Oldiirseniz, yiksanmiz ne gecer elinize? Siz de hapiste goziiniizii
isetirsiniz [gézyas1 dékmek], iyi mi bu haller? Olmekle éldiirmenin farki yok! Gelin
cevreye ornek olalim!.. (s.45)

Kumar Aliskanliginin Azalmasi. Tuncel'in “Bizim kdyde ta o zamanlar kumar
oynaniyormus.” s6zii Karakdy'iin en belirgin 6zelliklerinden olan kumar aliskanlhiginin kéyde
kokli bir yeri oldugunu gostermektedir. Daha 6nce bahgce ve evlerde oynanan kumar
sonradan kahvehanelerinin agilmasiyla oralara tasinmistir. Tuncel bu durumu “Kahvelerin
iyiligi de vardir toplum kaynasmasi bakimindan. Aksamlari giinliitk memleket meselelerini bir
yorumlarsin. Fakat sonralari kumara c¢evrildi. Halki uyandiracak bir kaynasma saglayamadi.
Yararlanan olmadi yani.” diye yorumlarken kumarin en énemli sebebinin kdyde yaslilarin
giinlik islerle ugrasirken gencler icin yapacak bir sey olmamasina baglamaktadir: “O zaman
genclerin mesgul olabilecegi is alan1 yok. Kahveye gittin, ne yaparsin? Bes dakika, on dakika
konusursun, sonra getir bakalim kagidi. Mecburen kili¢ cekmeye baslarsin en azindan.” Kéyde
¢ok kumar oynamasiyla bilinen KE4 o yillarda kdéyde kumarin 6énemli bir yer tuttugunu
vurgulamaktadir:

Beser, altisar gelirlerdi Beykdy, Cavdir, Dengere, Sogiit yandan. Alim’in orada, tasin
dibinde bahcelerde, eskisi gibi boyle meshur kahve yok. Yaglik yazarlard: [sermek],
geceleri de bir ev bulursak fener yakilirdi. Hesabi yok oynasan. Tabancasi varsa onu
titttirir. Okiiz, inek satar. Neyi varsa para edecek, karidan sozii gecerse satabilirdi,
satardi. Gelen de ¢ok olurdu, 6yle kumar olurdu, parayr nereden buluyorlards,
bilemezsin ki. Kumar bizim kéyde benden 6nce de varmis, lokumuyla helvasiyla
oynarlarmis.
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Kodyde kumar devam etse de zamanla azalma egilimine girmistir. Kdy disinda okuyan 6grenci
sayisinda gorilen artis giderleri artirmistir. Genglik yillarinda ¢ok kumar oynayan kocasinin,
iki cocugu Gonen Ilkégretmen Okulu’'nda okumaya basladiktan sonra kumar oynamay:
birakmasini karis1 KK1 séyle anlatmaktadir: “Kendi kumarciydi. Kumar oynasirdi. Tarla tokat
koymadji, ovada vardi 2-3 déniim, Sama’da vardi 2-3 doniim, utiildd, satti. Sonradan vazgecti

kumari. Akl basina geldi, insaat ustasi oldu. Bir de tarla almaya baslad1.”

Kitaba ilginin Artmasi. Tuncel’in Karakoy'de 6gretmenlige basladig1 yillarda evlerde sadece
dini kitaplar bulunurken gazete okumaksa sehre gidip gelenlerin beraberinde getirmesiyle
miimkiin olmustur. Tuncel o yillardaki gazete okuma 6zlemini soyle ifade etmektedir: “Bizim
Karakoy yol ge¢cmez, araba gelmez bir memleket. Simdiki gibi yol mu var? Bir gazete bile
okuyamadik.” Tuncel'in o6gretmenligi doneminde okulda kiiciik bir kiitliphane
olusturulmustur. Kéyiin ilk kiz 6grencilerinden OK1 ve OK2 biitiin hayati boyunca
stirdirecegi kitap okuma aliskanlhigini bu kiitiiphane sayesinde edinmistir:

O kiitiiphane benim 1s131m1 act1. Ilkokul dortte elimde Sefiller vardi. Kandilin altinda
kocaman kitaplar1 sabaha kadar bitirip, sabah tip tip tip okula gelirdim. Ogretmen
benim gelecegimi biliyor zaten. Aliyor, “Al kizim.” diyor, ertesi giin geliyorum yine.
Beni tutmak miimkiin degildi. Annem ve iivey babamin beni gondermeye hi¢ goniilleri
yok, ama tutmalari miimkiin degil, daglardan kacip gidecegim. Bir kere diinyaya
pencerem agildi kitaplar sayesinde. O zaman radyo bir iki kiside var. Gazete hig
bilinmez. Bizi diinyaya baglayan, okuyan icin sadece kitap vard: (OK1).

Inan o kiitiiphanede hi¢ okumadigim kitap yoktur. Sinavlarda bagsarili olmam da biraz oradan
geliyor. O Kkiitiiphaneden bir kitap gotiiriirdiim her giin, gaz lambasiyla evde babamgile
okurdum. Eve bir misafir gelse babam “Buradan bir hikaye kitab1 oku.” derdi. Okumaya ¢ok
merakliydim. Muazzez Tahsin Berkand’lar, Resat Nuri'ler, okumadigim kitap kalmadu.
Okuldan sonra da elime kitap geldi mi okurdum (0K2).

Gonen Koy Enstitiisiinden Karakdy’e tasinan okuma aliskanhi§i yavas yavas yazma
aliskanligina déntismiistiir. ilkokulu Karakdy'de bitirdikten sonra 1962 yilinda Gonen
[Ikégretmen Okulu’'na devam eden Rezmi Unal dért hikdyeden olusan ilk kitabi Copur ile
Sulu’yu yazdiginda heniiz 23 yasindadir. Unal bu ilk kitabinin ardindan iiretmeye devam
etmistir: Beles Yasayanlar, Cahilligin Kiyimlari, Burdur ilimiz Unitesi Kitab1 ve Antalya Ilimiz
Unitesi Kitab1 yayimlanan diger kitaplaridir.

Karakdy'lin okuyan ilk kiz ¢cocugu Kamile Yilmaz 28 yil 6 ay 6gretmenlik yaptiktan sonra
emekli olmustur. Halen diizenli olarak antalyasolu.org isimli web sitesinde yazilar yazan
Yilmaz'in ¢ogu oykii kitab1 olmak iizere yayimlanmis dokuz kitabi1 (Sergeler Gog¢mez,
Devedikeni, Giiliisii Giizel Kiz, Burgak Tarlasi, Su Golgesi, Ubuntu Cocuklari, Yarali Kirlangig,
Kara Duman ve Halkin Doktoru) bulunmaktadir.
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Tuncel’in 6grencilerinden Hiisnii Unal, Kéyiim Karakdy kitabinda kendi koyiinii anlatirken
Onurlu Yillar: 1919-1946 kitabinda ise tilke tarihini incelemektedir. Kasim Kaya ise yazdigi

siirleri Yasamin I¢inden Siirler kitabinda toplamustir.

Koéyiin Tiyatroyla Tanismasi. Tuncel yazin kdyde tarla islerinin yogun olmasi sebebiyle
somestr tatilinden o6nce o6gretmen okullar1 ve diger okullarda okuyan &grencilere
ezberlemeleri icin mektupla replikleri gondermis, dgrenciler koye gelir gelmez hazirliklara
baslanmuis, tatilin son giinlerinde de oyunlar sahneye koyulmustur. Ayni oyun ayri ayri hem
erkeklere hem kadinlara hem de ilkokul 6grencilerine oynanmistir. Bazen de oyunu koyli
kadin-erkek birlikte izlemislerdir. Oyunun ardindan Tuncel kendisi ya da gorevlendirdigi
mezun Ogrencilerden birine, koyliilere herhangi bir konuda bilgi vermek iizere sunum
yaptirmistir. Kdyde tiyatro, miisamere ya da piyes olarak hatirlanan oyunlar geleneksel hale
gelmistir. Gonen’de 6grenci olan OE4 de bu calismalarda yer almistir: “Hepimiz oynadik.
Bayanlar biraz c¢ekindiler, biz bayan kiyafeti giydik oynadik. Kéyliiler izlerdi. Biraz da siyasi
oluyordu bizimkiler.” OK1 bir oyununda mandolinle sahneye ¢ikmis ama iyi calamadig1 icin
perdenin arkasinda mandolini bir baskas1 calmistir. OK1’e gore boyle yapilmasinin sebebi
“Koyli gorsiin, heveslensin, benim kiz da okusun!” dedirtmektir. Oyunun ardindan Tuncel ve
koylii karsilikli sohbete baslayip birbirlerine sorular sormuslardir. OK1 &égretmeninin
sorusunu hala hatirlamaktadir:

“Bigcakla sogani dogradiniz, o soganin kokusunu neyle ¢cikarirsimiz?” Tekeli Yenge elini
kaldird1 “Yiiriin, yiiriin.” dedi. Omer Hoca “Yiisen c¢ikmaz, yiisen c¢ikmaz.” dedi.
“Nedecen o zaman?” dedi. “Aleve tutacaksin.” dedi Omer Hoca. Yasamda pratik olarak
koyliiye ne gerekiyor, bir adim ileri gitmesi icin ne gerekiyorsa, o yodnden
aydinlatmaya c¢alisiyorlar.

Tuncel'in koydeki ilk yillarinda hentiz oyunlarda yer alacak sayida mezun 6grenci yokken
oyunlarda ilkokul égrencileri oynamislardir. OK2 de o égrencilerden biridir: “Mesela ben
ilkokuldayken Omer Hoca her yil piyes yaptirirdl. Cok giizel hazirlatirdi. Biitiin koylilyii
toplar, bir giin, iki giin izlettirirdi. Ben piyeste kelebektim.” OK2, Isparta Kéy Ebe Okulu’'nu
bitirip Dengere’de gorev yapmaya basladigl zaman Karakoéy dahil dort kdyden sorumlu
olmustur. Tuncel cagirinca kéye gelerek oyunlarin ardindan yapilan saglik konularindaki
sunumlarda ona destek olmaktadir:

Steril konusundaki bir konuyu da bana anlattirmisti bir piyeste. “Kac¢ cesit steril
vardir? Neler yapilir? Nasil yapilir?” gibi sorular sorar, “Sormak isteyenler var mi?”
diye sorardi. Bulasici hastaliklar1 anlattirirdi. Halka sorular sorardi. “Senin ¢ocuk
kizamik cikardi m1?” diye sorardi. O “benimki agir gecti.”, o “benimki hafif gecti.”
derdi. Sonra sana déner bu hastaliklar1 anlattirirdi. Asilardan kacmayalim. [hmal
etmeyelim. Anlatirsin. Halki ¢ok disiiniirdu.
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Tuncel saglik konusunu ¢ok 6nemsemis, oyunlardan sonra genellikle saglik konularini
giindeme getirmistir. Eski &grencilerinden EO5 de &gretmeninin istegiyle bir sunum
yapmistir:

1967-1968'de piyes yaptilar. Nevzat kafasina bir karin gecirdi, kel kafali oldu filan. O
zaman dogum kontrolii hakkinda bilgi verdim, saglik kolejinde okudugum icin. Bilir
bilmez ama biz o zaman doktor gibi yetisiyoruz. Adamakilli anlattim en az yarim saat.
Ben sahnede anlatiyorum ya, kadinlar kendi aralarinda konusuyorlar, duyuyorum. Bu
kadar kolaylig1 varmis da biz niye cocuk yapmisiz? Bir de kendi kendilerine ¢ocugu
distiriirlerdi. Diistik yaparlardi. O ¢ok tehlikeli bir sey. Cok dyle kadin 61d{i.

Koydeki Toplumsal Cinsiyet Rejimine Etkileri

Koéyde erkeklerinin siddete egilimli olmasi ve bunun normal karsilanmasi sebebiyle kimse
siddeti durdurmak i¢in miidahalede bulunmamaktadir. K1 ¢ocuklugunun gectigi mahallede
aile ici siddetin ¢ok yaygin olduguna ve kadinlarin fiziksel siddet gérdiigiine defalarca sahit
olmustur:

Benim cocuklugumda kadin gercekten hi¢ insan yerine konmazdi. Emegi ceken kadin
oldugu halde hemen hemen ddviilmeyen kadin yoktur desem yalan olmaz. Tanik
oldum. Cocuk aklimla soyle dusiindiim. Bizim koéyiin disinda siddet yokmus gibi, ben
biiyliyeyim de bu kdyden evlenmeyecegim. Bunu kafama yazdim ve ne olursa olsun,
hi¢c kimse beni bu kdyden evlendiremez. Kurtulusu éyle buluyorum. Kadin déviiliiyor.
Bizim mahallede birisi vardi, ben simdi zerdali yiyemem, geldi, karisini sakin sakin
zerdali agacina urganla bagladi. Ondan sonra da biiyiik bir sirik aldi, baslad1 vurmaya.
Annemin etegini tutuyorum “git kurtar, git kurtar” diye. Gayet sakin herkes, film
seyreder gibi seyrediyor. “Kar1 dévenle odun yaranin yanina varilmaz.” hadi. Ben yine
yalvariyorum, gozlerimden yaslar akiyor, zirill zirill agliyorum. Kadinin babasi da
yaklasamiyor, “yapma oglum etme oglum” seyrediyor. Yani bu olay bile normal
karsilanabilecek kadar yabanil duygularin hakim oldugu bir kéydii. Oradan nereye?
Lise mezununa cahil diyen bir koy olduk.

Toplumsal cinsiyet rolleri nedeniyle kdéyde bircok kiz cocugunun cocuk yasta, erken ve zorla
evlendirildigi goriilmiistiir. Karakdy'de erkeklerin evlenmek amaciyla zor kullanarak
kadinlar1 kagirmasina “kadin siirlimek” denilmektedir. Kéyde sik yasanan bu durum her ne
kadar Tuncel i¢in kabul edilemez olsa da bunun her kdyde olabilecegini sdylemekten kendini
alamaz: “Yaa, bu kadin stiriimek sadece bizim kdyde degil, her yerde vardir, degil mi? Vardir.
Gerci bizim kdy daga yakin oldugu i¢in alir gétiirtir.” Tuncel kagirilma durumlarinda sikayet
mekanizmalarinin da pek islemedigini, kacirma olayinin kizin kendisini kaciran kisiyle
evlendirilmesiyle sonuc¢landigini ifade etmistir: “Koyli hiikiimet adamiyla pek ugrasmak
istemezdi. Kiz kacirilsa Tefenni'den jandarma gelecek senin kizi arayacak. Onlar yedirip
icirmen gerekecek. Simdiki gibi lokanta yok. Karsi tarafla kendi kendine uyusmaya galisir.”

Karakéy’de Ummahan Unal'm 14 yasinda daga kacirihp kendisini kaciran Kkisiyle
evlendirilmesi Ciceklerin Saris1 Vardir adiyla oykiilestirilmis ve bu dykii 1996 yilinda Ankara
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Barosu Oykii 6diiliinii kazanarak Ciceklerin Saris1 isimli kitapta yayinlamigtir (Degirmenci,
2007). Kamile Yilmaz'in (Unal vd., 2015: 43) Karakoy kitabinda kiz kagirmay:1 anlattigi
béliimde Ummahan Unal “bir 6miir gecti” dedigi evligi icin su degerlendirmeyi yapmaktadr:
“Mutlu oldum mu? Bilmem, bizler mutlulugun ne oldugunu bilmeyiz. Zaten, onlar da bizim
bilmememizden yararlanir.”

Karakody’'de kadina yonelik siddetin disinda bir diger sorun erkeklerin disardan getirdikleri
kadinlar1 gorsel bir eglence nesnesi olarak gormeleridir. Baska koylerden oynamasi i¢in
getirilen kadin aylarca koyde kalmakta diigiinlerde ya da erkeklerin bahcelerde diizenledigi
“kar1 oynatma” adi verilen eglencelerde oynamaktadirlar. Karakdy’'e getirilen kadinlardan
Yanik Ayse ve Koca Ayse uzun siire koyde kalmis, onlar diiglinlerde oynarken koyiin kadinlari
da izlemistir. KK2 onlar1 hem kendi evlerinin insaati bitince yapilan kutlamada hem
diigiinlerde izlemistir: “U¢ etek giyerlerdi. Koca Ayse bir oynarken 3-4 tur dolanirdi,
pirlanirdi.” Kéyilin diigiinlerinde saz c¢alan KE4 kadinlarin oynadigi eglencelerde de yer
almistir:

Bir kar1 getirirlerdi. “Eee dayr muhabbete gidelim.” Gece uykudan ayirirlar
gotliriirlerdi. Para da vermezlerdi. Ben i¢cki de igmezdim. Bir yudum igki verirlerdi. Cal
da ¢al, ¢al da ¢al. Kar1 oynatmak meshurdu. Kag tane kari gecti bu kdyden. Ayak karisi
derlerdi. Benim ¢ocuklugumdan beri belki 20 tane ayak karis1 vakit gecirdi, oynadi,
giildii. Sarap icilirdi. Yuva’'da yapilan sarap bizim kéye getirilir satilird1. Icer, sarhos
olurlardi. Sarhos olan ¢ok olurdu. Kar1 oynatma Baspinar ve Dengere’de de olurdu
ama en ¢ok bizim kdyde olurdu.

Tuncel Gonen Koy Enstitiisii'nde kiz ¢cocuklarini goriince ¢ok sasirmistir: “Geldik okulda 50
kisur cocuk var, 35 kiz var. Nereli bunlar? Civrilli, Denizli tarafindan. O taraf birlesmisler,
kizlarini vermisler. Bizde nerede? Kiz bulsa, kendine lazim, ziraat ¢linkii.” Kéyde kizlarin
okumasinin 6niindeki en biiyiik engel evdeki isgiict ihtiyacidir. KK3 annesinin gérme yetisini
kaybetmesi lizerine ilkokul iiciincii sinifa giden ablasini ev islerinde yardimci olmasi i¢in
babasiin okuldan aldigini1 séylemistir. Ablasinin ¢ok kii¢iik oldugunu bazen evde ekmek
yaparken ocagin karsisinda uyuyup kaldigini, uyandiginda kaldig1 yerden devam ettigini
anlatmistir. Kendisi ise okula hi¢ gidemistir: “Babam okutmadi. Anam 61di bir kéme ¢ocuk
kaldik. Ben okul yasina geldim. Omer Hoca ile Ali Hoca geldi. ‘O okumaz. Ben onu
okutmayacagim.” dedi. ‘Gotiirecegiz’ dediler. ‘Yoo, gotiiremezsiniz, yollamam. Delidir o!
Okumaz’ dedi. Babam bunu diyen.”

Kizlarin okuyarak giiclenecegine inanan Tuncel kizlarin okumasina karsi ¢ikanlara soyle
cevap vermistir: “Kizlar okuyacak. Esas kizlar okuyacak! Erkekleri durduracagiz, kizlar
yetisecek.” Kendi ii¢ kizin1 da okula gondermis; kdyde bunu géren babalar kizlar1 okula

gondermeme tutumlarini tekrar gézden gecirmislerdir. Kdyde ilkokuldan sonra okula devam
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eden ilk kiz cocugu OK1 ortaokula gidisinin kendisinden sonra gelen bir¢cok kiz ¢ocuguna
ilkokul sonrasi egitimin yolunu agtigini soylemistir:
Benden sonra cogaldi zaten. ilk okuyan ben oldugum icin biitiin dikkatler
lizerimdeydi. Bayagi hirpalandim yani. Okul déniisi geldigimde dilim, kiyafetim
degisiyor ama degisene cok sert bir elestiri geliyor. ilk olmanin sancilarini ¢ektim.
Ondan sonra daha kolay oldu.
OK2 ilkokulu sinifin tek kiz égrencisi olarak bitirmis ve 6gretmen okuluna gitmek istemistir.
Annesi kizini 6gretmen okuluna goénderip gondermemek konusunda kdéyden birkac kisiye
damigsmistir:  “Ileride kizinin  6gretmenlik yapacagi kéyde onu alirlar” denilmistir.
Soylenenlere inanan annesinin 6gretmen okuluna gitmesine izin vermedigi OK2 o giinkii

duygularini séyle ifade etmistir:

Ilkokulu bitirdigimde 3 sene bekledim. Cok iiziildiim. Ciinkii okulu ¢ok seviyordum.
Ogrencilerin toplanip da séyledigi Istiklal Mars’'m1 dinlemek i¢in evimizin damina
cikardim. Onlar bende ¢ok biiyiik bir etki birakirdi. Oyle olmasa ka¢ sene sonra 15
yasinda sinava gidilir de hi¢ gormedigin test usulii sinav kazanilir mi? Cok
merakliydim, ger¢cekten okumak istiyordum.

Tuncel’in kizlarin okula gonderilmesi konusundaki israriyla kiz 6grencilerden Kamile Yilmaz,
Rabiye Yigiter ve Aygiil Glimiislii Golhisar ilgesinde ortaokula devam edebilmistir. Ardindan
egitmen Osman Yilmaz'in kizi Miizeyyen de ortaokula kaydolmustur. Tuncel babasinin asker
arkadasi Omer Cengiz'i ve kendi bacanagini Omer Uysal'i da ikna edebilmistir. Uysal “kiz
cocuklari okumaz” uyarilarina aldirmadan alt1 kizinin hepsini ortaokula gondermistir. Ertesi
y1l kdyden iki kiz ¢cocugu, Saadet Giimiislii ve Giiven Cengiz, Burdur'un digina ¢ikip Uskiidar
Kiz Lisesi'ne kaydolmuslardir. O zamana kadar sadece erkek cocuklarin1 okula génderen
babalarin fikirlerinin degismeye basladigina 6rnek olarak OK4 kendi babasini vermektedir:

Bizim bir Hafiz dedemiz vardi, Osmankalfalar’dan gelme. Onun torunu vardi. “Illa seni ona
alacagim, altindan kemer takacagim.” derdi. Babam “Benim oglanlarim okudu, kizimi onlara,

gelinlere hizmetci etmem.” dedi.

Karakdy’'de Tuncel’in ilk 6grencilerinden olan Kamile Yilmaz (2015) Antalya’da aktif olarak
kadin hareketine katilmis, Kadin Platformu’'nun, Kadin Emek Pazari’'nin kurulmasi ve kadina
yonelik siddetin anlatilmasi ¢alismalarinda yer almistir. Kadin Danisma ve Dayanisma
Merkezi'nin a¢ilmasi ve derneklesmesi i¢in ¢aba gdstermistir. Yilmaz (2019) hala Antalya’da
kadina yonelik siddet ile miicadele ¢alismalarinda yer almakta ve bugiin kadin hareketi icinde
yer alma sebebini Karakdy Ilkokulu’nun kiitiiphanesine ve 6gretmenlerine baglamaktadir:

Ben feministim, iistelik sosyalist feminist. Bu nasil oldu? Annem okuma-yazma
bilmezdi. Uvey babam okul ve kitap diismaniydi. Dag basinda, yolsuz, elektriksiz bir
koyde dogdum. Ama koyiin zengin bir kiitiiphanesi ve g¢aliskan 6gretmenleri vard.
Halkevi de vardi istelik. Durmadan kitap okurdum. Kandilin altinda. Agaglarin
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altinda. Ortaokul bitmeden klasikleri okumustum bile. Iste bu yiizden penceremi
gilinese dogru actim. Is181n yolunu bu ytlizden bulabildim.

Koéydeki Ekonomik Degisime EtKileri

Karakdy'iin o yillardaki en o6nemli gecim kaynaklari tarim ve hayvancilik olmustur.
Hayvancilik faaliyetlerini ke¢i ve koyun yetistiriciligi gibi kiiglikbas hayvancilik olusturmus,
biliyiikbas hayvancilik sadece evin beslenme ihtiyacini karsilamak icin yapilmistir. Bazi
koyliilerin siiriisiinde 1.000’den fazla kiiciikbas hayvan bulundugu séylenmistir. Kéyde cok
sayida tas ve cati ustasi da bulunmaktadir. Mayis ve haziran aylarinda yayladan getirdikleri
kar1 Cavdir pazarindaki serbetgilere veya cevre kdylere satanlar olmustur. Kéyde yapacak is
olmadig1 zamanlarda gencler diger koylerdeki kanal isleme veya asma bag1 belleme gibi yilin
belli donemlerinde yapilan islerde de ¢alismislardir.

Karakdy, cevresindeki kdyler icinde tarim arazisi bakimindan en sinirli olanidir. Kéyiin arazi
durumunu Tuncel sdyle belirtmektedir: “Bizim koydeki toprak parsellemesi ailenin giiciine
gore vaktiyle yapilmis. Atadan babadan varsa bir gelir... Zaten dar bir yer. Genis bir ovasi yok
ki Sogiit gibi, Cavdir gibi.” Karakdy'lin yerlesim yeri olarak secilmesindeki en énemli neden,
sahip oldugu su kaynaklaridir. Tarim arazileri kdyde sirayla sulansa da sonu o6liimle biten
biiylik kavgalara sebep olmustur. KE1 su kavgalarini olagan gérmektedir: “Savak’ta fasulye
ekiyorduk. Gece orada yatiyorduk. ‘Sen benim fasulyeyi kuruttun’ diye birbirimize kiirekle
vuruyorduk.” OK1 de siilalelerin birbirleriyle iyi gecinmeye caligsa da s6z konusu su olunca
kavgaya hazir olduklarina vurgu yapmistir: “Birbirine temkinli uzak bes mahalle.
Catismamaya calissa bile, bir su kavgasindan insan odldiirebilecek kadar sert ¢ikislari var.”
Cavdir da bazen Haravza Ovasi’'ndaki tarlalarini sulayabilmek i¢in Karakdy’iin suyuna ihtiyac
duymaktadir. Cavdir'dan gelenlerin Karakoy’'de yaptiklar: su pazarliklarina Tuncel de sahit
olmustur:

Bizim koyiin birincisi su tUstiinligii. Cikan su sulama ve igme suyuna rahat yetisiyor
koye. Hatta Cavdir'la zaman zaman miicadelemiz olmustur. Gelirler iste sana derler,
muhtara “Arkadas biz bes keci verelim, kes ye ama siitiinli sag!” Pazarlikla, gizli
pazarlikla olur bu. “Tamam ben geceleri haftada iki giin dereye akitayim.” Avucuyla
verecek degil. Kdylin sular1 dereye akip Cavdir'a gidiyor. Ben de Cavdir'dan gelenleri
iyi hatirhyorum okulda oturdugum icin 6gretmen olarak. Okulun altinda caminin
yaninda kdy meydani var. Koy meydanina toplanirlar. Muhtara “Muhtar bize iki giin
su ver arkadas. Valla misirlarimiz  6ldii, kurudu.” So6z gecirebilirlerse veya
anlasabilirlerse. Koy “Vermeyelim!” der muhtara mesela. Kdyiin suyu iki giin Cavdir’a
akitilirdl. Herkes suyunu sulamiyordu. Bugilin su Cavdir'a gidecek. Herkes dereye
yikiyor. Cavdir’a nasil gidiyor dereden, diisiin gari. Artik az miydi, ¢ok muydu gittigine
gore? Onlar kiiregini alan dereye gider, su gelecek, Karakoy su salacak diye. Clinki
bizim koyde de o mevsimde su davasi basladi mi feci olur. Ciinkii onun da mahsulii
var. Kéylin de mahsulii var. Sen bir tarafta fasulye kurut da Haravza’da misir
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sulatacagim diye su verirsen, bu is sokmez. Bazen anlasma oluyordu. Bazen
olamadilar mi, herkes 6fkeleniyor, dagiliyor evine, suyunun basina. Vermiyor.
Koyiin tarlalarinda bugday, arpa, yulaf ve misir gibi az gelir getiren tahil iirtinlerinin tarimi
yapilirken nakliyesi zor olan pancar gibi sanayi bitkileri ulasim zorluklar1 nedeniyle tercih
edilmemistir. Koyliilerden KE5 az turiin elde edilmesini normal karsilamakta, sebebini ise
donemin iiretim sartlarina baglamaktadir:

Gelir az evveli. Iki doniim yerden, giibre-sarma atilmiyor, bir sey atilmiyor. Bes
déniim yerden 30’ar kilodan 150 kilo anason geliyor. iki esege sariyorsun, Tefenni’'de
satip geliyorsun. Parasini bir kis harciyorsun ufak tefek seyler igin.

Koyde 1950°li yillarda heniiz tarimda makinelesme olmadig: i¢in tarlalarin siiriilmesinde
okiizler kullanilmakta bir cift 6kiizii olmayanlar kendi tek Okiizlinlin yanina baska bir
koyliiden 6diing alarak c¢ift siirmektedir. Kdyde inegini egiterek 6kiiziin yaninda c¢ifte kosanlar
da olmustur. Tarlalarin siiriilmesi gibi yetistirilen tarim {riinlerinin islenmesi de ilkel
yontemlerle gerceklestirilmektedir. Koyiin iyi riizgar alan tepeleri harman yeri olarak
kullanilmakta triinler diivenle déviilmekte hazirlanan tinazlar yaba ile savrularak tanesi
samanindan ayrilmaktadir. OK1 Karakdy’de hayvanlar1 beslemek icin bugdayin samani
yetmeyince daglarda kendiliginden biiyiiyen bitkilerin de saman yapiminda kullanildiginmi
gormustur:

Bizim kdyde toprak verimsiz oldugu i¢in bir bugday basaginda ii¢ tane bugday
oldugunu hatirliyorum. Attigin bugdayin ancak ti¢ katini alabiliyorsun. Onun da
samani az. Saridikenin harmanini yaparlardi, onun samanini hayvanlara verirlerdi.
Boyle dirgenlerle, ellerine caputlar1 dolarlardi, gitmesin diye diken. Ten rengi oldugu
icin ¢cok ac1 verir. O dikeni doéverler diivenlerle. ince samani olur. Hayvanlarin nedense
en sevdigi diken samanidir. Anacigimin da anlattifi masallarda, hep dev diken
harmanina girer saklanmak icin ve orada yakilir. Baska yerde diken harman yapilip,
diken samanini bilen mi var? Demek ki o masallar bizim koéyde yaratildi diye
diisiiniiyorum. Ama masali tam olarak hatirlayamiyorum.

Harman zamani kdyde en c¢ok endise edilen sey harman yakilmasi olmustur. Her yil
birilerinin harmaninin yandiginin anlatilmasi bu endisenin bos olmadigini géstermektedir.
OK1’e gore ya komsusu ya da kii¢iik bir tartisma yasadig1 birisi acimadan harman yakabilir:

Sabaha kadar harman yerinde yatarak harmanini bekler. Yoksa yanar. Boyle seyredilir.
Bagkasinin acisindan keyif alindigini gozlemledim g¢ocukken. Kéy acimasiz oluyor. Cahil
acimasiz oluyor. Ev yandi birkag tane. Oyle yana yakila birbirlerinin acilarina tiziilmezlerdi.

Koy 6gretmeninin gorevlerinden birisi de 6grencilerin tarim faaliyetlerinde bulunabilecekleri
bir bahc¢e hazirlamaktir. Tuncel de Gonen Koy Enstitiisi'nde 6grendigi modern tarim
tekniklerini uygulamali olarak gosterebilecegi bir yer olusturmak amaciyla kdyde bir arazi
aramis, ova arazisi ¢ok sinirli oldugu icin muhtardan ancak verimsiz bir yer alabilmistir.
Bakim sorumlulugu okulun o6gretmenlerinde oldugu i¢in “68retmenler bagl” olarak
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adlandirilan bahgeye ¢it yapmak amaciyla ilkokulu bitiren 6grencilere diplomay1 almadan
once bir yiik call getirmeleri sarti getirilmistir. Buraya aga¢ diken 6grencilerden OE3
“Ogretmenler baginda herkesin birer sirasi vardi. Agaclarda ismi yaziliydi. Oraya kuyu kazdik
badem diktik bir zamanlar. Bademler olmadi. Bayirin icinde topraksiz ka¢ giin gidecek?
Selviler oldu.” diye anlatirken Tuncel bahceyi sdyle tarif etmektedir:

Su iistiinden akar gider, alt1 tastir. Onun icin o lretime, tarima yonelik bir arazi
degildir. Carsamba giinii gidiliyor. Cocuklara biz fidan veriyoruz, arik veriyoruz.
Dikiyor, yazin suluyor falan. Olasiya degil de ¢ocugu topraktan ayirmamak icin
mesguliyet. Mesela, carsamba glinii 6gleden sonra c¢ocuklar yemegini alir, birinin
tarlasina gidilir, ders orada yapilir. Calistirmak icin degil de 6gretmek icin.

Fazla meyve agaci olmayan Karakdy’de sulanabilen arazilerde giiz elmasi, armut, erik ve ayva
agaclar1 bulunmaktadir. Bu agaclarin ¢ogunun tarlanin sinir1 belli olsun ya da hayvan
girmesin diye dikildigi soylenmistir. Elmalar olgunlasinca yenmekte ayvalar ¢ocuklar kisin
yesin diye saklanmaktadir. Ticari meyvecilik yok denecek kadar az olan kdyde bazilari
esegine yiikledigi elmalar1 baska kodylere gotiirtip cesitli tahillarla degistirmektedir. Tuncel,
Tefenni'de elma fidani dagitildigin1 duyunca annesinin bostan olarak kullandig1 bir déniim
arazisinden baska fidan dikecek topragi olmadig: icin koyliilerden gidip fidan almalarim
istemistir. Koyliler ilgilenmeyince getirdigi 150 elma fidan1 dikmek {izere koyliiyii ikna
etmeye calismis, bunda basarili olamayinca kdyde ilk elma bahcesini yapanlar kdytlin
ogretmenleri olmustur. Tuncel akrabasi Ali Unal'in tarlasini elma bahgesi yaptigini, koyiin
diger 6gretmeni Yilmazkuzucuoglu’'nun ise aralarinda elma, armut, seftali, ceviz ve erik gibi
350’den fazla meyve agaci olan uygulama bahcesi niteliginde bir bahge olusturdugunu
anlatmistir. Ogretmenlerin ardindan kéyliilerden Ali Kilic ve Mehmet Demir de elma fidan
dikmislerdir. Tuncel bu ¢abalarin “O elmadan da 1 ton, 2 ton elma satip para almis bir devri
yasayamadi bizim kdy. Genisletemedik. Toprak yok, kdyde elma fidaninin etrafi tasla oriiliir,
icine toprak doldurulurdu.” diyerek sonugsuz kaldigini ifade etmistir. Sonraki yillarda kéyde
10’dan fazla biiylik bahge olusturulmus, ancak sulama ve pazarlamada yasanan sikintilar

nedeniyle zamanla elma agaclarinin ¢ogu sokiilmustiir.

SONUCLAR

Koy 6gretmenlerini yetistirmek lizere kurulan kdy enstitiileri mezunlarindan 1946 yilinda
yapilan program degisikligiyle kdyde tarim islerine ayirdiklar1 zamani azaltarak okula
yogunlasmalari istenmistir. Bu dogrultuda, Génen Koy Enstitiisi'nden 1953 yilinda mezun

olan Tuncel’in okul ici faaliyetleri 6ne ¢ikmis, modern tarim tekniklerinin 6gretilmesini gibi
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okul dis1 faaliyetler geri planda kalmistir. Egitim kdy cocuklarini kéyden kurtarmanin bir yolu
olarak degerlendirilmistir.

Tuncel’in yaptig1 calismalar, kdyde okul acilmasinin yeterli olmadigini, ¢ocuklarin okula
kaydedilip devamlarinin saglanmasi icin 68retmenin ailelerle devaml goériismesi ve egitimin
faydalarini anlatmasi gerektigini géstermistir. Okulda diizenlenen iicretsiz sinavlara hazirlik
kurslari, zaten kalabalik olan siniflara mezun 6grencilerin de kabul edilmeleri, okulda kurulan
kitiiphane Tuncel’'in meslegine, 6grencilere, kdyliiye ve kdye olan sevgisini gostermektedir.
Tuncel 6grenci velileri ile okul arasindaki bag: giiclendirerek velilerin kdyde kendilerini
egitimin bir parcasi olarak gérmelerini saglamistir. Okul saatleri disinda kéy kahvehanesinde
koyliiyle i¢ ice olmasi, sohbet etmeye 6zen gostermesi koyliiniin takdirini kazanmistir. Koy
cocugu olmasi, 68retmenlige basladiginda ¢ok genc¢ olmasi kdylliye egitimin kendi cocuklari
icin de firsatlar yaratabilecegini diistindiirmiistiir.

Cinayetler ve siddet olaylar1 nedeniyle cevresinde “cani kdy” olarak bilinen Karakdy’'de
egitimin oldugu yerde olumsuz davranislara yer olmadigi algisinin koyliide yer etmeye
basladigr gorilmistir. Okulda kurulan kiitiiphaneyle o6grencilere okuma aliskanligi
kazandirilmis sonraki yillarda bazi 6grenciler kendi oykili ve siir kitaplarini ¢ikarmistir.
Tuncel'in 6grencilerinin yaptiklar1 tiyatro gosterileri koyliiye sanatsal bir etkinlik izleme
firsati olurken etkinliklerin ardindan yapilan sunumlarla koyliiniin ihtiya¢ duyabilecegi
bilgiler aktarilmistir.

Tuncel kéyde en ¢ok kiz ¢ocuklarinin yasamlarina etki etmistir. Kiz gocuklarinin 6nce
okullasmalari saglanmis, ardindan ilkokul sonrasi okula devam edebilmeleri i¢in aileleri ikna
etmistir. Kadinlara yonelik fiziksel siddetin yaygin oldugu Karakéy'de kiz d8rencilerinin
O0gretmenler tarafindan korunduklari, onlara kaba davranan erkek 6grencilere sert cezalar
verdikleri gériilmustiir.

Karakoy'lin ekilebilir tarim arazisi olduke¢a sinirli oldugu icin Tuncel'in kéydeki ekonomik
degisime etkisinin sinirli oldugu ortaya ¢ikmistir. Kéyliiye 6rnek olmak ve kdye yeni bir gelir
kaynag1 kazandirmak amaciyla kurulan modern meyve bahgeleri, baz1 kdyliilerin meyvecilik
yapmalarint saglasa da pazarlamada yasanan sikintilar nedeniyle istenen sonuglar

alinamamustir.
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Ek 1: Tuncel Anbarcik Kéyiinde Ogrencileriyle (en arka sira, soldan ikinci)
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Ek 2: Karakéy ilkokulu Ogrencileri Okul Bahgesinde

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 8/Say1: 14/Mayis 2025 /Sayfa: 6-52
Journal of Adult Education/Volume: 8 /Issue: 14 /May 2025/Pages: 6-52



Baris Deyirmenci

Ek 3: Tuncel Karakoéy’de 5. Sinif Ogrencileriyle (en arka, en sag)
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Ek 4: Karakéylii Ogrenciler Gonen ilkégretmen Okulu’'nda

Ek 5: Karakéylii Kiz Ogrenciler Savastepe ilkégretmen Okulu’'nda
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Ek 7: Tuncel’in Ogrencileri Komsu Kéy Dengere’de Ogretmen
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Ek 8: 1952-1970 Yillar1 Karakoy ilkokulu Ogrencilerinden

Egitime Devam Edenlerin Meslekleri

Sira Adi Soyadi Meslegi Sira | Adi Soyadi Meslegi

1 Adalet Unal Ogretmen 66 Kazim Yilmaz Ogretmen
2 Adil Tuncel Ogretmen 67 Kerim Oztiirk Ziraat Tek.
3 Adnan Unal Saglike 68 Kerim Sarac Ogretmen
4 Ahmet Celik Ogretmen 69 Kerim Tuncel Subay

5 Ahmet 0zdol Ogretmen 70 Kerim Unal Ogretmen
6 Ahmet Unal Ogretmen 71 Kiymet Yildirim Ogretmen
7 Ali Oztiirk Ogretmen 72 Mehmet Yilmaz Ogretmen
8 Ali Simsek Ogretmen 73 Mehmet Yilmazkuzucuoglu | Ogretmen
9 Ali Tirker Ogretmen 74 Mehmet Cengiz Ogretmen
10 Anakadin Cetin Hemsire 75 Mehmet 0zdol Ogretmen
11 Apdil Acar Ogretmen 76 Mehmet Simsek Subay

12 Arife Ural Ogretmen 77 Miijgan Yilmaz Ogretmen
13 Ayhan Deyirmenci Doktor 78 Miinevver Cetin Hemsire
14 Ayse Simsek Hemsire 79 Mustafa Unal Ziraat Miih.
15 Ayse Yilmaz Ogretmen 80 Mustafa Yilmaz Ogretmen
16 Azime Unal Hemsire 81 Muzaffer 0zdol Ogretmen
17 Bayram Acar Ogretmen 82 Naciye Cengiz Ogretmen
18 Bayram Demir Ogretmen 83 Nasuh Cengiz Ogretmen
19 Bekir Ersavas Saglikel 84 Nasuh 0zdél Ogretmen
20 Bekir Oztiirk Ogretmen 85 Nasuh Yigiter Ogretmen
21 Bekir Yilmaz Ogretmen 86 Nazik Simsek Hemgsire
22 Celal Yildirim Ogretmen 87 Necla Uysal Ogretmen
23 Cemal Kili¢ Kimya Miih. 88 Nevzat Unal Ogretmen
24 Cemal Sarac PTT Basmiid. 89 Nuran Unal Hemsire
25 Cevdet Simsek Ogretmen 90 Nuray Tuncel Ogretmen
26 Cigdem Yilmaz Ogretmen 91 Nuray Yilmaz Hemgsire
27 Coskun Cetin Ogretmen 92 Nuri Aslan Ogretmen
28 Dudu Aslan Ogretmen 93 Nursabah Tuncel Ogretmen
29 Elmas Uysal Ogretmen 94 Nurten Tuncel Ogretmen
30 Ertan Kaya Maliye Memuru 95 Omer Ural Orman Miih.
31 Esma Kara Ogretmen 96 Osman Aslan Ogretmen
32 Esma Kilig Ogretmen 97 Osman Cetin Ogretmen
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33 Esref Yilmaz Ogretmen 98 Osman Tiirker Ogretmen
34 Fatma Unal Ogretmen 99 Osman Unal Ogretmen
35 Fatma Uysal Ogretmen 100 Osman Yalp1 Ogretmen
36 Fatmana Oztiirk Ogretmen 101 | Osman Yilmaz Ogretmen
37 Fethi Celik Ogretim Uyesi 102 | Pakize Cengiz Ogretmen
38 Fitnat Uysal Ogretmen 103 | Remzi Unal Ogretmen
39 Fuat Unal Ogretmen 104 | Rukiye Simsek Ogretmen
40 Ganimet Acar Ogretmen 105 | Saadet Giimiislii Ogretim Uyesi
41 Goceri Celik Ziraat Tek. 106 | Sabahattin Oztiirk Ogretmen
42 Goceri Cengiz Ogretmen 107 | Safinaz Cengiz Ogretmen
43 Giilbahar Oztiirk Ogretmen 108 | Sahizer Cetin Ogretmen
44 Guldali Kili¢ Secim Kur. Miid. 109 Sehri Kili¢ Memur
45 Giilistan Simsek Ogretmen 110 | Sema Yilmaz Ogretmen
46 Giilnaz Cetin Hemsire 111 Semsettin Glimiisli Polis Memuru
47 Giilsen Cetin Hemsire 112 | Serife Unal Ogretmen
48 Giilsiim Cengiz Ogretmen 113 | Sevgi Giimiislii Ogretmen
49 Giilten Tuncel Ogretmen 114 | Sevgiil Acar Ogretmen
50 Halil Glimiisli Ziraat Tek. 115 Sevim Uysal Ogretmen
51 Halil Kilig Ogretmen 116 | Sezai Ural Insaat Miih.
52 Hasan Silav Ogretmen 117 | Sultan Kilig Ogretmen
53 Hasan Simsek Ogretmen 118 | Sultan Tiirker Ogretmen
54 Hasan Yildirim Subay 119 Sultan Ural Ogretmen
55 Hasan Yildirim Ogretmen 120 | Siirmeli Ural Ogretmen
56 Hasanali Tuncel Ogretmen 121 | Tugrul Cetin Ogretmen
57 Hatice Celik Ogretmen 122 | Tiirkan Simsek Ogretmen
58 Haydar Celik Ogretmen 123 | Ummii Cetin Ebe

59 Hoseda Deyirmenci Ebe 124 Vesile Tiirker Ogretmen
60 Hiiseyin Yildirim Ogretmen 125 | Yusuf Simsek Ogretmen
61 Hiisniye Celik Ogretmen 126 | Zeliha Kili¢ Ogretmen
62 Hiisnii Unal Ogretmen 127 | Zeynep Simsek Ogretmen
63 Ismail Yilmaz Subay 128 | Zeynep Tiirker Ogretmen
64 Kamile Yilmaz Ogretmen 129 | Zeynep Unal Hemsire
65 Kasim Kaya Ogretmen

Kaynak. Unal, Yilmaz ve Tuncel, 2015: 103-110, Kendi Yolunu Isitan Kéy Karakdy kitabinda yer alan listeden
yararlanilarak arastirmanin katilimcilarindan Hoseda Deyirmenci ile goriisiilerek aragtirmaci tarafindan
olusturulmustur.
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HAKEMLI MAKALE. /. REFEREED ARTICLE

Gorsel Medya ve Algoritma Kiiltiiri

Dr. F. Tugge Arikan 1

GIRIS

“Narin’e kim kiydi1?
53
Unlii fenomenin basina gelenler...

Ergen siddeti: Kahramanmaras'ta...

Amerika-israil-iran savasinda bugiin” Hepsi az sonra!

Kahvemizi icerken, haberlerin okul katliamini defalarca yayinlamasi, Orta Dogu’daki savasi
canli yayinda vermesi, siddet kiltiiriiniin canli yayinda izlenmek bizler i¢cin Acun Ilicali'nin

programlarini izlemekten pek de farkli degiller.

Yasamlarimiz, deneyimlerimiz ve bilgimiz, kisaca kiiltiirtimiiz kendi kendine olusmaz. Gorsel
medyada imgeler iiretilir ve yeniden iretir. Bizler bu imgelerle iliskiye gireriz, boylece
imgeler kiiltiirel olarak dolayimlanmis olurlar. Dolayimlanmak, nesnenin kendindedir ve
maskeleme ya da yorumlama yoluyla toplumsal gerceklige eklenen bir stire¢ degil, bizzat ona
(ickin) biitiinlesmis bir stirectir. Diger bir deyisle, imgelerle girilen bu iliski bir baglam, bir

sembol ya da nesne ile olusmak yerine, nesnenin kendisinden kaynaklanmaktadir.

'Dr. Ogretim Gérevlisi. Bilkent Universitesi. Akademik ingilizce Programi
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Gorsel kiiltiir masum degildir. Adeta toplum kendini 6zne olarak ortadan kaldirmistir. Bu
yazida, Guy Debord’'un “Gosteri Kurami”, Lacan’'nin “Eksiklik” fikri ve Marshall McLuhan’in
“Medya Kurami” baglaminda incelenecektir. Bu yazi, yirminci ylizyilla damgasini vurmus ve
olusturulmasi on yillar almis bu kuramlarin eksiksiz incelemesi olamaz, ancak karmasik
diinyamizi ve i¢sel catismalarimizi kavramamizda bir temel olusturmak amacindadir. Canl
yayinda savasi izleme eylemi icin nelerden vazgectigimiz, kazandiklarimizdan daha fazladir.
Diger bir deyisle, tiikenmiglik kiiltiirii gosteri kiiltiiriiniin ka¢inilmaz sonuglarindan biridir.
Ancak tiikenmislik kiltiriini daha tam olarak kavrayamadan, kendimizi algoritma
kiiltiiriiniin ortasinda bulmaktayiz. Sosyal medyada begenilen ve takip edilen ve takip eden

birey, algoritmanin sagladiklariyla i¢csellestirilmis gosterinin icinde kalmaktadir.
Debord Gosteri Kurami

Bu noktada, sozliik anlami dolayimlamak (aracilik, arabuluculuk, aracilik etmek) olan
“mediation, to mediate” kelimelerinin iizerinde durmak gerekiyor. Sosyal bilimlerde
kullanilan bu kavram, irfan Erdogan tarafindan su sekilde agiklaniyor: bireylerin bilgi edinme
eylemlerinde sosyal hayata nasil katildiklarinin incelenmesi. Dolayimlamak “iki imaj, iki
metin, iki grup ya da iki sey arasindaki iliski eyleminin bir sonucudur” (Erdogan, 2010: s.
296). Tipkt “Survivor” programinda katiimcilar ve Acun Ilicali arasindaki iligki gibi, tipki
TikTok yayincilar1 ve izleyenlerin arasindaki iliski gibi. Hem iireten, hem tiiketen, hem de
seyircisi olan bireyler. Diger bir deyisle, yasam tarzinin metalasmasi degil, metalasmis bir
yasam tarzi. Ya da, bir yasam tarzi olarak, igsellestirilmis gésteri. Artik biz TikTtoka

bakmiyoruz, Tik Tokta kendimize bakiyoruz.

Debord’un Kkitle iletisim araclarinin kiiltiirleri bir hizaya sokmasi iizerine kurdugu Gorsel
Medya Kurami, mediascape kavrami iizerinden hareket eder. Media ve landscape (manzara/
gorilintll) kavramlarinin birlesimi olan ‘mediascape’ kavrami kiiltiirii sekillendiren unsurdur.
Diger bir deyisle, medya Kkiiltiriin yansimasi degil, kiiltiri sekillendiren ve yeniden

sekillendiren toplumsal ve teknik etkilesimin tiimiid{ir.

1967 yilinda Fransizca yazilan Gosteri Toplumu (Society of Spectacle) kitabi, yeni tiiketim
toplumunun aktodrlerini anlatmaktadir. Entemel anlamiyla, gérsel medyanin, yanlis imaj/
gorlintilerini sinsice (infiltration) canli yasamin biitiin alanlarina yaymakta oldugunu
anlatmaktadir. Debord’a gore medya ve gosteri ayni seyler olmadig1 gibi, bunlar1 birbirine

karistirmak da biiyiik bir hatadir. Medya gerceklikmis gibi yarattig1 goriintiileri sunar.

Marx'in ele aldig1 gibi metalasma ve nesnelesme kavramlarini ele alan Debord, gosteriyi,

toplumun nitel olarak esi benzeri goriilmemis bir degisime ugramasi olarak ele almaktadir.
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Birey iradesini kaybeder ve sonuc¢ta makinelesir. Daha az aktif, daha fazla dalip gitmektedir. .
Debord kapitalizmin yarattigi bu dalip gitmeyi , gorsel medya ile etkilesim baglaminda ele

almistir.

Debord’a gore gosterinin islevlerinden biri birlestirmektir. Bunu tamamlanmis ayrilik olarak
tanimlamaktadir. Tamamlanmis ayrilik fikrindeki ayrilik, Marx'in dalip giden bireyinin
kendinden ayrilmasidir. Kapitalizmin ayirdigi ve pargaladigl, ‘dalip giden bireylere’
miikemmellik vadeden toplum, gosteri toplumudur. Tiiketim toplumunun trettigi her nesne
bir ihtisam ve parilti barindirir. Bu nesne bireye yabancilasmadan ¢ikip, miikemmellige gecisi
vaat eder. Ancak bu parilti hemen gecer, kaybolur ve birey daha da yabancilasir. Bu
baglamda, mutluluk arayisi bir sonraki nesneye birakilmistir. Bu tatmini aramak, nesnelerde
mutlugu bulma arzusu gosterinin birincil islevidir (Debord, 1996/2014: s. 62, Tez climlesi
65). Bu mutluluk arayisi daha sonraki boéliimlerde Lacan’in simgesel diizeye gecen bireye dair

anlattigi mutluluk arayisi olarak ele alinacaktir.

Medya suni, taklit¢i bir yasam sunarak, iireterek ve yeniden lireterek islevini gergeklestirir.
Medya esitlik¢idir. Giiniimiiziin adaletsiz diinyasinda, yoksul/madun, zengin, okumus, cahil
demeden toplumun tiim kesiminde ayni etkiyi yapar. Bu konuda ¢ok uzaklardan degil,
cevremizden Ornekler verebiliriz. Ergiil, Gokalp ve Cangéz’iin kent yoksullar1 arasinda
medyanin 6nemini ortaya koyduklar1 ve 2012’de yayinlanan ¢alismadan etkileyici bir 6rnek
verilebilir: Yoksulluk sinirinda yasayan Eskisehirli ailede, dizi film karakterlerinin
icsellestirildigi gozlenmistir. Televizyon dizileri hakkinda yapilan bu arastirmaya gore
“Ozellikle anne ve kiz cocuklarinin dizilerde sunulan fantastik diinyalarla ve aktorlerle
girdikleri sahici iletisim, yasananlara verdikleri samimi tepkiler ve olaylar karsisindaki
gercekei saskinliklari, dizilerin yoksul hanelerde televizyon ekraninda kalmadigini, haneye
sizarak gilinliik yasama katildigin1 gosteriyor” (2012: 88). Ancak sorun sadece bir kesimin

sorunu degildir, esit sekilde tiim toplumun sorunudur.
Sozlii Kultiirden Yazili Kiiltiire Yolculuk

Toplumsal degerlerin, insan olmakla baglantisinin gittikce zayiflamasi, duyu ve
becerilerimizin degisime ugramasinin nedenleri olduk¢a karmasiktir. Sosyolojik, ekonomi-
politik ve psikanalitik nedenler birbirinin i¢ine ge¢mistir. Bir televizyon karakterinde kendini
bulmak ya da uzaktan kumanda aletiyle rahata kavusmak becerisi, giinlimiiz gorsel
toplumunun esas 6zelliklerinden biridir. Ancak, bu sorunun temel nedenlerinin anlasilmasi
icin insanin anlam liretme ve 6grenme yolculuguna, diger bir deyisle, sozli kiiltiirle baslayan,
sonrasinda okuryazar, gorsel ve dijital kiltiirle devam eden bu inis c¢ikislarla dolu

yolculuguna bir g6z atmak gerekir. Her kiiltiir insanin farkl becerilerini gelistirmistir.
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Sozlii kiiltiirde oykiiler topluluklar arasinda tutkal gorevi gérmiistiir. Kimse kimseden iistlin
ya da daha akilli degildir. Onemli olan yasam bilgisidir, bireyler degildir. Tiim inang¢ ve
degerler, diger bir degisle, hayat bilgisi, hayatta kalma bilgisi insan belleginde depolanir.
Gerekli bilgi bellege kaydedilir, gereksiz bilgi unutulur. Sézli toplum tutucudur, kapalidir,
elestiriye kapaldir, kuskucu degildir. Bununla beraber davranisla sinirli, sorumluy, tutucu,
gelenekselci, kaliplasmistir ve ozgiirliikkler daraltilmistir. Zaman mekan ayrismasi azdir.
Anlamlar bulunduklar1 baglamdan baska bir baglamda bulunmazlar. Sézli kiiltiir giindelik

hayat, buradaki beden ve simdiki zaman ile ilgilidir. Anlam yeniden iiretilmez (Dursun, 2012).

Diger yandan yazili kiiltiir okuryazar kiiltiiri dogurmustur. Sézli kiiltiir ve yazih kiiltiir
birbirini besler. Onceleri metinler biiyiik topluluklara yiiksek sesle okunurken, matbaadan
sonra goze dayali bir etkinlik haline gelmistir. Yeni bir kafa, yeni bir biling, yeni beceriler
sunan okuryazar kiiltiir, elestiren, sorgulayan, iliskisel diisiinen, deneyimin ve bilginin
nesnellestigi bir toplum ve kiiltlir ortaya ¢ikartmistir. Artik bilgi ile birey arasinda bir mesafe,
diger bir deyisle bosluk olusmustur, birey bu boslugu nedensel iliskiler, elestiriler ve kendi i¢
diinyasi ile doldurmaktadir. Okuryazar kiiltiirde benlik gelisimi ile toplumsal hafiza daha
giclidiir. Sozlu kiiltiirde ezber yapan bellek, yerini yeni becerilere birakmistir (Dursun,
2012). Walter Ong'un da vurguladigi gibi yazinin toplumsal bilince iki etkisi olmustur:
birincisi topluluk simdiki zamandan ¢ikip, ge¢mis zamanin ayrimina varabilmistir. ikincisi ise
insanlar sozlii kiltiirel gelenekten devraldiklar: tutarsizliklarin ayirdina varabilmistir. Elbette
matbaa bu iki streci hizlandirmistir (Ong, 1995/ 2102). Diger yandan, so6zli kiiltiiriin

merkezi aile iken, yazil kiiltiiriin merkezi bireydir.
Okuryazar Kiiltiirden Gorsel Kiiltiire Yolculuk

Gormek bilissel ve duyussal bir eylemdir. Giindelik yasantimiz bakma ile dolayimlanmistir.
Bu da bizim icin bir huzursuzluk kaynagidir (Dursun, 2012). ilk huzursuzluk Lacan’in
anlattigl ‘ayna evresinde’ baslar. Diger yandan, bakmak ve gérmek dogal olarak yaptigimiz
eylemler degildir, dogal beceriler degildir, zira yasanilan kiiltiirel ortam, gérenin igsel

diisiinceleri ve nesnenin dis imgeleri topyekiin géorme edimini sekillendirir.
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Dis Imgeler

Igsel Yasadigimiz
Diistincelerimiz Kiilttirel, Ortam

Diger bir deyisle gorsel kiltiir, agirlikli olarak kiltiirel baglam icinde gérmeye dayanan
kiltirdir. Gorsel kiiltiir, sozlii ve yazil kiltiirden daha karmasik ve analize acgiktir. Acikca
soylenebilir ki, giliniimiiz, medya kuramcilarn icin her giin yeni bir giindiir. Medya
kuramcilarinin icinde Marshall McLuhan'in diisiinceleri toplumun gorsel medya ile tek yonlii

iliskisini en iyi aciklayan diistincelerdir.

McLuhan'in medya kuraminin kalbinde yatan slogan: “Ara¢ Mesajdir”. Yeni bir medya
teknolojisi ortaya ciktiginda, goriinen igerigi ve gériinmeyen icerigi vardir. Yeni medyanin
(6rn. elektronik medya) hikayeleri (instagram fotograflari, Tik tok yayinlari), yazimlar1 (<3,
@, @, :P, :D, Lol), genrelar (internet capsleri), kiiltiirii (akilli telefonu olanlar ve olmayanlar) ve
kisileri (pampisler, cicisler, fenomenler) tiikettigimiz seylerin gériinen icerigini olusturur.
Diger yandan, tiiketimin kendisi, metalar, nesneler, iiretim ve tiketim aginin kendisi

gortinmeyen icerigi olusturur.

Medyanin goriinmeyen icerigi, toplumu uzak, ilgisiz, uyusuk ve narkoz etkisinde
birakmaktadir. Uzaktan kumanda elimizdeyken bizim kontroliimiizde zannettigimiz
yasamlarimiz, aslinda baskalarinin, iktidarin, kumanda ettigi bir yasamdir. Gériinmeyen
icerik, mitolojik figlir olan Narcissus ile aciklanabilir. Narcisuss kendini yansimasinda
kaybeder. Sanki narkoz almis, uyusmus gibi elektronik medya da ayni etkiyi yapmaktadir.
McLuhan'in kuraminda yeni medya uzantilarla kendini gizler, birey bu uzantilarda kendini
kaybeder, uyustugu icin, narkoz etkisi altinda oldugu icin, hissizlik icindedir (Taylor and
Harris, 2007) . Bireylerin dogruyu gormesi miimkiin degildir. Bulunduklar1 ortamin dogru
dogasini algilayamazlar. Bu baglamda hissizlik, ayni zamanda kesilme/oto-kesilme lizerinden
de anlatilmaktadir. Mecazi bir kesilmeden bahsedilse de, (amputation), bu ayni1 zamanda
Debord’'un ayrilik (separation), Lacan'in da eksiklik (lack) kavramlariyla tanimladigi
durumlardir. Ancak McLuhan’in séziinti ettigi ‘kesilme’ siireklidir. Yeni medya teknolojilerine,
dolayisiyla, yeniden ve yeniden iiretilen teknolojilere alismak ve onlari kullanmak icin
devaml bir islevden vazgecen bireyin uzantilari (extensions) yeni teknolojilerdir. Yeniliklerin

uyaricilari o kadar yliksek diizeydedir ki, devamli ayak uydurmak zorunda kalinir. Bu hiza
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uyum gostermenin bir bedeli vardir: duyularimizi dislamak (outer). Boylece otekilesen
(other) bireyin duyulari digsallastikca, narkoz etkisi de ortaya cikar. Artik kahvesini ve kekini

yanina alarak ister moda programi seyretsin, ister i¢ savas, ister FB-GS macl.

Narkoz etkisi durumundayken, medyanin icerigini tartismak, ya da medyanin tarafsiz, nétr
oldugunu iddia etmek zaten bu narsist narkoz durumuna boyun egmektir. Bu durumun fark
edilmesi ac1 verir, ancak acidan kaginmak ne kadar i¢giidiiselse, bu durumu fark etmemek de

o kadar dogaldir. Iste bu noktada gosteri toplumu tiikenmislik toplumuna déniisiir.
Lacan Eksiklik Kurami

Psikanalitik a¢idan, Lacan’in kuraminda ihtiyag, eksikligi gosterir. Burada eksik olan bir nesne
degil, varolusun kendisidir. Lacan bir varolus eksikligi olarak tammlar. “Oznenin kendisiyle
ortismeme durumunu ve herhangi bir arzunun tam ya da nihai tatmininin imkénsizligini
belirtir” (Lacan, 2022). Yeni dogan bebek ayna evresinden gectigi anda taklit eden bebege
dontslr. Bebek ilk aynaya baktigi anda yer degistirip kendini kaybeder ve eksiklik baslar. Bu
evrede “tamlik/ bitiinlik” yanilsamasi ortaya ¢ikar. Ayni1 anda da ¢ocuk kendinden
beklentileri kavramaya baslar. Olmak istedigi varlik eksigi olmayan tamamen arzu edilebilir
degerler sistemidir. Burasi ayn1 zamanda arzunun mekanidir. Ayna evresinden (imgesel),
arzu evresine (simgesel) gecen cocuk dzneye dontisiir. Ancak simgesel diizeyin tam, eksiksiz
bir kavramla dolmasi gerekir. Bu da Lacan’a gore, Tanri, Yasa, Baba, ya da Devlet kavramlari
ile dolar. Ozneye doniisen birey nasil birisi olmak istendigini kavrar. Kendisini simgesel
diizeyden gozler ve kendisinin nasil biri olmasi beklendigini gériir. Ornegin, Tanrr’nin
goziinden dini gorevlerini tam olarak yerine getiren, kutsal kitapta anlatildig1 gibi yasamasi

gereken biri olmasi gerektigini kavrar.

Lacan’a gore toplumsal hayatta sahip olmayi niteleyen, ayni zamanda da iktidar1 simgeleyen
fallus ise tamligin, biitiinliigiin ve giiclin gostergesidir. Ancak, eksikligin de gostergesidir. Bu
ulasilamayacak bitiinliik arzusu, gorsel toplumda imgelerle temsil olur. Lacan’in “eksiklik”
tizerine soyledikleri, Debord’un “tamamlanmis ayrilik” fikri birbirini besler. Diger bir deyisle,
Lacan’in simgesel diizeyde ortaya ¢ikan “eksiklik” kavrami, giiniimiizde imgelerle dolmustur.

Debord’un deyisiyle, Tanr1 yerini gosteriye birakmistir.
Gosteri ve Iktidar iliskisi

Debord’un medya elestirisi lizerine olan kitab1 Gésteri Toplumu (Society of Spectacle), 221 tez
cimlesinden olusur ve (yeni) tiiketim toplumu ve bunun bastan ¢ikarici unsurlari iizerinedir.

Medyanin kendisidir gosteri. Bir baska deyisle, medya ve tiiketim toplumu olarak anlatilan
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“spectacle”, imajlarin, metalarin, nesnelerin ve goriintiilerin tiimiidiir. Ornegin, ahgveris
merkezleri bir sinema salonunda gosterilen film gibi géziimiizlin 6niine serilir. Biz de agir

adimlarlar bu filmi seyrederiz.

Debord’u ele alan her yazi ¢ogunlukla T1 climlesinden baslar. Aslinda bu ciimle kitabin

kalbidir.

T1: Modern toplumlarin yasami gosterilerden olusur. Yasanmis olan her sey yerini
temsile birakir (1996: s.34).

T4: Gosteri imajlar toplami degil, imajlarla kisiler arasinda var olan ve imajlarin
dolayimindan gecen bir toplumsal iliskidir (s.35).

Glinimiiz toplumuna dair her olgu ticarilesmek suretiyle birer “metaya” donlismiigtiir.
Tiiketim kiiltiirleri 6zellesmistir. Imajlar praksis/ eyleme gecerek islevini yerine getirmistir. .
Bu yanlis biling durumudur.  Ozellestirilme hali neleri kapsar? Giindelik hayatin
parcalanmighg, artan ve giderek cogullasan gosteriler, sanki farkliymis gibi goziiken, ancak
icerik acisindan farkli olmayan kitleler, imaj ve metalarin ¢ekim giiciine sevk edilmislerdir. Bu
baglamda ‘gosteri’ diizenin ta kendisidir. Gosteri goriinen ve gosterilen her seyi kapsar.
Haber, propaganda, reklam ve eglence basta olmak tlizere biitlin toplumsal yansimalarinda,
hayatin bir modelini temsil etmektedir. Debord 1950’lerde ve 60’larda go6zlemleyerek
1967°'de yazdig1 kitabini 1988’de yeniden yorumlamis ve hicbir sey degistirmeye gerek
gormemistir. 2025 yilinda yaziyor olsa, sadece facebook, twitter, Tik Tok ve instagram ile

gosterinin geldigi son noktaya bakarak, bireylerin teslim olusuna sasirmazdi.

Bilindigi gibi, bir savas goérmek sadece toplumun degil, bir diisiiniiriin, yazarin, sanat¢inin
yasamina dogrudan dokunan bir olaydir. Kuramcilar, diisiiniirler, sanatc¢ilar bu travmadan
kendilerini ayiramaz bir sekilde yansitirlar. Bugiin ise, savasi televizyondan izlemek, bir
yandan kahvemizi ve kekimizi yerken izlemek olayin boyutunu degistirmektedir. Debord
1994’te kendi yasamina son verdiginde, kuvvetle muhtemel bu durumun farkindaydi. Sadece
birkag ciimle ile anlatilamayacak bu durumda mesrulastirilmis yadsima, teslimiyet, uyusma,
tersyiiz edilmis gerceklik, yalan ve edilgenlik vardir. Debord’un en 6nemli tezlerinden biri
“gorinen sey iyidir, iyi olan sey goriiniir” (T 12, s. 37). Bu tamamen anlamin, gergegin ve
dogrunun imajlarla dolayimlanmasinin sonucudur. Dogru ve gergek arasindaki sinir ortadan

kalkmistir.

Marx'in “meta fetisizmine” atifta bulunan Debord, tiim insanlar arasindaki iliskinin
gercekligini ve sahiciligini kaybetmesini, yerini metalarin gdsterisine biraktigini
anlatmaktadir. Artik icerik kaybolmus, ne soylediginiz degil, nasil sdylediginiz 6nemli hale
gelmistir. Kalp goziine degil, retinaya hizmet etmek 6n plana ¢ikmistir.
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Bu baglamda, akillara su soru gelebilir (ve gelmelidir de): Peki, bu kimin gosterisi? Bir
yandan, egemenin, iktidarini siirdiirmesini saglayan, tek tarafli iletisimin gosterisi. Gosteri
artik mevcut diizenin kendisi hakkinda verdigi kesintisiz sdylev, dolayisiyla onun kendini
ovdigli monologudur. Totaliter iktidarin gosterisi. Sanki dnceleri farkinda olunmayan bir
kavram olan tek yénlii iletisim, sizi uyusturan ve karsi gelmeyi bile akliniza getirtmeyen
iktidar, bir eglence programinda, 6rnegin yillar 6nce yayinlanan “Bu Benim Tarzim” isimli
programda oldugu gibi gen¢ kizlarin tarz arayisina ortam hazirlar. Bu giyim tarzlarinin
onlarin karakterlerinin yansimasi olmasini kurgular. En ¢ok kavga edenler, en edepsiz
olanlardir, oysa gergekleri yiizlerine soyleyebilecek cesareti olan da yine bu “edepsiz”
kizlardir. Biz iktidarin “siyaset”, Avrupa Birligi, demokrasi ve Insan Haklariyla mesgul
oldugunu zannederiz, oysa Sarayinda oturanlarin umurunda olmadigini sandigimiz giindiiz
programlart ve kadin programlar1 aslinda totaliter iktidarin gozetiminde ve ciddi

kontrolindedir.

Baz1 yazarlarin “yardim ¢i1glig1” programlari olarak anlattifi kadin programlari, tam tersi,
rejimin sesi, goriintiisii, bedeni, ruhu, var1 ve yogudur. McLuhan'in dedigi gibi, ancak
uyutarak ve uyusturarak kopartilan, ampute olan (kopan) biitiin bir toplumda, TV
programlari, sabah kusagl, sosyal medya algoritmalari ile yeni uzantilara sahip oldugumuz

bir topluma doniistiigiimiiz agiktir.

McLuhan'in bireyler icin sundugu bu kehaneti, Debord biitiin toplumda oldugunu
soylemektedir. Ancak iki diisiiniir arasinda bir fark vardir, McLuhan’in bir uyar1 niteligindeki
kehaneti bizleri dikkatli olmaya davet ederken, Debord’un kehaneti, artik her sey icin gec
kalindigini, bundan ve buradan déntsiin olmadigini, kisaca ‘doniilmez aksamin ufkunda’

oldugumuzu anlatmaktadir.

Debord’'un “Tamamlanmis Ayrilik” (seperation perfected) fikrine geri donecek olursak,
ayrilig1 gerceklestiren bazi teknikler vardir: algly1 polisiye yontemlerle degistirmek ve
ekonomi-politik ydntemlerle diinyay1 degistirmek. Bir ayriliktan bahsederken, aslinda

kaynasma ve ayrisma kastedilmektedir.

Gosterinin kaynag1 diinyanin birliginin kaybedilmesidir ve ayn1 anda modern gosterinin bu
devasa boyutlara ulasmasi, yerkiireyi kaplamasi bu kaybin bitiinliigiinii ifade eder. Gosteri
ayriliklar1 temsil eder, bir taraf 6biir taraftan tstiindiir. Gésteri bu ayriligin terctimani, dili,
ortak dilidir. izleyici, tecrit edildigi yerde, kopartildig1 bir yasamla, imajlarla iliski halindedir.

Debord’un anlatimiyla, “Gosteri ayr1 olami birlestir, ama ayr1 olarak birlestirir’. Diger bir
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deyisle, gosteri diinyay1 ayni anda hem var eder, hem de yok eder. Bahsi gecen diinya, meta

diinyasidir.

Parcalanan toplum imajlarla ayakta kalmaktadir. Gosteri birlestirme aracidir. Gosteri
streklidir. Bi¢imi ve icerigi kendini dogrular. Haberleri de seyretseniz, eglence programi da
seyretseniz, reklam ya da ne olursa olsun, dnceden secilmis olani tiiketmek zorundasiniz.
Secimi siz yapmadiniz. Bu baglamda, Debord’un tez ciimleleri, olduk¢a agiktir:

T 12: gorlinen sey iyidir, iyi olan sey gorlnir. Bu gosteri sisteminin birinci kuralidir.
Edilgen bir tutum i¢inde gosterinin i¢cindeki toplum, en ufak bir tepki gosteremez.

T 18: artik dogrudan dogruya anlasilamayan diinyayi, uzmanlasmis bazi tekniklerle
gosterme egilimi, insan organlarindan goze hitap eder. Ancak goz/ bakis/ gérme vs.
ile ifade edilemez: gosteri dialogun karsitidir.

T 20: gbsteri uyuma arzusundan bagka bir seyi ifade etmeyen, zincire vurulmus
modern toplumun goérdiigii kotii diistiir, kabustur. Gésteri bu uykunun bekgisidir.

T 30: bir diger kural sudur: izleyici ne kadar izlerse, o kadar az yasar; kendisini
imajlarda bulmay1 ne kadar kabul ederse, kendi varolusunun ve arzularini o kadar az
anlar.

Uzak gorusli kahinlerden Marshall McLuhan’in okyanusun o6biir tarafindaki karamsar ruh
ikizi Guy Debord, bugiin yasasaydi ne kadar hakli oldugunu, maalesef goriirdii. Bir tarafta
devlet terori, toma saldirilari, biber gazina maruz kalan hak ve 6zgiirliikleri icin miicadele
veren insanlar, bir taraftan “O Ses Kimin” ve “Bu Tarz Benim” gibi programlar, yeralti ya da
hiikkiimdar dizileri icinde ya da sosyal medyanin algoritmalarindan medet uman ve kendini
kaybeden insanlar. Nasil oldu da bu kadar duyarsiz olduk diye soranlar i¢in tokat gibi bir
cevap veren Debord, en kisa anlamiyla toplumun imajlarla olan iliskisinde, gosteriye

bakarken, gosterinin kendisi olarak baskalasmasini anlatmaktadir.
Gosteri ve Egitim

Egitimin icinin bosaltilmasina ragmen, tiinelin sonunda 1sik vardir. Debord’un gosteri
toplumunda kaybolmamak icin ‘elestirel vatandaslhik projesi’ diyalog temellidir ve
giincellenmeyi beklemektedir. Gosterinin dayattiklarina karsi ‘elverisli ambiyanslar1 ve
ortamlar1’ arastirarak baslayabiliriz (Ross, “2014: 229). Kitle iletisim arac¢larinin egitimde
nasil kullanilacagy, televizyonun egitimdeki yeri, internet medyasinin egitimdeki yeri, vb.
konular bizleri kisir dongliden baska bir yere gotiirmemektedir. Medyanin egitim amaciyla
kullanilabilir olacagini diistinmek totolojiden (gereksiz tekrar) ibarettir. Zira her seferinde
iktidar ve iktidar ¢emberine takilip duruyoruz. Sorun neyin izlendigi degil, nasil izlendigi
konusundadir. Medya okuryazarligl egitimleri ve medya elestiri kuramlar1 okutularak
hazirlanacak programlar farkindalifi artiracaktir. Zira, Neil Postman’in vurguladigi gibi
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“Kamusal biling hentiz teknolojinin ideoloji oldugu saptamasini 6ziimseyebilmis degildir”
(2012, s: 174).

Sonug yerine

I¢sellestirdigimiz gosteri ve imaj diinyasi artik bizi tilketmektedir, hatta karamsar bir goriisle,
coktan tiiketmistir. Televizyonda savasi izlemek, zap yaparak sarki yarismasina ge¢mek,
sonra da futbol macinda hakeme laf etmek, gece rahat uyumak i¢in dizayn edilmis bir
toplumda yasamaktayiz. Sorunun kokenleri olduk¢a karmasiktir, psikolojik, sosyolojik,
politik, ekonomik, vs. pek ¢ok yonden analiz edilmektedir. Ancak denilebilir ki, yasamimizi bu
sekilde kurgulayanlar Freud okumustur, Lacan okumustur. Yoksa gelisimini tamamlanmigslik
arzusu uzerine kuran insanhgin, ic¢sellestirdigi eksiklik duygusunu gosterinin pariltisiyla

doldurma ideolojisi nereden akillarina gelecekti?

KAYNAKCA
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XIV. Uluslararasi Elestirel Egitim Konferansi Uzerine Bir

Degerlendirme

Dr. Nurcan Korkmaz!

Giris: Egitimi Yeniden Politik Bir Alan Olarak Diisiinmek

Uluslararasi Elestirel Egitim Konferansi’'nin (International Conference on Critical Education-
ICCE) on dérdiinciisii, 2-5 Temmuz 2026 tarihleri arasinda izmir'de, Tarihi Havagazi
Fabrikasi Yerleskesinde “Otoriter Zamanlarda Sinifi Yeniden Kurgulamak” (Reconfiguring the
CLASSroom in Times of Authoritarianism) temasiyla gergeklestirildi. ICCE uluslararasi ag1
cercevesinde diizenlenen konferans; Tirkiye’den ve farkh {ilkelerden akademisyenlersi,
arastirmacilari, 6gretmenleri, 6grencileri, sendikalar1 ve demokratik kitle orgiitlerini ayni
tartisma zemini iizerinde bulusturdu. Dort glin boyunca gerceklestirilen davetli konusmalar,
paralel oturumlar, poster sunumlari, paneller ve kapanis forumu, elestirel egitim
perspektifinin glinlimiiziin ¢oklu krizleri karsisindaki teorik ve pratik olanaklarini tartismaya

actu.

Konferansin baglig, yalnizca sinif icindeki pedagojik iliskilerin yeniden diisiiniilmesine iliskin
bir cagr1 degildi. “Sinif’ kavraminin ayni anda hem egitim mekanini hem de toplumsal sinif
iliskilerini ¢agristiracak bicimde kullanilmasi, konferansin temel yonelimini de ortaya
koyuyordu. Sinifi yeniden kurgulamak, yalnizca 6gretim yodntemlerini degistirmek degil,
egitim kurumlarinin hangi toplumsal, ekonomik ve siyasal iliskiler icerisinde bicimlendigini

sorgulamak anlamina geliyordu.

Bu nedenle konferansin temel sorusu, “otoriter zamanlarda nasil bir sinif?” sorusuyla sinirlh

kalmadi. Daha genis bir soru alani ortaya ¢ikti: Otoriterlesmenin, neoliberalizmin, savaslarin,

! nurcankorkmazz@gmail.com
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yoksullugun, toplumsal esitsizliklerin, teknolojik déniisiimiin ve cevresel krizlerin kusattigi
bir diinyada egitim ne yapabilir? Egitim mevcut esitsizlikleri ve iktidar iliskilerini yeniden
liretmenin araci mi olacaktir, yoksa bunlara karsi kolektif bir direnme ve 6zgiirlesme alanit mi

yaratacaktir?

Konferansin agilisinda da vurgulandig tizere egitim, teknik ve notr bir faaliyet olarak ele
alinamayacak kadar politik ve toplumsal bir siirectir. Bu yaklasim, konferansin biitiiniine
yaylilan ortak epistemolojik ve politik zemini olusturdu. Egitimin miifredattan 6gretmenlige,
okuldan iniversiteye, yetiskin egitiminden mesleki egitime, yapay zekddan medya ve sanata
kadar farkli goriiniimlerinin, icinde gerceklestigi toplumsal iliskilerden bagimsiz

diistiniilemeyecegi konferans boyunca farklh ¢alismalar aracilifiyla ortaya konuldu.
Konferansin Acilisi: Elestirel Egitimin Uluslararasi Dayanisma Zemini

Konferansin ilk giinii, kayit ve agilis etkinliklerinin ardindan gerceklestirilen agilis
konusmalariyla basladi. Diizenleme Kurulu Bagkani Prof. Dr. Ahmet Yildiz, izmir Biiyiiksehir
Belediyesi Baskan1 Cemil Tugay, Tiirk Sosyal Bilimler Dernegi Baskan Yardimcisi Prof. Dr.
Mustafa Sen, Yetiskin Egitimi Dernegi Baskani Dr. Ali Tansu Balc1 ve Uluslararasi Diizenleme
Kurulu Es Baskani Prof. Kostas Skordoulis acilista konustu. Programin agilis béliimiiniin
hemen ardindan Uluslararasi Diizenleme Kurulu Es Baskani Prof. Dave Hill ¢cevrim ici olarak
“Capitalism, (Neo-/Pre-Emptive)-Fascism, and Resistance” bashkli konusmasini

gerceklestirdi.

Acilis konusmalarinin temel vurgusu, egitim sorunlarinin yalnizca pedagojik teknikler veya
okul i¢i diizenlemeler lizerinden ele alinamayacagi, egitimin politik, ekonomik ve toplumsal
baglami icerisinde degerlendirilmesi gerektigiydi. Bu yontyle konferans, farkl iilkelerdeki
egitim deneyimlerini yan yana getirmenin 6tesinde, egitim alanindaki kiiresel déniistimlerin

ortak yapisal dinamiklerini goriiniir kilmay1 amagladi.

Yaklasik 200 akademisyen ve arastirmacinin yani sira 6gretmenlerin, 6grencilerin, sendika
temsilcilerinin ve farkli demokratik orgilitlenmelerden katilimcilarin bir araya gelmesi,
konferansin akademik alan ile toplumsal miicadele alani arasindaki iliskiyi dnemseyen
karakterini gliclendirdi. Yunanistan, Birlesik Krallik, Irlanda, Kanada, ABD, Fas, Urdiin,
Azerbaycan, Cin, Italya ve Liibnan basta olmak iizere farkl iilkelerden katihm saglanmasi da

elestirel egitimin uluslararasi niteligini ortaya koydu.

Kapitalizm, Otoriterlesme ve Direnis
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Konferansin ana temasinin en dogrudan karsiliklarindan biri ilk giinki davetli konusmaci
oturumunda ortaya ¢iktt. Dave Hill'in kapitalizm, fasizm ve direnis arasindaki iliskiyi tartisan
konusmasi, konferansin genel politik cercevesini belirleyen dnemli sunumlardan biri oldu.
Hill'in bashg, otoriterlesmeyi yalnizca siyasal rejimlerin degisimi tizerinden degil, kapitalist
toplumsal iliskiler ve bunlara karsi gelisen direnis bicimleri baglaminda ele alan bir

perspektife isaret ediyordu.

Prof. Kostas Skordoulis’'un “The Political Economy of Cognition: Artificial Intelligence and the
Critique of Capitalist Technology” baslikli konusmasi ise giiniimiiziin en 6nemli doniislim
alanlarindan biri olan yapay zekay: elestirel egitim perspektifine tasidi. Yapay zekanin
yalnizca teknolojik bir yenilik olarak degil, kapitalist iiretim ve bilgi ekonomisinin doniistimii
baglaminda ele alinmasi, konferansin teknolojiye iliskin yaklasiminin da cercevesini
olusturdu. Gianna Katsiampoura’'nin “Artificial Intelligence and Gender Discrimination: A
Multidimensional Analysis of Labor, Participation, and Algorithmic Biases” baslikli sunumu,
yapay zeka tartismasina toplumsal cinsiyet, emek, katilim ve algoritmik dényargi boyutlarini
ekledi. Kathleen Lynch ise “Beyond Human Capitalist Education: Why Ontological and
Epistemological Resistances Matter” baslikli konusmasiyla egitimin insan sermayesi
yaklasimina indirgenmesine karsi ontolojik ve epistemolojik diren¢lerin 6nemini tartismaya

agtl.

Bu ii¢c sunum birlikte diisiintildiigiinde, konferansin teknoloji ve egitim tartismasini “teknoloji
kullanilmali my, kullanilmamali mi1?” gibi dar bir ikilige sikistirmadig1 gorilmektedir. Asil
mesele, teknolojinin hangi ekonomik iliskiler icinde iretildigi, bilgiyi ve emegi nasil
dontstirdigii, hangi esitsizlikleri yeniden trettigi ve pedagojik 6zerklik agisindan ne tir

sonuglar dogurdugudur.
Otoriterlesme, Asir1 Sag ve Kiiltiirel Hegemonya

Konferansin ikinci giintinde gerceklestirilen davetli konusmaci oturumu, konferansin
“Otoriter Zamanlarda Sinifi Yeniden Kurgulamak” temasinin siyasal ve ideolojik boyutlarini
dogrudan giindeme tasidi. Oturumda Panagiota Gounari, Nazli Somel ve Nejla Dogan
konusmac olarak yer aldi. U¢ sunum, farkh baglamlardan hareket etmekle birlikte, egitim
alaninin otoriterlesme, kiiltiirel hegemonya, sinifsal esitsizlik ve siyasal iktidar iliskileri

tarafindan nasil bicimlendirildigi sorusunda kesisti.

Panagiota Gounari, “Under Siege: Trumpism 2.0 and the Far-Right Assault on Public
Education” baslikli sunumunda Trumpizm 2.0 ve asir1 sagin kamusal egitime yonelik
saldirisini ele aldi. Sunum, asir1 sagin yiikselisinin yalnizca siyasal alanda yasanan bir
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dontisiim olarak degil, kamusal egitim anlayisini ve egitim kurumlarinin toplumsal islevini de
etkileyen bir siire¢ olarak degerlendirilmesine olanak sundu. Bu ¢ergevede kamusal egitimin,
otoriter ve asir1 sag politikalarin hedef aldig1 temel kamusal alanlardan biri haline gelmesi,

konferansin uluslararasi boyutunu giiclendiren énemli bir tartisma bashgi olusturdu.

Nazli Somel, “The Making of the Maarif Era: Actor and Idea Networks in the Struggle for

»m

Cultural Hegemony in the ‘New Turkey’” baslikli konusmasiyla tartismay1 Tiirkiye baglamina
tasidi. Somel'in sunumu, “Maarif dénemi’nin olusumunu aktorler, diisiinceler ve bunlar
arasindaki aglar lizerinden ele alarak, egitim alaninin kiiltiirel hegemonya miicadelesindeki
roliine odaklandi. Boylece konferansin Tiirkiye’de son yillarda egitim politikalari, miifredat ve
degerler alaninda yasanan ddéniisiimlere iliskin tartismalari, daha genis bir hegemonya ve

iktidar iliskileri cercevesine yerlestirildi.

Nejla Dogan ise “Sinif'a Doniis: Egitimin Sefaleti ve Gelecegimizi Yeniden Kurmak” bashkli
konusmasiyla konferansin ana temasint dogrudan “siif’ kavrami iizerinden yeniden
tartismaya acti. Egitimin mevcut durumuna iliskin elestirel bir degerlendirmeden hareket
eden bu baslik, “sinif’in hem egitim mekdn1 hem de toplumsal sinif iliskileri bakimindan
diisiiniilmesine olanak sagladi. Boylece konferansin temel sorusu olan sinifi yeniden
kurgulama meselesi, egitimin mevcut krizini asmaya ve gelecegin egitimini yeniden kurmaya

iliskin daha genis bir politik soruyla iliskilendirildi.
Direnisin Pedagojisi ve isci Sinifindan Ogrenmek

Konferansin li¢lincli gliniindeki davetli konusmaci oturumu ise egitimin yalnizca iktidar
iliskileri tarafindan bicimlendirilen bir alan olmadigini, ayni zamanda direnisin ve kolektif
O0grenmenin de mekani olabilecegini ortaya koyan giiclii bir tartismaya ayrildi. Spyros

Themelis, Nuray Tiirkmen ve Erdal Kiiciiker tarafindan gerceklestirildi.

“Direnisin Pedagojisi” kavrami etrafinda sekillenen oturum, toplumsal ve sinifsal
miicadelelerin ayni zamanda 6grenme ve politik 6znelesme stirecleri lirettigi fikrini glindeme
tasidi. “Sik Makas Direnisi” deneyiminden hareketle gerceklestirilen sunum, pedagojiyi
yalnizca okul ve siif i¢indeki 6gretme-6grenme iligkileriyle sinirlandirmayan; miicadele
alanlarini da birer egitim ve 6grenme mekani olarak degerlendiren elestirel bir perspektif

sundu.

Bu yaklasim, konferansin “sinif” kavramina yiikledigi anlam agisindan da 6nem tasidi. Eger
sinif yalnizca 6grencilerin 6gretmenleriyle bir araya geldigi fiziksel bir mekan degil, ayn
zamanda toplumsal sinif iliskilerinin deneyimlendigi ve dontstiiriilebilecegi bir alan olarak

diisliniiliiyorsa, is¢i sinifinin miicadele deneyimleri de elestirel pedagojinin 6nemli
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kaynaklarindan biri haline gelmektedir. Direnis siire¢lerinde ortaya c¢ikan Kkolektif
deneyimler, dayanisma bicimleri, bilgi iretimi ve politik farkindalik, formal egitim

kurumlarinin disinda gerceklesen énemli 68renme siirecleri yaratmaktadir.

Oturum, ayn1 zamanda konferansin akademik bilgi ile toplumsal miicadele arasindaki iliskiye
verdigi 6nemin belirgin 6rneklerinden birini olusturdu. Bu oturum o6ncesinde Sik Makas
Iscilerinin direnisinde énemli bir rolii olan BIRTEK-SEN bagkani Mehmet Tiirkmen’in
katilimcilar1 selamlamasi da toplumsal hareketler ve elestirel egitim arasindaki bagi

giiclendiren bir yaklasim oldu.

Yetigkin Egitiminin Diinii, Bugiinii ve Gelecegi: Halk Egitiminden Radikal Yetiskin

Egitimine

Konferansin Tiirkiye'deki elestirel egitim birikimini tarihsel ve gilincel boyutlariyla ele alan
onemli etkinliklerinden biri, ilk giin diizenlenen “Diinden Bugline Halk Egitimi: Miras,
Sorunlar ve Olanaklar” baslikl yetiskin egitimi paneliydi. Meral Uysal’in moderatérliigiinde
gerceklestirilen panelde Rifat Okcabol, Ahmet Duman, Mehmet Bilir ve Fevziye Sayilan,
Tiirkiye’de halk ve yetiskin egitiminin farkli donemlerini, kurumsal deneyimlerini ve

doniistiiriicii olanaklarini farkli perspektiflerden ele aldilar.

Mehmet Bilir, “Cumhuriyet Doénemi Halk Egitimi” baslikli sunumuyla, halk egitiminin
Cumhuriyet donemi icerisindeki gelisimine tarihsel bir perspektiften yaklasti. Boylece panel,
giincel yetiskin egitimi politikalarin1 tartisirken Tirkiye'nin Cumhuriyet déneminde
olusturdugu halk egitimi birikimini de yeniden degerlendirme olanagi sundu. Halk egitiminin
toplumsal doniisiim, yurttashik ve kamusal egitim anlayisiyla kurdugu iliski, Tiirkiye'nin

egitim tarihindeki 6nemli deneyimler lizerinden ele alindi.

Rifat Okc¢abol, “Halk Egitiminin Tiirkiye'deki Gelisimi’ni agirlikli olarak kendi akademik ve
mesleki deneyimleri iizerinden degerlendirerek, Tiirkiye’de halk egitiminin gecirdigi
dontiistimlere iliskin énemli bir taniklik sundu. Bu sunum, halk egitiminin yalnizca kurumlar
ve mevzuat lizerinden degil, bu alanin icerisinde ¢alisan, arastiran ve miicadele eden kisilerin
deneyimleri lizerinden de okunabilecegini ortaya koydu. Boylece Tiirkiye’de halk egitiminin
gelisimi, tarihsel bir slire¢ olmanin yani sira ayni zamanda Kkisisel ve kolektif deneyimlerin

biriktirdigi bir alan olarak ele alind.

Ahmet Duman, “Yerel Yonetimler ve Halk Egitimi” baslikli sunumunda yetiskin egitimi ile
yerel yonetimler arasindaki iliskiye odaklandi. Bu yaklasim, halk egitiminin merkezi

kurumlarin yurittiigii egitim faaliyetleriyle sinirli olmadigini; yerel yonetimlerin de
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toplumun egitim, kiiltiir ve 6grenme gereksinimlerinin karsilanmasinda énemli bir kamusal
aktor olabilecegini giindeme getirdi. Yerel Olcekte Orgiitlenen egitim faaliyetlerinin,
yurttaslarin giindelik yasamlariyla ve icinde bulunduklari toplumsal cevreyle daha dogrudan

iliski kurabilme potansiyeli, panelin 6nemli tartisma basliklarindan birini olusturdu.

Fevziye Sayilan, “Toplumsal Hareketler ve Halk Egitimi” baslikli sunumuyla halk egitimi ile
toplumsal hareketler arasindaki iliskiye odaklandi. Sayilan’in sunumu, halk egitiminin
yalnizca kurumsal egitim faaliyetleriyle sinirli olmayan, toplumsal hareketlerin icinde ve
miicadele stirecleriyle birlikte sekillenen boyutunu tartismaya agti. Bu cercevede egitim,
bireylere bilgi ve beceri kazandirmanin 6tesinde, toplumsal sorunlarin ortaklasa kavranmasi,

deneyimlerin paylasilmasi ve kolektif 6grenme siireclerinin gelistirilmesi a¢isindan ele alind.

Sunum, toplumsal hareketlerin ayni zamanda birer O0grenme ve egitim alami olarak
diisiiniilebilecegine isaret ederken, halk egitiminin de toplumsal degisim ve miicadele
strecleriyle kurabilecegi iliskiyi gortniir kildi. Bdylece yetiskin egitimi, yalnizca mevcut
toplumsal yapiya uyum saglamaya yonelik bir ara¢ olmaktan cikarak, insanlarin kendi
yasamlarini ve icinde bulunduklari toplumsal kosullar1 sorgulamalarina, birlikte
O6grenmelerine ve doniisim icin kolektif olanaklar yaratmalarina katki sunabilecek bir alan

olarak degerlendirildi.

Panelin biitiinii, yetiskin egitiminin “insanlara belli beceriler kazandirma” islevinin ¢cok
Otesinde, toplumsal yasamin ve yurttashik deneyiminin yeniden kurulmasinda rol
oynayabilecek kamusal ve politik bir alan oldugunu ortaya koydu. Halk egitiminin tarihsel
mirasi, yerel yonetimlerin olanaklari, Cumhuriyet doneminin deneyimleri ve radikal yetiskin
egitiminin miicadele perspektifi bir arada diisiiniildiiglinde, yetiskin egitiminin gecmisten
bugiine yalnizca bir egitim politikas1 bashig1 olmadigi; toplumsal degisim, demokratik katilim

ve kolektif 6znelesme agisindan énemli bir miicadele alani oldugu goriildii.

Bu panel ayni zamanda konferansin ana temasiyla da gii¢lii bir bag kurdu. “Otoriter
Zamanlarda Simifi Yeniden Kurgulamak”, yalnizca ¢ocuklarin ve genclerin egitim gordigi
smiflar1 degil, yetiskinlerin yasam boyu 6grenme siireclerini ve toplumun tamamini bir
0grenme alani olarak yeniden diisiinmeyi gerektirmektedir. Bu acgidan yetiskin egitimi,
otoriterlesme ve neoliberalizmin bireyi yalnizlastiran, yurttasi tiiketiciye indirgeyen ve
kamusal alani daraltan etkilerine karsi kolektif 6grenme ve dayanisma imkanlar

yaratabilecek 6nemli bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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Ogretmenlik: Neoliberal Kusatma ve Mesleki Ozerklik

Konferans programinda dikkat ceken giiclii temalardan biri 6gretmenligin déniisiimiiydii. ilk
giin paralel oturumlarda 6gretmenlik; neoliberalizm, de-profesyonellesme, meslek etigi,

O0gretmen emeginin doniisiimii ve “makbul 6gretmen” tiretimi baglaminda ele alindu.

“Neoliberal Kusatma Altinda Ogretmenlik: Ogretmenlerin Géziinden De-Profesyonellesme ve
Meslek Etiginin Asinmas1” baslikli calisma, 6gretmenligin yalnizca calisma kosullarindaki
degisim lizerinden degil, meslegin 6zerkligi ve etik boyutlar1 lizerinden de sorgulanmasi
gerektigine isaret ederken, “Neoliberal Zamanlarda Makbul Ogretmenin Insasi: Ekonomi-
Politik Bir Bakis” baslikli calisma, 68retmen kimliginin ekonomik ve politik iliskiler icerisinde
yeniden kurulmasina odaklandi. Ogretmen emeginin déniisiimiinii ele alan farkh calismalar
da toplumsal sinif ve yoksullugu 6gretmen odakli arastirmalar lizerinden inceleyerek konuyu

farkl perspektiflerle degerlendirmeye olanak sagladi.

Bu oturumlar, 6gretmenin neoliberal egitim sistemindeki konumuna iliskin énemli bir ortak
sorunsal goriiniir kildi: Ogretmenden giderek daha fazla performans gostermesi, élgiilebilir
sonuglar tretmesi ve siirekli kendisini “gelistirmesi” beklenirken mesleki karar alma ve
pedagojik 6zerklik alani daralmaktadir. Béylece 6gretmenlik, pedagojik ve etik bir meslek
olmaktan cikarilarak teknik bir uygulayicilik alanina doniistiiriilme riskiyle karsi karsiya

kalmaktadir.

Bu tartisma konferansin ilerleyen giinlerinde 6gretmen yetistirme, 6gretmen adaylarinin
mesleki gelecekleri, goc baglaminda o6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaclar1 ve

O6gretmenlerin yabancilasma deneyimleri lizerinden de devam etti.
Elestirel Pedagojinin Kuramsal Kaynaklari

Konferansin dnemli bir boyutunu, elestirel pedagojinin kuramsal kaynaklarinin yeniden
okunmasi olusturdu. Paulo Freire ve Jacques Ranciere’in 6zgiirlesme pedagojileri, Roland
Barthes’in pedagojik diisiincesi, Wolfgang Klafki'nin Bildung kurami ve Foucault'nun iktidar
yaklasimi tizerinden gerceklestirilen sunumlar, “elestirel egitim” kavraminin yalnizca gilincel
egitim politikalarina yonelik elestiri olmadigini; ayni zamanda bilgi, iktidar, 6znelesme ve

ozglrlesme sorunlari iizerine kurulu gii¢li bir diisiinsel gelenek oldugunu hatirlatti.

Bu teorik yonelim, konferansin uygulamaya doniik sunumlariyla da iliskilendirildi. Elestirel
matematik egitimi, elestirel STEAM, dil egitimi, drama, sanat, oyun ve sinif ici demokratik
uygulamalar gibi farkli alanlarda yapilan sunumlar, elestirel pedagojinin soyut bir teori
olarak kalmayip sinifin giindelik pratiklerine nasil tasinabilecegi sorusunu giindeme getirdi.
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Dolayisiyla konferansin genelinde teori ile pratik arasinda belirgin bir iliski kuruldu. Elestirel
pedagoji bir yandan iktidar ve esitsizlik iliskilerini ¢éziimlemek icin teorik araclar saglarken,
diger yandan siif icindeki 6gretim iliskilerini déniistiirmeye yonelik pratikler icin de bir

referans noktasi olarak ele alind1.
Yiikseko6gretimin Piyasalasmasi ve Akademik Emegin Doniisiimii

Konferansin bir diger giiclii giindemi yiiksekogretimin doniislimiiydii. Yunanistan’daki bir
yliksekogretim kurumu iizerinden neoliberal ddniisiimii inceleyen calismalarin yani sira
Irak’'ta Ingilizce egitiminin ve yiiksekogretimin piyasalasmasi, liniversitelerde akademik
kiltlirin déniisiimi ve dijital otobiyografik anlatilarin elestirel iiniversite egitimindeki rolu

tartisildu

Tiirkiye baglaminda ise yiiksekdgretimde yeni isletmecilik, akademik emegin proleterlesmesi
ve akademisyen yoksullugu, “her ile bir iiniversite” politikasinin elestirisi ve Universite

ogrencilerinin egitimden beklentileri 6ne ¢ikan konular arasindaydi.

Bu calismalarin ortak noktasinda, iiniversitenin kamusal bilgi {iretim alani olmaktan giderek
uzaklasmas1 ve piyasa mantiginin akademik yasami yeniden diizenlemesi bulunuyordu.
Akademik performansin o6l¢iilmesi, rekabet, giivencesiz c¢alisma, akademik emegin
degersizlesmesi ve iiniversitelerin isletmeci mantikla yonetilmesi, elestirel egitim acisindan
yalnizca akademisyenlerin ¢alisma kosullariyla ilgili bir sorun degil, ayni zamanda

tiniversitenin kamusal ve 6zgilirlestirici niteligini ilgilendiren bir mesele olarak ele alindi.
MESEM: Egitim Hakki ile Cocuk Emegi Arasindaki Gerilim

Konferans programinda Tiirkiye'ye 6zgili giincel egitim politikalarinin en yogun tartisildigi
alanlardan biri Mesleki Egitim Merkezleri (MESEM) oldu. ikinci giin gerceklestirilen Mesleki
Egitim oturumunda MESEM; cocuk isciligi, egitim hakki, c¢ocuk emeginin istismar,

esitsizliklerin yeniden tliretimi ve ikili mesleki egitim modeli baglaminda ele alindi.

Cumartesi giinii de MESEM tartismasi ekonomi-politik boyutuyla siirdiiriildii. “Mesleki Egitim
Merkezlerinin (MESEM) Ekonomi Politigi: Tiirkiye’de Cocuk ve Gen¢ Emek Giicliniin
Olusumunun Niteligi”, mesleki egitimde beceri egitimi siirecinin 6grenci deneyimleri
tizerinden degerlendirilmesi ve MESEM’lerde ¢ocuk isciligi ile duygusal emek dinamikleri gibi
calismalar, mesleki egitimin yalnizca beceri kazandirma amaci lizerinden degerlendirilmesine

karsi giiclii bir elestirel cerceve sundu.

MESEM tartismasi konferansin ana temasiyla dogrudan iliskilidir. Ciinkii burada “simf”

yalnizca okulun fiziksel mekani degildir. Egitim ile emek arasindaki iliskinin yeniden
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diizenlendigi, cocuklarin ve genclerin emek piyasasina erken yasta dahil edildigi bir
toplumsal alan s6z konusudur. Dolayisiyla “sinifi yeniden kurgulamak”, egitim kurumunun
siirlarini asarak okul ile isyeri, egitim ile emek, cocukluk ile calisma hayati arasindaki

iliskileri yeniden diisiinmeyi de gerektirmektedir.
Din Egitimi, Laiklik ve Maarif Modeli

Konferansin Tiirkiye giindeminde laiklik ve egitimin ideolojik niteligi de énemli bir yer tuttu.
“AKP Doéneminde Din Egitimi” baslikli ¢alisma, din egitiminin Tirkiye'deki donilisiimiint
elestirel bir cercevede tartisirken; “Smnifin Dili, Dilin Smifi: Cokdilli Egitim ve Ozgiirlestirici
Pedagoji” calismasi, dil ve smif iliskisini 6zgiirlestirici pedagojinin perspektifinden ele ald.
LGS’de smifsal esitsizlikleri konu alan calismalar ise egitim sisteminin smmav ve se¢me

mekanizmalari araciligiyla esitsizlikleri nasil yeniden iirettigi sorusunu giindeme tasidi.

Maarif Modeli de konferansta ayr1 bir baslik konusu oldu. “Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli'nin
Goriinmeyen Yiizii: Okul Terkleri”, modelin ortak metninin Eisner’in egitsel elestiri modeli
cercevesinde degerlendirilmesi, Maarif Modelinin cografyasi ve deger egitimi serilerinde
cocuk Ozerkliginin itaat kiltirii ve elestirel pedagoji baglaminda incelenmesi, yeni
miifredatin yalnizca pedagojik bir diizenleme olarak degil, toplumsal ve ideolojik boyutlari

olan bir egitim politikasi olarak ele alindigini gosterdi.

Bu baglamda konferansin temel tartismalarindan biri “Nasil bir yurttas?” sorusuna baglandu.
Egitim programlarinin hangi degerleri 6ne ¢ikardigi, cocugun o6zerkligi ile itaat arasindaki
iliskinin nasil kuruldugu, din ve deger egitiminin hangi toplumsal hedeflere yoneldigi ve
merkezi miifredatin smif gercekligiyle nasil karsilastigi, farkli sunumlarda birbirini

tamamlayan sorular olarak ortaya ¢ikti.
Sinifsal Esitsizlik, Yoksulluk ve Egitim Hakki

Konferansin en genis tartisma alanlarindan biri kuskusuz sinifsal esitsizliklerdi. Ogrenci
yoksullugu, egitim hakkinin gilindelik bedeli, ¢ocuklarin beslenmesi, okul 6ncesi egitime
erisim, mevsimlik tarim is¢isi ¢ocuklarin egitimden dislanmasi ve kent yoksulu ailelerin okul
oncesi egitime erisimi gibi konular, egitimin esitsizliklerden bagimsiz disiiniilemeyecegini

ortaya koydu.

“Egitim Hakkinin Giindelik Bedeli: Ogrenci Yoksullugu ve Sinifsal Esitsizlik” ile “Sermayenin
Kusatmasindaki Cocuk Bedeni: Coklu Krizler Caginda ‘Bir Ogiin’ Talebinin Sinifsal ve Politik

Imkanlan” bashkl calismalar 6zellikle dikkat cekici idi. Bu calismalar egitim hakkini yalnizca
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okula kayit olma veya egitim hizmetine erisme hakki olarak degil, cocugun egitim siirecine

gercek anlamda katilabilmesini miimkiin kilan sosyal kosullarla birlikte ele almaktadir.

Benzer bicimde mevsimlik tarim gociindeki ¢ocuklarin egitim deneyimleri ve yatili bolge
ortaokullar: lizerine c¢alismalar, egitimde firsat esitligi sdyleminin arkasindaki mekansal ve

sinifsal esitsizlikleri goriiniir kildi.

Bu calismalarin ortak mesaji aciktir: Egitimde esitlik yalnizca okul kapilarinin herkese agik
olmasiyla saglanamaz. Cocuklarin hangi sinifsal kosullardan geldigi, ailelerinin ekonomik
durumu, yasadiklari bélge, go¢ deneyimleri, beslenme ve barinma kosullary, dilsel cevreleri ve

toplumsal kaynaklara erisimleri egitim siireclerini dogrudan bi¢gimlendirmektedir.
Koy Enstitiilerinden Giiniimiize Kamusal Egitim Tartismasi

Konferansin Tiirkiye'nin elestirel egitim mirasina iliskin en 6nemli etkinliklerinden biri “Kdy
Enstitillerinden Giiniimiize Egitim ve Tiirkiye” paneliydi. Gamze Yiicesan Ozdemir’in
kolaylastiricilhginda Haydar Seckin Celik, Kemal Kocabas, Seckin Ozsoy ve Ayhan Ural'in
katilmiyla gerceklestirilen panel, Tiirkiye’de kamusal ve toplumcu egitim deneyimlerinin

tarihsel siirekliligini ve glinimiizdeki anlamini tartismaya agtu.

Panelin giindemi, Koy Enstitiilerini nostaljik bir egitim modeli olarak hatirlamanin 6tesine
gecerek, bu deneyimin egitim hakki, kamusallik, toplumla biitiinlesme, 6gretmen yetistirme

ve kirsal kalkinma baglamindaki anlamini yeniden diistinmeye y6neldi.

Benzer tarihsel perspektifler, Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Cumhuriyet'in ilk doneminde
toplumcu-halker disiince ve egitim, erken Cumhuriyet'ten giiniimiize 6gretmen kimliginin

dontlistimii ve Dicle Koy Enstitiisii gibi basliklarla paralel oturumlarda da stirdiiriildi.

Bu tartismalar, konferansin “yeniden kurma” fikrinin yalnizca gelecege doniik olmadigini da
gosterdi. Elestirel bir egitim gelecegi kurabilmek icin Turkiye'nin kamusal egitim tarihinde
tiretilmis deneyimlerin, birikimlerin ve miicadelelerin yeniden hatirlanmasi ve bugiiniin

kosullarinda yeniden yorumlanmasi gerektigi vurgulandi.
Egitimin Medya, Sanat ve Kiiltiirle iliskisi

Konferansin yer alan panellerden biri “Medyadan ve Sanattan Ogrenme” bashgini tagidi. Firat
Tufan, Hasan Akbulut ve Ruken Akar Vural'in katildigi panel, 6grenmenin okul ve sinifla

smirli olmadigi fikrinden hareketle medya ve sanatin pedagojik niteligini tartismaya acti.

Bu tema paralel oturumlarda da karsilik buldu. Medya, ideoloji ve emek haberciligi; cocuk

kitaplarinda mizah ve elestirel diisiinme; sanatin diyalojik niteligi; miizik egitiminin
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sosyoekonomik boyutlary; mimari tasarim stiidyosunun elestirel pedagojik bir mekan olarak
yeniden diisiiniilmesi gibi g¢alismalar, elestirel egitimin disiplinlerarasi niteligini ortaya

koydu.

Boylece “simif” kavrami bir kez daha genisledi. Sinif yalnizca okul binasi igerisindeki fiziksel
bir mekan degil; medya, kiiltiir, sanat, dijital aglar ve giindelik yasamin biitiiniinii kapsayan

daha genis bir 6grenme ekosisteminin parcasi olarak diisiiniildii.
Yapay Zeka ve Dijitallesme: Yeni Bir Pedagojik Cephe

Konferansin giincel ve giderek daha fazla 6nem kazanan giindemlerinden biri yapay zeka ve
dijitallesmeydi. ilk giinkii davetli konusmalarda yapay zekdnin kapitalist teknoloji ve
toplumsal cinsiyet ayrimciligiyla iliskisi ele alinirken, paralel oturumlarda da yapay zekanin
bilissel sonuglari, direnme olanaklari, yliksekdgretimde otorite ve emek iliskileri ve yapay

zeka tarafindan tiretilen test maddelerinin psikometrik 6zellikleri tartisildi.

Bu calismalar, teknolojik déniisiimiin egitim acisindan yalmzca “dijital beceriler” sorunu
olmadigini ortaya koydu. Bilginin kim tarafindan iiretildigi, algoritmalarin hangi ényargilari
tasidigl, yapay zekdnin emegi nasil donistiirdiigl, ogrencinin diisiinme ve 06grenme
streclerini nasil etkiledigi ve 6gretmenin roliinii nasil yeniden bicimlendirdigi gibi sorular,
elestirel egitimin oniimiizdeki dénemde daha fazla lizerinde durmasi gereken bagliklar olarak

one ¢ikt1.
Ekolojik Kriz, iklim ve Elestirel Pedagoji

Iklim krizi de konferansin giindeminde 6énemli bir yer tuttu. iklim acisindan kirilgan
topluluklarda 6grenmenin stirekliligi, siirdiirtilebilirlik egitimi, ekopedagoji ve sosyal adalet,
fen bilimleri ders kitaplarinda enerji ve iklim metinlerinin elestirel okunmasi gibi basliklar,

cevresel krizin egitim acisindan yalnizca bir “cevre egitimi” konusu olmadigini gésterdi.

Bu yoniiyle ekopedagoji, konferanstaki sinmif tartismasini insan-merkezli sinirlarinin 6tesine
tasidi. Egitim, yalnizca toplumsal iliskilerin degil, insan ile doga arasindaki iliskilerin de

yeniden disiiniilmesi gereken bir alan olarak ele alindi.
Toplumsal Cinsiyet ve Feminist Pedagoji

Toplumsal cinsiyet esit(siz)ligi de konferansin farkli oturumlarina yayilan bir diger giicli
temaydi. Yapay zekd ve algoritmik ayrimciliktan kadinlarin ekonomik dislanmasina,
toplumsal cinsiyet rollerinden feminist pedagojinin Tirkiye'deki uygulamalarina kadar farklh
basliklar ele alind1.
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Kadinlarin isten ¢ikarilma deneyimleri, yetiskin okuryazarligl siniflarinda kadinlarin
dislanma deneyimleri, toplumsal cinsiyet ve sendikacilik, feminist pedagojinin farklh
kentlerde ve egitim diizeylerinde uygulanmasi gibi ¢alismalar, sinif iliskilerinin toplumsal

cinsiyet iliskilerinden bagimsiz diistiniilemeyecegini ortaya koydu.

Bu tartisma, “sinif” kavraminin yalnizca ekonomik sinif kategorisiyle sinirli olmadigini;
toplumsal cinsiyet, 1irk¢ilik, gog, engellilik ve diger esitsizlik bicimleriyle kesisen ¢ok katmanh

bir toplumsal iligki olarak ele alinmasi gerektigini gosterdi.
Sendikalar ve Egitim Miicadelesi

Konferansin ayirt edici dzelliklerinden biri, sendikal hareketi elestirel egitim tartismasinin
disina birakmamasiydi. “Siniftan Sinif'a Elestirel Pedagoji: Otoriter Zamanlarda Sendikal
Egitimleri Yeniden Diistinmek” baslikli calisma, medya ve ideoloji iliskisini emek haberciligi
lizerinden inceleyen calismalarla birlikte diisiiniildiigiinde, egitim alanindaki miicadelelerin

isci siifi miicadelesinden ayr1 degerlendirilemeyecegini ortaya koydu.

Ogretmen orgiitlenmesinin tarihsel siirekliligi, TOB-DER'in konumu, neoliberal sendikaciliga
kars1 6zglrlestirici direnis pratikleri ve egitim orgiitlerinde orgiitsel farkindalik gibi basliklar

da bu tartismay1 stirdiirdii.

Bu yaklasim, elestirel pedagojinin yalnizca sinif icinde gerceklestirilen bir 6gretim pratigi
olmadigini; isyerlerinde, sendikalarda, toplumsal hareketlerde ve giindelik direnis

alanlarinda da 6grenme ve politik 6znelesme siirecleri tirettigini gosterdi.

Konferansin son giiniinde gerceklestirilen “Demokratik Egitim Miicadelesi” paneli de, dort
giin boyunca tartisilan bircok baslig1 dogrudan egitim alanindaki miicadele deneyimleriyle
iliskilendirdi. Mustafa Sen’in kolaylastiriciifinda gerceklestirilen panelde Cagdas Yasami
Destekleme Dernegi Genel Baskani Ayse Yiiksel, Egitim-Is Genel Sekreteri Veli Firat Simsek ve

Egitim Sen Genel Sekreteri Ziilkif Giines yer ald1.

Panel, demokratik ve kamusal egitimin yalnizca akademik bir tartisma konusu degil, ayni
zamanda Orgitli bir toplumsal miicadele alani oldugunu ortaya koydu. Egitim hakkinin
savunulmasi, laik ve bilimsel egitimin korunmasi, 6gretmenlerin mesleki ve 6zliik haklar,
sendikal orgiitlenme ve egitim politikalarina karsi demokratik miicadele, konferansin teorik

tartismalarini somut miicadele deneyimleriyle bulusturan basliklar olarak one ¢ikti.

Bu agidan panel, konferansin genel karakteri bakimindan da anlamhydi. Ciinkii konferans

» oo

boyunca sik sik giindeme gelen “direnis”, “0zgiirlesme”, “kamusallik”, “simnif”, “demokrasi” ve
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“pedagojik 6zerklik” kavramlari, burada dogrudan egitim alanindaki orgiitlii aktorlerin

deneyimleriyle iliskilendirildi.
Konferansin One Cikan Ortak Giindemleri

Dort glnliik program biitiin olarak degerlendirildiginde, birbirinden farkli gériinen ¢ok

sayildaki sunumun belirli ortak eksenler etrafinda kiimelendigi goriilmektedir.

Ik ve en belirgin eksen neoliberalizm ve egitimin metalagsmasi oldu. Ogretmen emeginden
yuksekogretime, mikro yeterliliklerden mesleki egitime kadar bircok calisma egitimin piyasa

iligkileri icerisinde yeniden yapilandirilmasini elestirel bicimde sorgulandi.

Ikinci eksen otoriterlesme ve egitimin ideolojik isleviydi. Miifredat, deger egitimi, din egitimi,
yurttashik, merkeziyetcilik ve okul iklimi gibi basliklar tizerinden egitimin itaat lireten bir
kurum mu, yoksa demokratik 6znelesmeyi destekleyen bir alan mi1 olacagi sorusu giindeme

geldi.

Uciincii eksen sinifsal esitsizlik ve egitim hakki oldu. Yoksulluk, égrenci beslenmesi, sinav
sistemleri, okul Oncesi egitim, go¢, mevsimlik tarim isciligi ve ¢ocuk emegi gibi konular,

egitimde esitsizligin yapisal niteligini goriiniir kild1.

Dordiincii eksen 6gretmenligin déniisiimii ve pedagojik o6zerklikti. Ogretmenin mesleki
kimliginin yeniden kurulmasi, de-profesyonellesme, neoliberal performans rejimleri,

O0gretmen yetistirme ve sendikal 6rgiitlenme tartismalari bu eksen etrafinda toplandu.

Besinci eksen teknoloji, yapay zeka ve dijitallesmeydi. Ancak bu tartismalar teknolojik
determinizme indirgenmedi; yapay zekanin sermaye, emek, toplumsal cinsiyet, bilgi ve

iktidar iliskileriyle baglantisi sorgulandu.

Altinc1 eksen kamusal ve 6zglrlestirici egitim arayisi olarak belirginlesti. Koy Enstittileri, halk
egitimi, yetiskin egitimi, tiniversiteler, yerel yonetimler, miizeler, sanat ve toplumsal 6grenme

alanlar1 Uizerinden egitimin yeniden kamusallastirilmasi ve demokratiklestirilmesi tartisildi.

Yedinci eksen ise direnis ve kolektif 6znelesmeydi. Sendikalar, isci hareketleri, feminist
miicadeleler, ekolojik hareketler, savas ve gé¢ baglamindaki egitim deneyimleri ile farkh
toplumsal hareketler, egitimin yalnizca mevcut toplumsal diizeni yeniden iireten degil, ayni

zamanda doniistiiriicii bir pratik olabilecegini ortaya koydu.
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Sonug: Sinifi Yeniden Kurgulamak, Toplumu Yeniden Diisiinmektir

XIV. Uluslararas1 Elestirel Egitim Konferansi, “Otoriter Zamanlarda Sinifi Yeniden
Kurgulamak” baslig1 altinda giintimiiz egitim sorunlarini birbirinden kopuk politika basliklar
olarak ele almak yerine, bunlarin arkasindaki ortak toplumsal iliskileri goriiniir kilmaya

calistu.

Konferans boyunca ortaya ¢ikan tablo, egitim alaninin ¢oklu bir kusatma altinda oldugunu
gostermektedir: Neoliberal piyasa iliskileri egitimi metalastirmakta; otoriter politikalar
miifredati ve okul yasamini yeniden bicimlendirmekte; sinav ve segme mekanizmalari sinifsal
esitsizlikleri yeniden Uretmekte; giivencesizlik ve performans rejimleri 6gretmen emegini
dontistiirmekte; yliksekogretim isletmeci bir mantikla yoénetilmekte; yapay zeka ve
dijitallesme yeni bilgi ve emek iliskileri yaratmakta; iklim krizi, savaslar, go¢ ve yoksulluk

egitim hakkini daha kirilgan hale getirmektedir.

Ancak konferansin ortaya koydugu tablo yalnizca bir kriz tablosu degildir. Ayn1 zamanda
direnme, dayanisma ve yeniden kurma olanaklarinin da bulundugunu gostermektedir.
Elestirel pedagoji bu noktada yalnizca mevcut egitim sistemini elestiren bir disiinsel
yaklasim degil; baska bir egitim ve toplum tahayyiiliiniin imkanlarini arastiran politik ve

pedagojik bir pratik olarak dne ¢gikmaktadir.

Bu nedenle “sinifi yeniden kurgulamak” ifadesi, konferansin en giiclii kavramsal ¢agrilarindan
biri olarak degerlendirilebilir. Sinifi yeniden kurgulamak; 6gretmen ile 6grenci arasindaki
iliskiyi demokratiklestirmek, bilginin liretim ve dolasim bicimlerini sorgulamak, ¢ocugun ve
ogrencinin 6zerkligini giiclendirmek, 6gretmenin pedagojik 6zerkligini savunmak, egitimi
piyasanin ihtiyaclarina indirgememek ve okulun toplumsal esitsizlikleri yeniden iiretmek

yerine bunlarla miicadele eden bir kamusal alan olmasini saglamak anlamina gelmektedir.

Daha da 6nemlisi, konferansin farkli oturumlarinda ortaya ¢ikan tartismalar “sinif” kavramini
okulun duvarlarinin disina tasirmaktadir. Isyerleri, sendikalar, iiniversiteler, medya, sanat
alanlari, yerel yonetimler, miizeler, mahalleler ve toplumsal hareketler de 6grenmenin ve
politik 6znelesmenin mekanlaridir. Boyle bakildiginda elestirel pedagojinin konusu yalnizca

simifin i¢cindeki egitim degil, toplumun kendisinin nasil egitildigi ve nasil dontustiruldigidiir.

Bu agidan konferansin en 6nemli ¢iktilarindan biri, elestirel egitim diistincesinin giiniimiiziin
otoriter ve neoliberal kosullarinda yalnizca savunmaci bir pozisyon alamayacagini
hatirlatmasidir. Mesele mevcut kamusal egitim kurumlarini korumak kadar, egitimin ne
olmas1 gerektigine iliskin daha esitlik¢i, demokratik, laik, bilimsel, o6zglrlestirici ve

dayanismaci bir tahayytli yeniden kurabilmektir.
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Konferansin kapanis forumu da bu tartismalarin degerlendirilmesi ve gelecege iliskin yeni
sorularin olusturulmasi agisindan 6nemli bir son durak olusturdu. Dért giin boyunca farkl
tilkelerden arastirmacilarin, egitimcilerin, 06grencilerin, sendikalarin ve demokratik
orgltlerin ayni zeminde bulusmasi, elestirel egitimin uluslararasi dayanisma acisindan

tasidig1 6nemi bir kez daha gosterdi.

Sonu¢ olarak XIV. Uluslararast Elestirel Egitim Konferansi, egitimin otoriterlesen ve
piyasalasan diinyada nasil bir rol iistlenebilecegi sorusunu yeniden glindeme tasidi
Konferanstan geriye yalnizca ¢ok sayida bildiri, panel ve akademik tartisma degil; daha temel
bir soru kaldi: Egitim, mevcut esitsizliklere uyum saglayan bir kurum olarak mi kalacak,
yoksa insanlarin diinyay1 anlamalarina, sorgulamalarina ve degistirmelerine olanak saglayan

ozgirlestirici bir kamusal pratik olarak yeniden mi kurulacak?

Konferans, bu sorunun yanitinin yalnizca sinifin i¢cinde degil; sinif ile toplum, egitim ile emek,
bilgi ile iktidar ve pedagojik pratik ile toplumsal miicadele arasindaki iliskilerde aranmasi
gerektigini ortaya koymustur. Elestirel egitimin giincel gorevi de tam burada baslamaktadir:
Diinyay1 yalnizca agiklayan degil, onu dontstiirme iradesini ve kolektif kapasiteyi gelistiren

bir egitim icin yeni yollar agmak.

Seneye XV. Uluslararasi Elestirel Egitim Konferansinda bulusmak {izere...

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 8/Say1: 14 /Mayis 2025 /Sayfa: 64-78
Journal of Adult Education/Volume: 8/Issue: 14 /May 2025/Pages: 64-78
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Estetik Deneyim Yoluyla Déniistiiriicii Ogrenme: Kapsaml
Bir Yonteme Dogrul

Alexis Kokkos

Ceviri: Zeynep Unver?

Doniistiiriicii 6grenme kurami “1980’lerin basinda Jack Mezirow tarafindan gelistirilmistir.
Mezirow, donistiiriici 6grenmeyi, “anlam yapilarinin dogrulanmasini ve yeniden
diizenlenmesini kapsayan, akl temel alan yetiskin boyutunda bir yéntem” (1991, 2000, 2009)
olarak tamimlar. Diger yandan Mezirow tarafindan tanimlanan donistiiriici 6grenme
cercevesinin Otesinde alternatif goriisler de gelistirilmistir. Baz1 akademisyenler bu cesitli
egilimleri siniflandirmaya calismis, toplumsal-6zgiirlestirici yaklasim, baglastk 6grenme, gezegen
bilinci yaklasimi (yeryliziinde olma kimligi ve bilinci), ideoloji elestirisi yaklasimi, gelisimsel
yaklasim, psiko-analitik gortis gibi kategoriler ortaya ¢ikmistir (bkz. Cranton, 2006; Dirkx, 1998;
Merriam, Caffarella, & Baumgartner, 2007; Mezirow, 2009; Taylor, 2008). Bu simiflandirma
onerileri birbirinden farkli olsalar da, hepsi psiko-analitik yaklasimin (Jung'un 6ne strdiigi
derinlik psikolojisine dayanan ve doniistiiriicii 6grenmenin, bilingdisinin icerigiyle, benlik bilinci
arasindaki diyaloga bagh oldugunu iddia eden) (bkz. Boyd ve Myers, 1988) Mezirow'un ileri
stirdiigii dusiincelere bir alternatif oldugu konusunda hemfikirdir. Dirkx, (Dirkx, Mezirow, &
Cranton, 2006) doniistiiriicii 6grenmenin akilci ya da akil dis1 yaklasimla ele alinmasi arasinda
iki onemli fark olduguna isaret eder. Birinci fark, diisiince cercevemizi sekillendiren ve onu
etkileyen bilin¢dis1 enerjilerin incelenmesine yapilan vurgunun derecesiyle ilgilidir. Ikinci fark

ise doniistiiriicii 6grenme siirecini besleyen yontemlerle ilgilidir.

1 Kokkos, A. (2010) “Transformative Learning Through Aesthetic Experience Towards a Comprehensive
Method,” Journal of Transformative Education 8(3):155-177. (Hellenic Open University, Athens, Greece).

2 Dr., zeyneplekunver@gmail.com
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Donitstiriicii 6grenme lizerine ¢alisan baslica akademisyenler arasinda bu yontemin bilesenleri
ve yontemleri tizerine farkli goriisler olmasina karsin, 6grenmenin hem bilin¢g hem de biling¢disi
boyutlarinin énemli ve birbirini tamamlayici oldugu yolunda genis kapsamli bir goris birligi

vardir (Cranton et al,, 2006; Elias, 1997; Kasl & Elias, 2000; Taylor, 2008).

Ancak bu noktada ortaya c¢ikan soru, yetiskin egitimcilerinin, Jungcu analitik derinlik
psikolojisiyle iliskili yontemleri geregince uygulayabilecek durumda olup olmadigidir. (Ornegin
katilimcilarin i¢ diinyalarindan ytikselen duygularin, gériintiilerin ve diisiincelerin incelenmesi
gibi) Kasl ve Elias (2000), yetiskin egitimcilerinin elestirel 6zdisiinimii ydnlendirme
(kolaylastirma) konusunda nispeten egitimli olmalarina karsin, derinlik psikolojisiyle iliskili
0grenme siireclerini beslemek (yonlendirmek, gelistirmek) i¢in gerekli yeterlige ve donanima
sahip olmadiklarini, bu konuda daha az hazirlikli olduklarini ifade eder. Bu tarihten dokuz yil
sonra Cranton ve Kii¢likaydin tarafindan yapilan literatiir taramasi sonucunda “Doéntistiiriicti
Ogrenme iizerine literatiir, Jungcu teorinin énemi veya konuyla iliskisi hakkinda bir tartismadan
yoksundur” sonucuna varilmistir (2009, s.1). Bu tiirden bir elestirel incelemenin olmamasinin
“bilin¢ dis1 yaklasiminin iddialari, temelleri ve 6nermeleri konusunda kusku duyulmasina”
neden olan bir bosluk yarattig: ileri striilmiistiir (Cranton ve Kiiciikaydin, 2009, s.3). Bu
tartismada ben de literatiirde doniistiiriicii 6grenmeye akildis1 yaklasimla psikoterapi arasindaki
farklarin da heniiz netlestirilmedigini, dolayisiyla da yetiskin egitimcilerinin “tin”i anlayabilmesi
icin hangi 0zel becerilere, niteliklere ve egitime ihtiya¢ duydugunun agik olmadigini eklemek
isterim. Bu nedenlerden 6tiirii, benim doniistiiriicii 6grenmeyle ilgili sorgulamalarim, elinizdeki
bu makale de dahil olmak ftizere, halen farkindalik boyutunda (bilin¢ diizeyinde) olup biten

stireclerle sinirhdir.

Benim diislincelerim temelde Mezirow'un kavramsal cercevesi kapsamindadir. Ancak, onun
kuraminin fazla akilci bularak elestiren, gelistirme odakli oldugunu sdyleyen, duygu ve
imgelemin yiikselisini kolaylastirabilecek stratejilerin olabilmesi icin daha fazla genisletilmesi
gerektigini savunan pek c¢ok arastirmacinin gériisiine de katihyorum. Ogrenmenin biligsel,
duygusal ve imgesel boyutlar1 arasindaki bu etkilesim, estetik deneyim yoluyla -sanat
eserlerinin sistematik bir sekilde goézlenmesi- yogun sekilde vurgulanir. Genel egitimdeki
O6grenme slireclerini inceleyen arastirmacilar tarafindan bu konu lzerine yazilmis genis bir
literatiir vardir (Gardner, Brouday, Efland, Eisner, Perkins, Getty Sanat Egitimi Enstitlisii
yayinlari ve digerleri). Ne var ki, yetiskin egitimi ve dzellikle de doniistiiriicii 6grenme kurami

lizerine yapilan arastirmalarin sayisi ¢ok daha azdir. Bu nedenle elinizdeki makalede, bu tiirden
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bir estetik deneyimin doniisturiicii egitim kuraminda ve uygulamasinda nasil yasamsal bir 6ge

olabilecegi incelenmeye calisilacaktir.

Birinci b6limde duygusal ve imgesel anlatim konusu ile ilgili gelistirilmis literatiir ve sanat
yoluyla bilissel gelisim konusu incelenmektedir. Sonraki boliimde, estetik deneyimin elestirel
0zdisiinimii gliclendirmedeki katkisi iizerine literatiir ele alinmakta, tclincii boélimde
doniistiriicii  6grenme  arastirmacilart  tarafindan  gelistirilen kuramsal yaklasimlar
sunulmaktadir. Son olarak da, estetik deneyimin doéntstiiriicii 6grenme siireci iginde nasil

kullanilacag ile ilgili bir yontem onerilmektedir.
Estetik Deneyim: ‘Bilissel Algy’ Siireci

Pedagoji, egitim felsefesi ve sanat egitimi alaninda calisan bircok arastirmaci, estetik deneyimin
diistinme siireclerinin bilissel, duyussal ve imgesel yonlerinin gelisimi agisindan ne kadar énemli
oldugunu ortaya koymustur. Bu alanda en temel katkilardan biri Howard Gardner (1983, 1990)
tarafindan yapilmistir. Gardner, insanlarin sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, kinestetik,
miizikal, gorsel, uzamsal, sosyal (bireyler arasi), i¢sel (kendine dontik) gibi pek cok zekaya sahip
oldugunu 6ne slirmistiir. Her bir zeka tiirtinde farkli bir semboller sistemi bulunur. Baska bir
deyisle, her bir zeka tiiriine karsilik gelen bir temsil sistemi ve ¢esitli kavram, diistince ve
olgularin kavramlastirilma sistemi vardir. Bu nedenle, zekdmizin ¢ok yonli bir sekilde
glclenmesi i¢in, sembollerin genis kapsamli bir sekilde kullanilmasina gereksinim duyariz.
Estetik deneyim de bu amaca hizmet eder. Ciinkii katilimcilarin, biitlinctil (holistik) ve hassas
anlamlarin ifade edilmesine olanak veren cgesitli sembolleri islemelerine, duygusal ve imgesel
durumlardan yararlanmalarina, metafor kullanmalarina ve genel olarak gercekligin farkl
perspektiflerinden ifade edilmesine olanak yaratir ve boylelikle akilci (rasyonel) uslamlama

yoluyla kavranmasi zor konularla ilgili farkindalik yaratir.

Gardner’in perspektifine paralel bir goriis Eisner, Broudy, Perkins ve bagkalar1 tarafindan da
gelistirilmistir. Eisner (2002), estetik deneyimin imge giiclinli ve duygusal ifadeyi genislettigini,
ayni zamanda bilissel islevleri gelistirdigini 6ne siirmistiir. Estetik deneyim, hissedilen ancak
tanimlanamayan anlamlarin ifade edilebilecegi ve anlasilabilecegi bir ara¢ saglayarak
belirsizliklerle basa ¢ikmaya, ince iliskileri kavramaya ve ayrintilara odaklanmaya yardimci olur.
Broudy de, (1987) estetik deneyimin, daha 6nce hi¢ var olmayan imgelerin ortaya ¢ikmasina
olanak vererek ve ayni zamanda aklin, ortaya ¢ikan bu yeni bilgiyi organize etmesini saglayarak
imge giiciinii harekete gecirdigini ifade eder. Ustelik, sanatla iliski kurma, duygu dagarini

aydinlatir, arindirir, duygu ve diislincelerin birlestirilmesini kolaylastirarak bilissel stratejilerin
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gelismesine olanak verir. Bu nedenlerden 6tiirii Broudy estetik deneyimi hem ‘bilissel algi’ hem

de ‘algisal bilis’ olarak adlandirir. (1987: 11).

Perkins, The Intelligent Eye (1994) adlh kitabinda yukarida belirttigim goriislere paralel
diistinceler sunar. Ayrica, ‘sanat yapitlarini sistematik bir bicimde gézlemleme’ icin dort evreden
olusan bir yontemsel ara¢ onerir. Bunun disinda, sanat yapitlarinin teknik o6zelliklerine vurgu
yapilmamasinin, onun yerine duyussal niteliklerine odaklanilmasinin tizerinde durur. Birinci
evrede, kolaylastirici, 6grencilerden belli bir sanat yapitini -ruhunu yakalayabilmek amaciyla-
izlemeye zaman ayirmalarini ister. Yapitin ilging 6zellikleri konusunda kendi kendilerine sorular
sormalar1 ve yeni 6zellikler kesfetmeleri icin tesvik eder. kinci evrede, 6grenciler daha kapsaml
gozlem yaparlar. Baska bir deyisle, normalde goriinmez olan yonlerini fark etmeye calisirlar.
Ornegin, birtakim siirprizler, semboller, kiiltiirel ve sosyal baglantilar, ‘teknik’ boyutlar vb.
arayabilirler. Ugtincii evrede, kolaylastirici katihmcilardan, yapitta onlari sasirtan, ilgilerini ceken
ya da soru isaretleri uyandiran seylerin daha derin bir ¢éziimlemesini yapmalarini ister. Bunun
disinda, yapit1 bir sekilde baglantili olan bir baska yapitla karsilastirabilirler. Genelde 6grenciler
yapitla ilgili deneyimleri konusunda delile dayali ¢ikarimlar yapmaya calisirlar. Son olarak
dordiincii evrede, 68renciler yapiti biitiinciil (holistik) olarak inceler ve kesfettikleri seyleri

toparlayarak bir araya getirirler.

Gardner, Eisner, Broudy, Perkins ve digerleri estetik deneyimin, diisiinme, hissetme ve imgeleme
yeteneklerine yaptigi 6nemli katkilar nedeniyle her tiirlii egitim siirecinin vazgecilmez bir
parcast olmasi gerektigini vurgulamislardir. Project Zero ve Sanatsal Diisiinme Programi
(Harvard Universitesi Egitim Yiiksek Lisans Programi tarafindan baslatilmistir), Sektorler Arasi
Isbirligi Yoluyla Yaratici Toplum Gelistirme (Birlesik Kralllk Yaratiaa Toplum Merkezi) gibi

sanatla dolu programlari olan ¢ok sayida uygulama yasama gecirilmistir.
Estetik Deneyim ve Elestirel Ozdiisiiniim

Sanatla iliski kurma yoluyla edinilen estetik deneyimin elestirel 6zdusiinime katkisi cesitli
bilimsel alanlar kapsaminda incelenmistir. Bu arayisin ilk izleri estetik deneyimin, gercege
ulasma tUzerindeki kolaylastirici roliinii ve diisiinme bigimlerinin niteliksel doénlisiimii
tizerindeki giidiileyici giiciini ele alan Alman idealist diistiniirleri Kant, Hegel ve Schelling’in
calismalarinda goriiliir. Bu konuda 6zellikle Kant'in Yarg: Yetisinin Elestirisi (1790/1995) adl
kitabinda ortaya koydugu goriisler ¢cok 6nemlidir. Kant, estetik durumun, yani sanatgi, yapit ve

alimlayict arasindaki iliskiler toplaminin kendine 06zgli diisiinme bigcimi olan bir alan
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olusturdugunu iddia etmistir. Kant buna ‘estetik akilcilik’ adin1 vermis ve toplumsal gercekligin
tizerine kurulu oldugu akilcilik modelinden farkli bir sey oldugunu 6ne siirmiistiir. Daha genis
bir estetik cercevede, bu diisiinme bicimi derin, 6zgilin, insani duygularla ifade edilir ve
‘6nyargisiz’, ‘biittinsel’ (holistik) ve (baskalarinin gorislerini de dahil ettigi icin) ‘kapsayicr’ bir
diisinme bicimidir. Bunun sonucunda, estetik deneyim, alimlayicilara bilissel yetilerini baskin
kaliplardan farkli bir bicimde orgiitleme ve deneyimsel gercekligi alternatif bir perspektiften

kavramsallastirma olanagi sunar.

Zaman icinde estetik deneyimin, elestirel diisiinmeyle yakindan iliskili oldugu goériisii kuramsal
yaklasimlarla ve pedagoji, felsefe, psikoloji ve norofizyoloji alanlarindaki arastirmalarla
desteklenmistir. Dewey, Deneyim Olarak Sanat (Art as Experience) adli kitabinda estetik
deneyimin, 6grenme siirecinin en temel 6gesi olarak gordiigii imgelemin, gelismesi icin baslica
ara¢ oldugunu one siirer. Sanat¢inin sundugu imgesel boyut sanat yapitinin icine isler. Ote
yandan, i¢erigi kavrayabilmek i¢in imge gilicimiizii en st diizeyde harekete gecirmemiz gerekir.
Bu nedenle “estetik deneyim, gerceklikten edindigimiz olagan deneyimlerden daha genistir,
daha derindir ve diistinceye meydan okudugu icin 6nemlidir” (Dewey, 1934/1980, s. 285). Diger
yandan, eski algilarimizin, sanatla iliski kurma sonucu ortaya cikan yeni algilarla bulusmasi
“gecmisin yeniden yapilandirilmasina yol acar” (Dewey, 1934/1980: 284) ve bu yolla yeni

kavrama yollar1 kurma yetenegimizi giiclendirir.

Sartre da Edebiyat Nedir? adli denemesinde (1947/1971) benzer diisiinceleri savunmustur.
Sartre, bir edebi eserin kavranabilir hale gelmesi icin birlesik anlamlarin okur tarafindan
kesfedilmesi ve kavramsallagstirmasi gerektigini sdyler. Bu siire¢ yoluyla okurun imge giicii ve
derin diisiinme yetenegi 6nemli dlciide harekete gecirilir. Okur yapitin ortak yazari haline gelir,
¢linkil -yazarin biraktiglr ayak izlerinin cok otesinde- igerigi yeniden olusturma ve yaratma
konusunda 6zglrdiir: “Okur, kendisi kurgulayarak yazili olanm siirekli bicimde asmaldir. Yazar
ona onciiliik eder. Bos bir alandan ayrilmis 6geler sunar. Kisi, onlarla bulusmali, onlarin 6tesine
gecmelidir. Kisacasi, okuma eylemi yonlendirilmis bir yaratimdir” (Sartre, 1947/1971: 57-58).
Sonuc¢ olarak, Sartre’a gore oOzgiirlestirici ve yaratict bir eylem olarak okumak, asirilik
egilimlerini sekillendirmek ve gergekligin yabancilastirict kosullarini déntistiirmek igin bir

uyaran sunar.

Estetik deneyimin, elestirel 6zdiisiinlimi gliclendirecek essiz firsatlar sundugunu gosteren en
somut kanitlar1 Efland (2002) ortaya koymustur. Sanatin kati kurallar, ‘reddedilemez’
genellemeler ve ‘kesin’ belirlemeler c¢ercevesinde kavranamayacak kadar karmasik bir eylem
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oldugunu savunan Efland’a gore sanat yapitinin icerdigi simgesel bicimler esnek bir yapiya
sahiptir. Simgeler, metaforlar1 ve anlatiy1 onaylayan, oncelik taniyan bir mantia gore ve
biitiinciil bir yaklasimla anlamlar: sekillendirmeye kosullandirilmistir. Ustelik bir sanat yapitini
kavrama birbirini dislamayan c¢esitli yorumlara agiktir ve bu yorumlar arasindaki etkilesim
biitliin yaklasimi zenginlestirir. Boylece sanatla iliski kurmak, ¢esitli durumlardan, apacik ortada
oldugu diisliniilen anlamin 6tesinde anlamlar ¢ikarmamizi, alternatif goriislere agik olmamizi
saglayarak bizi karmasik ve belirsiz konular1 yorumlamaya yakinlastirir. Daha da 6nemlisi
Efland’e gore sanat yapitlari, kisiyi sosyal ve Kkiiltiirel cerceveyi anlamaya motive eder. Bu
nedenle her egitim programinin temel hedefleri arasinda estetik deneyim yoluyla derin

diistinmenin gelistirilmesi yer almahdir.

Palo Alto Akil Arastirmalar1 Enstitlisii'ndeki arastirmacilarin kuramsal gorisleri (Watzlawick,
1981/1986; Watzlawick, Beavin Bavelas ve Jackson, 1967) yukarida s6z edilen yaklasimlarin
belgelenmesine dnemli katkilarda bulunmustur. Bu arastirmacilar, anatomi ve noérofizyoloji
alanlarindaki calismalariyla “tam bir diisiinme siirecine (process) sahip olabilmek i¢in beynin
her iki yarikiiresinin de esit bicimde ve isbirligi halinde islev goérmesi gerektigini”
gostermislerdir. Beynin sol yarikiiresinin temel islevi akilcillastirmadir (rasyonallestirme).
Deneyimlerimizi mantiksal-analitik kanitlar yoluyla yorumlayarak gergeklik algimizi
sekillendirir. Her durumu mantiksal-analitik yargilama, hesaplama, sayisal beceriler, planlama,
ayrintilar1 ve biitiinlin pargalarini tanimlama ile iliskilendirmek sol yarikiirenin calisma
bigimidir. Sag yarikiire, karmasik durumlarin, iliskilerin ve yapilarin biitiinciil (holistik) bir
bicimde tanimlanmasi konusunda uzmanlasmistir. Olgular1 akilla agiklamaya ugrasmaz; ancak
yaratir, duygularin, sezgilerin, imgelemin disa vurulmasi i¢in yiireklendirir, anilar1 ¢agristirir ve
gerektiginde kararlarimizi diizeltir. Bunun icin resimler, alegoriler, meseller, mecazlar, mecaz-1
miirseller, tesbihler, cesitlemeler, celiskiler ve acik sagmaliklar gibi islevini etkinlestirmeyi

saglayacak biitiin 6geleri kullanir.

Watzlawick’e gore (1981/1986), sanatin bu siiregteki rolii de -yukaridaki 6geler gibi- islevsiz
varsayimlarimizin donistiiriilmesi icin bir arag gorevi iistlenmesidir. Sol yarikiire, gercekligin
akla dayali bir yorumunu sunar ancak bu yorum genelde sematik ve tek boyutlu olarak ortaya
¢ikar. Sol yarikiire araciligiyla diinyaya dair tek bir tablo goriiriiz ve bunun mantikli ve kabul
edilebilir oldugunu diisliniirtiz. Ancak bu tablo aklin tiretiminden (uydurma, yalan, yakistirmaca-
fabrication) baska bir sey degildir: “Bu, diinya degildir. Bugiin bir sekilde yarin baska bir sekilde

yorumlanan ayri resimlerden olusan bir mozaiktir. Yakistirmacalardan elde edilen bir
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yakistirmacadir, yorumlarla sekillenen bir yorumdur” (Watzlawick, 1981/1986, s. 66). Bunun
aksine, durumlari biitiinciil bigimde algilama, pargalar1 ve degiskenleri isleme ve agikca celiskili
olana anlam kazandirma vb. yetisine sahip olan sag yarikiire, ¢ok islevli olgular1 anlama,
alternatif gorme bicimlerini algilama ve yabanci olanla, anlatilamayani uzlastirma olanagi saglar.
Sonug olarak, her iki yarikiirenin birbiriyle baglantili sekilde calismasi referans ¢ercevemizin
doniistiriilmesi i¢in kesin bir sekilde elzemdir. Diger taraftan, sag yarikiirenin calisma bicimine
karsilik gelen cesitli 6geleri kapsayan sanat yapitlariyla karsilasma durumu, beynin bu

boéliimiiniin etkinlesmesine 6nemli katkilarda bulunur ve doniisiim stirecini giiclendirir.

Elestiri kuraminin katkilari. Sanatin elestirel diisiinmenin gelismesi iizerindeki rolii konusunda
onemli bir yaklasimi Frankfurt Toplumsal Arastirmalar Merkezi'nde (Frankfurt Okulu olarak
bilinir) 1930’lu yillarda gelismeye baslayan elestiri kuraminin kurucular1 Adorno ve Horkheimer
one siirmistiir. iki Alman kuramc, yazdiklar1 bir dizi makalede (6rnegin, Adorno 1941/1997,
1953/1984, 1970/2000; Horkheimer 1938/1984; Horkheimer ve Adorno 1947/1984) Kant'in
“estetik deneyimin egemen diisiinme biciminden ayr1 bir diisiinme bicimi getirdigi” yontindeki
goriisi lizerine ayrintili calismalar yiiriitmiis ve “6zgiin sanat yapitiyla kurulan iligkinin insanin
ozgiirlesme siirecine katkida bulundugu” saviyla diisiincelerini tekrar kaleme almislardir.
Akilciligin ve gelenekciligin egemenligi altindaki toplumsal gercekligin diger mekanizmalarinda
ender bulunan bazi 6zelliklerin, yalnizca biiyiik sanat yapitlarinin ruhsal iceriginde ve yapisinda
bulundugu diisiincesini temel alan bir kuramsal cergeve gelistirmislerdir. Bunun sonucunda,

biiylik yapitlarla karsilasma toplumsal yasamin yabancilastirici normlarina baskaldiran bir

diisinme bi¢imini besler.

Adorno ve Horkheimer, biiyiik sanat yapitini, biitiinsel bir boyut olusturan 6gelerin derin ve
icsel bir birlesimi olarak tanimlarlar. Tinsel icerik (anlami1), bicimsel yapisiyla diyalektik bir iliski
icindedir (edebiyattaki dilbilimsel ifadeler, muzikteki ses yapilar1 ve vurgu sistemleri, giizel
sanatlardaki renkler ve orantilar gibi birbirinden ayr1 6gelerden olusan estetik kiimeler). icerik,
uygun bicimde sekillendirilmis bicimsel 6geler yoluyla islevsel ifadesini bulur. Bu bigimsel
Ogeler de sanat eserinin 6ziinli yansitir. Bicim ve icerik arasindaki diyalektik iliski yoluyla biitiin
yapisal ve baglamsal 68eler arasinda ve her bir 6geyle yapitin biitiinii arasinda bir etkilesim
olusur. Sanat yapitinin kavranabilmesi i¢in, her biri onemli olan ayr1 6geler birbirine baglanarak
bir biitiin yaratilir. Ayn1 zamanda her 6ge merkezdeki referans noktasiyla baglantilidir ve ancak
biitiin ile olan iligkileri anlasildiginda anlam kazanirlar. Bir basyapitin biitiinliik boyutu demek,
yapitla bir diisiincenin, bir olgunun, bireysel ya da toplumsal bir siirecin biitiin yonlerinin ve

diyalektik celiskilerinin ortaya konmus olmasi demektir.
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Onemli sanat yapitlarinin bir baska o6zelligi ise icerdigi gercektir. insan varolusunun derin
duygularini ifade ederler; ‘yasama, olgunlasmis anlamlara dair bir ag¢iklama’ sunarlar.
(Horkheimer, Adorno 1947/1984: 99). Bir insan samimi bir estetik deneyim yasarken, egonun
alg1 sistemlerinin sinirlarini asan, 6znel deneyimden ve tek bir nesnel ‘bu bdyledir’ halinden
daha 6te bir sey olarak bazi essiz anlarda dehset icinde gercegi algilar: “Onemli sanat
yapitlarindan dogan duygu (..) alimlayicinin kendisini unuttugu, yapitta kayboldugu, 6ziinden
sarsildigl, zeminin ayaklarinin altindan kaydigi anla ilgilidir. Estetik tabloda somutlasan

gerceklik olasiligl 6nilinde canlaniverir”. (Adorno, 1970/2000: 415).

Son olarak, biiylik sanat yapitlar1 geleneksel karsiti dokusuyla tanimlanir. Yapilari ve icerikleri
siradan olandan farkhdir. Kliselerin, standartlarin, apagik olanin karsisinda durup, aliskin
olmadigimiz sorgulamalarda bulunmamiza neden olurlar. Bu yapitlar1 kavramaya yarayan
yollar, bilinen kaliplar1 ve kliseleri izlemez. Anlamlar1 kolaylikla 6ngoriilemez. Bir durumla ilgili
tek bir anlam iceren ifadeler yoktur. Ortaya ¢ikan yorumlar beklenmediktir. Catismalarin
¢o6zimi sistematik bir sekilde ‘bagislama’ degildir. Sanatcinin ortaya attig1 sorularin, egemen
diisiinme biciminden beklendigi gibi tek bir ‘ack’ yamiti yoktur. Onemli sanat yapitlarini
yorumlamanin sinirsiz olasilil vardir. Bu yapitlar herkese kendileriyle diyalektik bir iliski

kurma, esere 6zgiin bir sekilde yaklasma ve kisisel anlamlar kesfetme olanagi verir.

Bu nedenlerden otiirii, ad1 gecen iki Alman diisiiniir -daha 6nce s6z edilen Dewey ve Sartre’in
izinden giderek- onemli bir sanat yapitinin kolayca anlasilmasinin miimkiin olmadigini
savunurlar. Gozlemcinin, yapitin 6zline ulasmak igin tinsel ve zihinsel gli¢lerini yogun bir sekilde
harekete gecirmesi gerekir. Ylizeydekinin ardinda var olan anlamlarin bulunmasina bilingli bir
sekilde katilmalidir. Bunu basarabildigi oranda yapitin tinsel igerigine dahil olur ve yapiti

yeniden yaratir.

Adorno ve Horkheimer'in yukaridaki savlari, estetik deneyimin elestirel islevi ile ilgili bir
sonraki diisiincenin temellerini hazirlar. Biiyiilk sanat yapitlari, geleneksel olana baskaldirisi,
biitliinsel boyutlari, yasama dair 6zglin anlamlari, ¢ok sayida yoruma agik olmalar1 nedeniyle
toplumsal gercekligin mekanizmalarinda yerlesik durumda bulunan aragsal akilciliga karsit
konumdadirlar. Ozgiin sanatin 6zellikleri, kliselesmis davranmis kaliplarindan, yabancilasmis
iliskilerden ve kurulu dizende egemen olan kapali algi sistemlerinden farklidir. Bu nedenle,
sanatla iliski kurma, elestirel bilincin beslendigi bir alan olarak islev goriir. Egemen normlardan

kurtulmamiza yardimci olan, toplumsal ve tretici siireclerdeki yerlesik egilimlerden ve
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varsayimlardan kusku duymamiza neden olan ve yasadigimiz diinyadan daha iyi bir diinya
perspektifini disiinebilmemizi saglayan o6lciitler sunar. Sanatin o6zgiirlestirici giicii lizerinde
Frankfurt Okulunun bir baska temsilcisi de durmustur. Estetik Boyut (Aesthetic Dimension,
1978) adl kitabinda Marcuse, sanat basyapitlariyla iliski kurmanin yerlesik deneyimin altiist
olmasina olanak verdigini ve insanin 6zgiirlesme arzusunu yeniden canlandirdigini savunur.
Adorno (1970/2000), ondan bir adim daha ileri gitmistir: “Diisiinme seklimize estetik 6geleri ne
kadar c¢ok katabilirsek yani, karsilastigimiz durumlara ne kadar biitlincil ve diyalektik
bakabilirsek ve varolusun samimi ifadelerine ne kadar onem verirsek, bilincimizi,
somutlastirilan toplumsal gercekligin zorlamalarindan 6zgiirlestirebilecek kosullar1 yaratmak da

o kadar miimkiin olur” demistir.
Literatiir Taramasi ile ilgili Sonug

Bu calismanin 6nceki b6liimlerinde sunulan literatiir taramasi, 6grenmenin duyussal ve imgesel
boyutlarin1 giiclendirme ve elestirel diisiinme stratejileri konusunda sanatin etkin roliinii
gosteren diislincelerin toplamini ortaya koymustur. Estetik duruma dahil olan bilis, duygu ve
imgelem karisimi, mantiksal yargilar yetersiz kaldiginda, sorgulanan konularin éneminin ve
anlaminin en derindeki koklerini yakalamamiza yardimci olur. Verilen bilginin o6tesinde
alternatif yorum yollarini deneyimlememize izin verir. Farkli gercgeklikleri algilamamiz,
bilincimizi genisletmemiz ve perspektiflerimizi yeniden sekillendirmemiz icin bir ara¢ sunar. Bu
nedenle, estetik deneyimin dontstiiriicii 6grenmenin kuramsal ¢ercevesinde ve uygulamasinda

belirgin bir role sahip olmasi gerektigini savunmak icin pek ¢ok neden vardir.
Déniistiiriicii Ogrenme Cergevesindeki Yaklagimlar

Freire, estetik deneyimi dontistiiriicii 6grenme siirecinin merkezine yerlestiren ilk bilim
adamidir. Otobiyografik bir raporda belirttigi iizere, genclik yillarinda ‘Jose Lins do Rego ve
Graciliano Ramos gibi yazarlarin estetik yaraticiligl’ Freire’nin diisiinceleri tizerinde 6nemli bir
etki birakmistir (Shor ve Freire, 1987, s.20). Ayn1 zamanda ilk 6gretmenlik yillarinda dil
ogretiminde ‘cok iyi Brezilyal yazarlarin’ metinlerini kullandigini belirtir (Shor ve Freire, 1987,
s.28). Kendi egitim yontemini gelistirdigi sonraki yillarda (Freier, 1970, 1978) “kodlamalarin
katilimcilar tarafindan biitlinciil bir sekilde incelenmesini” merkez almistir. (Francisco Brenend
gibi 6nemli ressamlarin yarattigi eskizleri ¢oziimlemek gibi) (Freire, 1978). Bu kodlamalar,
ogrenenlerin kendi deneyimleriyle iliskili durumlar1 temsil etmektedir ve o6zellikle onlari
toplumsal sorunlarin elestirel bir ¢6ziimlemesini yapmaya tesvik etmek amaciyla

hazirlanmiglardir. Her bir kodlama biiyiik bir sorunun alt kollarini temsil eder. Ornegin, ‘kiiltiir’
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sorunun alt dallarindan biri ‘emek’ sorunudur’. ‘Emek’ konusunu incelemek i¢in Freire, bir
seramik ustasini ¢alisirken resmeden bir eskiz kullanmistir (Sekil 1, 1971, s.141). Bu eskiz,
diistinsel emek, el emegi, somiiriiyle ve ¢calismayla iliskili yabancilasma, ayni zamanda da insana,
ise gore deger bicilmesi gibi emek kavrami kapsami icinde bulunan ve ¢ok yonlii elestirel bir

tartisma i¢in gerekli olan ¢ok sayida uyaran igerir.

Her bir kodlamadaki farkli yonlerin karsilikli konusma ile yapilan ¢éziimlemesi (dekodlama),
katilimcilarin alt soruna iliskin elestirel bir kavrayisa ulasmalarini saglar. Son olarak, alt
sorunlarin toplaminin sentez yoluyla ve biitiinciil bir sekilde ¢oziimlenmesiyle katilimcilar ana

soruna iliskin kendi algilarini yeniden yapilandirirlar.

Freireci yontem, uygulandig1 ¢ercevenin toplumsal, siyasi ve egitimsel kosullarina derin bir
sekilde uyarlanmistir. Temelde, baskici sosyo-politik kosullarda yasayan, toplumsal olarak
dislanmis gruplara yoneliktir. Siiphesiz, kodlamalarda yer alan ve bir amaca hizmet eden
simgeler, katilimcilarin kendi durumlarinin nedenlerine dair a¢ik mesajlar almalarina yardimei
olmustur. Ancak ben, c¢ok yonli toplumsal kosullarin oldugu gelismis iilkelerin c¢agdas
toplumlarinda, egitim alanina hizmet etmek icin kullanilmayan sanat yapitlarinin da egitim
streci icinde ele alinmasinin daha dnemli oldugunu savunuyorum. Ciinkii bu yapitlar, anlamlar,
varsayimlar, duygular ve alternatif yorumlar lizerine daha genis bir sorgulama yapilmasi i¢in
gerekli uyaranlari barindirirlar. Yine de, Freire’in sanat yapitlarinin, elestirel bilinci gelistirmek

icin biitiinciil bir sekilde kullanilmasi yolundaki goriisleri yetiskin egitimi acisindan degerlidir.

Freireci yontem yayginlasmistir -Brookfield (1987) ve Shor (1980, 1992) tarafindan kaleme
alinan Kkitaplarda da cesitli 6rnekler bulunabilir. Bu siirecte, Ira Shor’'un bakis acis1 ve
uygulamalar1 temel bir rol oynamistir. Shor, yontemi titizlikle ayrintilandirmis ve tiyatroyu, siiri
ve miizigi de dahil ederek kullanilan sanat yapitlarinin kapsamini genisletmistir. Ancak,
egitilenleri egemen siniflarin hegemonyas1 Uzerine sorgulama yapmaya yonlendirme
¢abalarinda, tek yonlii olarak sanat yapitlarindan sosyo-politik mesajlar ¢ikarma konusuyla
ilgilenmis, bu yapitlarin elestirel ve ozgiirlestirici potansiyelini géz ardi etmistir. Bunun
sonucunda, sanat yapitlari sinirh bir bicimde ele alinmis, yalnizca sosyo-politik bir sorgulamanin
gelistirilmesi icin gerekli bir araca indirgenmistir. Bunun en tipik érnegi, Shakespeare’in V. Eric
(Shor, 1992) adli yapitinin Shor tarafindan ele alinis bicimidir. Egitmenlere, bu yapit1 bir
‘konuya giris metni’ olarak kullanmalarin1 ve buradan da ‘Yasalar, degismeyen bir kurallar

biitini miidiir?, ‘Yasa degisikliklerinden kim faydalanir?’, ‘Su anda ne gibi yasal degisikliklere
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gereksinim vardir?’, ‘Neden?’, ‘Yasalar karsisinda beyazlarla azinliklar esit midir?’ gibi sorularin
sorulmasi icin bir dayanak olarak kullanmalarini salik verir. Ustelik, egitmenleri ve katiimcilar:
bu tiyatro yapitini yalnizca siyasi bir sorunsal olarak degerlendirmeye sevk eder ve
‘Shakespeare’in aristokrasi yanlis1 egilimlerini’, ‘monarsiyi elestirmeme niyetini’ tartismaya

yonlendirir (Shor, 1992, s. 156).

Bu yontem sayesinde Shor, bir yandan katilimcilarin haksizligin toplumsal kokenleri ile ilgili
bilincini artirmay1 ve onlar1 kurulu diizenle ytlizlesme konusunda uyarmay1 basarmistir. Ancak
diger yandan, istemeden de olsa onlarin elestirel yetisine zarar vermistir. Ciinkii onun kullandig1
yontem, sanat yapitlarma onceden belirlenmis bir cercevede yaklasmis, yapitlarin biitiinciil
boyutunu ve ifade ettikleri diyalektik celiskileri kavrama olasiligini ortadan kaldirmistir. Ustelik,
Shakespeare gibi yazarlarin hor goriilerek siyasi elestiriye tabi tutulmasi, katilimcilarin sanat

basyapitlariyla ilgilenmeye devam etme istegini 6ldiirme tehlikesini beraberinde getirmektedir.

Bu noktada, Freire’in goriislerine geri ddonmemiz ve onun klasik metinlere yaklasma biciminin
farkli oldugunu sdylememiz gerekir. Shor’'un sohbet sirasinda kendisine yonelttigi ‘Ogrencilerin
herhangi bir disiplindeki klasik metinleri bir tapinma nesnesi olarak gérmeden incelemeleri
gerektigini diisiiniiyor musunuz?’ sorusuna karsilik Freire, amacin ‘gercek anlamda incelemek,
ciddi ve elestirel bir sekilde okumak’ oldugu yanitini verir (Shor ve Freire, 1987, s.83) ve klasik
metinlere, biitlin yetilerimizi tam anlamiyla harekete gecirerek, derin ve sorgulayici bir bicimde
yaklasmanin 6nemini vurgular. Ayni sekilde bir baska yazisinda (Freire, 1985), “bilesenleri
arasindaki etkilesimin kavranmasi yoluyla 6nemli metinlere dair biitiinciil bir alg1 gelistirmenin

Onemi”ne isaret eder.

Yirminci ylizyilin sonlarina dogru, Freireci yaklasimin uygulama alani1 giderek kaybolmustur.
Ancak, doniistiirticli egitimde estetik deneyimin 6nemli roliine odaklanan kuramsal yaklasimlar
ve Ornekler ortaya ¢ikmaya devam etmistir (6r. Cranton, 2006; Dirkx, 1997, 2000, 2001; Taylor,
2000). Doniistiirticii 6grenme baglaminda estetik deneyimin kullanilmasina iliskin literatiir dort

ayr1 egilim cergevesinde gelisir.

Birinci egilim, cogunlukla Dirkx’'in ¢alismalariyla ifade edilir ve déntistiiriicii 6grenme kurami
icinde psiko-analitik goriisiin cercevesinde gelisir. Dirkx, sanat yapitlariyla iliski kurmanin
‘imgesel yontemin’ en vazgecilmez bilesenlerinden biri oldugunu savunur. Bu yontem, yetiskin
ogrencilere, bilingdisina bir gecis kapisi olan imgelerle bilingli bir diyalog kurma konusunda

yardim etmeyi amaglar.
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Ikinci egilim, icerdikleri Kkliselesmis iletileri elestirel bir sekilde incelemek icin cesitli kitle

kiltiirt yapitlarini gézlem nesneleri olarak sunar (6rn. Dass-Brailsford, 2007; Tisdell, 2008).

Uciincii egilim, sanat yapitlarim1 birka¢ konuda elestirel diisiinmeyi desteklemek icin uyarici
olarak kullanilir. Sanat yapitlarinin se¢ciminde gecerli olan 6l¢iit, tartisilan konunun elestirel
¢ozlimlemesini yapmaya uygun bir uyarici saglamasidir. Ancak estetik degerleri konusundaki
oOlciitlere fazla vurgu yapilmaz. Bunun sonucunda, secilen sanat yapitlar ‘basmakalip’ olarak
nitelendirilmese de, basyapit sinifinda da yer almazlar. Ornegin, Roden (2005), Tavuklar Firarda
ve Thelma ve Luise gibi popiiler filmleri kullandigin1 séyler. Ote yandan Bitterman (2009) Spike
Lee’nin belgesel filmini kullanir. Benzer 6zelliklere sahip sanat yapitlarindaki iletilerin elestirel
analizinin yapilmasinin, kendimizi ve dilinyay1 algilayisimizi sekillendiren inanglarin
doniismesine katkida bulunacag siiphesizdir. Ne var ki, calismalarda biiyiik sanat yapitlarinin
kullanilmamasi gercegi, simdiye kadar sundugumuz bazi 6énemli avantajlardan yararlanilmasina

engel olmaktadir.

Bu makalenin 6ne stirdiigii diisiincelerle uyumlu olan doérdiincii egilim, 6grenme siirecine
onemli sanat yapitlarinin siklikla gozlemlenmesini katarak elestirel diisiinmeyle 6grenmenin
duyussal ve imgesel boyutlarini birlestirmeye calisir. Ancak, literatiirde bu tiirden bir yaklasima
dair ¢ok az referans oldugunu belirtmek gerekir (6rn. Greene, 1990, 2000; Jarvis, 2006; Kegan,
2000 ve belki birkag tane daha). Ustelik, Freire, Efland, Perkins, Broudy ve Harvard Projeleri’nin
sanat yapitlarinin gozlemlenmesi diisiincesine atifta bulunulmamistir. Ayrica, Adorno ve
Horkheimer’'in estetik kuramina cok sinirll sayida atifta bulunulmustur. Yine de, biitiin bu
0gelerin dontstiiriicii 68renme kuramina ve uygulamasina dahil edilmesinin ek bir potansiyel

getirecegini savunmaktayim.

Sonraki boélimde, bu konuyla ilgili bir yontem oOnerilmektedir. Doniistiiriicii yetiskin
egitimcilerine, “Estetik Deneyim Yoluyla Déniistiirticii Orenme” olarak adlandirilan bu yéntemle
estetik deneyim yoluyla elestirel, hissetmeye dayali ve imgesel yaklasim saglayan bir uygulama

aracl sunmaya c¢alisilmaktadir.
Kapsaml Bir Yonteme Dogru

Bu boliimde dontistiiriicii 6grenme cercevesi i¢cinde estetik deneyimin kullanimina yonelik bir
metodoloji 6neriyorum. Metodoloji, estetik deneyimin 6grenme boyutu hakkindaki yukarida

bahsedilen teorik yaklasimlara dayanmaktadir. ilk olarak yéntemin temellerini agiklayacagim.
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Ilk altis1 bu makalede simdiye kadar sunulan kuramsal yaklasimlarla ilgilidir. Sonraki asamada
yontemin uygulanisina bir 6rnek vererek evrelerini sunacagim. Secilen 6rnek, 2009 yilinda
benim uygulaticiligini yaptigim, her biri 3 saatlik, 24 oturum siiren egiticilerin egitimi

programindan edindigim deneyimlerime dayanmaktadir.
Yontemin Temelleri

1. Temel kavramlar1 Mezirow'un kuramsal ¢ercevesinden aliyorum (yani, ‘ikileme diisme’,

‘bakis agist, ‘zihinsel aliskanliklar’, ‘artimli déntiisiim”).

2. Estetik deneyimin kullanilmasi, sinif ortaminda tartisma, canlandirma, beyin firtinasi,
sorun tespit etme gibi doniistiiriici 6grenmeyi destekleyen diger yontemlerin yerine ge¢meyi
amaglamaz. Ancak, sanat yapitlarinin sistematik gozlemlenmesinin ¢ok ©6nemli oldugunu

dolayisiyla da doniistiiriicii siirecin temel bir bileseni olmasi gerektigini savunuyorum.

3. Freire’in, estetik deneyim yoluyla bir sorunun biitiinciil bir sekilde gézlemlenmesi fikrini
kullaniyorum.
4. Cesitli konularin irdelenmesi icin biiyiik sanat yapitlarinin uyaran olarak kullanilmasi,

O6grenme strecinin elestirel disiinselligin, duygusalligin ve imgelemin gelisimine énemsiz sanat

yapitlarinin kullanilmasindan ¢ok daha fazla katki saglamaktadir.

5. Sanat eserlerinin estetik degerlerinin degerlendirilmesine iliskin kriterleri bir ¢erceveye

oturtmak i¢cin Adorno, Horkheimer ve Castoriades’in goriislerini benimsiyorum.

6. Perkins’in sanat yapitlarinin sistematik olarak gézlemlenmesi yaklasimini kullaniyorum.

(Makalenin ilk boliimiine bakiniz).

7. Son olarak, yetiskin egitimcileri, 6grencilerin bir boliimiiniin -sosyallesme stireclerine
bagh olarak- sanat yapitlarina yabanci kalacagini, bu nedenle de anlamlarini yorumlama
konusunda isteksiz olabilecegini ve zorlanabilecegini g6z 6niine almalhdir (Bourdieu ve Darbal,
1991/1969). Bu ylizden yetiskin egitimcilerinin, bitiin katilimcilarin sanatsal kavrayisa
duygusal, diisiinsel ve kiltiirel erisimlerinin oldugu bir 6grenme ortaminin yaratilmasi i¢in

miimkiin olan her yolu denemesi ¢cok 6nemlidir (Thompson, 2002).
Ornek Uygulama

Birinci Evre: Bir zihinsel aliskanlig1 elestirel bicimde inceleme gereksiniminin belirlenmesi
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Yontemin birinci evresi, biliylik bir sorunla ilgili sayillan varsayimlarin (zihinsel aliskanliklar)

elestirel bicimde inceleme gereksiniminin belirlenmesini igerir.

Egiticilerin egitimi programi érnegimizde, ikinci oturum sirasinda, grup ¢ok énemli bir konuyu
tartistyordu: dontistiiriicli yetiskin egitimcisi kimligi. Cogu katilimc1 bdyle bir unvani tasimak
istediklerini ifade ettiler. Ancak pek ¢cogunun bu konuyu hafife aldigina isaret eden cesitli bakis
acilarini ifade ettiklerini tespit ettim. Ornegin, egitimcilerin zamani kullanmasi ile ilgili pek ¢cok
katilimci verimlilik odakli bir goris ifade etti ve yansitma ve 6z-yansitmaya zaman ayirmanin bir
anlamda liikks oldugunu, bunun da ‘verimli’ bir zaman stratejisiyle uyusmadigim1 sdylediler.
Ustelik, bir yetiskin egitimcisinin baskalariyla (akranlariyla, 6grencileriyle, sosyal derneklerle
vb.) olan iligkilerin elestirel yansitma ve 6z-yansitmanin beslenmesindeki 6nemini fazla takdir

etmiyorlardi.

Donitstiiriicii bir egitimci kimligi konusunun grup i¢in hakim bir zihinsel aliskanlik oldugunu ve
katilimcilarin karisikliga yol acan bir ikilemle karsi karsiya olduklarini diisiindiim: onlarin
tistlenmek istedikleri dontstiiriicii egitimci rolii, ilk basta sandiklarindan ¢ok daha fazla
calismay1 ve kendini adamishgl gerektiriyor. Sonraki oturumlarda bu konuyu daha da ileri

gotiirerek elestirel bir sekilde incelemeye karar verdik.
Ikinci Evre: Katilimcilar incelenmesi gereken bakis acilariyla ilgili diisiincelerini ifade ederler

Bu evrede, o6rnegimizdeki 6grenciler ilk basta bireysel olarak (goriislerini yazarak), sonra da

toplu olarak hangi bakis agilarinin incelenmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Uciincii Evre: Bakis acilarinin belirlenmesi ve birinci bakis acisinin cesitli yonleri

Bu evrede egitimci, katilimcilarin goriislerini irdeler ve onlarla degismez oldugu varsayilan bakis
acilarin1 yeniden degerlendirmek icin biitlinciil ve elestirel bir sekilde yaklasilmasi gereken
noktalar tartisir. Grup, bakis agilariyla ilgili noktalarin hangi sirayla ele alinacagini tartisir ve ilk

tartisilmasi gereken noktanin g¢esitli yonlerini belirler.

Verdigimiz Ornekte, bir distintriin 6zellikleri ve tavirlar ile ilgili bakis agisinin ayrintilarina
girerek baslamaya karar verdik. Bir sonraki (lglincii) oturumda ise asagidaki noktalari

sorgulama konusunda goriis birligine vardik:

. Bir diisliniiriin i¢sel egilimi (yaradilis) nedir?
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. Bu kisi nasil 6grenir?
. Bu kisi baskalariyla nasil iliski kurar? Toplumla nasil iligki kurar?
. Glnlimiizde bir diistiniir olmanin ‘tehlike’ ve ‘6diilleri’ nelerdir?

Doérdiincii Evre: Sanat yapitlarinin belirlenmesi

Yontemin bu asamasinda egitimci tartisilan bakis acisinin gesitli yonlerinin ayrintili olarak ele
alinmasinda uyaran olarak kullanilabilecek birka¢ sanat yapiti belirler (bu eserlerin anlamlari
tartisilan konularla iliskili olmalidir). Bu evrenin baska bir uyarlamasinda 6grenme siirecine

dahil edilebilecek sanat yapitlarini katilimcilar énerebilir.

Ornegimiz baglaminda, bir diisiiniiriin 6zelliklerini ve tavirlarini irdelemek icin resim, heykel ve

edebiyat alanlarindan yapitlar 6nerdim.
Besinci Evre: Bakis agilarinin estetik deneyim yoluyla elestirel bir sekilde ayrintilandirilmasi

Bu evrede, egitimci ele alinan gesitli konulari, 6grenmenin farkl bilissel, duyussal ve imgesel
boyutlarin1 katilimcilara farkl bakis agilarindan gostermeyi hedefleyen ve onlara baslangictaki
diistincelerini yeniden degerlendirme olanagi sunan bir siireci kolaylastirir. Bu siirecteki temel
o0grenme araglarindan biri estetik deneyimdir. Her sanat yapiti Perkins’in yontemsel araci

kullanilarak gézlemlenir.

Verdigimiz ornekte, sirasiyla su sanat eserlerini sundum: Rembrandt'in Mum Isiginda Masada
Caligan Ogrenci’si (Sekil 2) , Rodin’in Diisiinen Adam’ (Sekil 3) Pompeii’den Diisiiniir adl fresk
(Sekil 4), Raphael’in Atina Okulu (Sekil 5) ve Proust’'un -yazinsal yapit okumanin imgelemi nasil
harekete gecirdigini ve kendini farkhi sekillerde algilamaya, i¢sel yasamin c¢esitli yonlerini
kesfetmeye olanak sundugunu anlattigi- Okuma Uzerine (1905/2008) adl yapiti. Her bir yapit
¢ozliimlendi ve elestirel olarak tartisilan konunun ele alinan yo6niiyle iliskilendirildi. Katilimcilar

deneyimlerini, duygularini ve diisiincelerini ifade ettiler.

Bu evrede her bir sanat yapit1 sistematik bir bicimde Perkins’in yontemsel araci kullanilarak

gozlemlenmistir.
Altina Evre: Deneyim Uzerine Elestirel Yansitma

Bu evrede egitimci, onceki adimlarin elestirel degerlendirmesinin yapilmasini kolaylastirir.

Verdigimiz ornekte katilimcilarin tartisilan bakis agisina dair ilk varsayimlariyla onceki
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evrelerde ortaya cikan bakis acilarinin karsilastirmasini hedefleyen bir tartisma baslattim. Ayni

zamanda biitilin stirec icinde estetik deneyimin etkisi degerlendirildi.

Yorumlar: Yéntemin uygulandig1 siire boyunca, bu programin {giincii oturumunda, sanat
yapitlarinin, 68rencilere bir diistiniiriin 6zellikleri ve tavirlari konusundaki goriis ve duygularina
canli bir sekilde erisme firsati verdigi fark edilmistir. Sanat yapitlarinin 6zlini irdelerken,
tartismalarda diisiiniirlerin 6znel dogasi ve toplumsal varoluslarina iligskin kliselesmis algilari ve
davranislari ele aldik. Alternatif ve konuyla cesitli agilardan baglantili farkli yonler tartisildi (6rn.
Bir diisiiniir geleneksel olmayan bir tavra sahip kisidir, sadece ¢alisarak degil ayn1 zamanda
sosyal eylemler yoluyla iliskiler kurarak 6grenen bir insan, aktif vatandas olabilen bir kisi, aglar
kuran, baskalariyla bilgi paylasan bir insan vb.) Ayni zamanda, bir dngori ortaya ¢ikmaya
baslamistir. Elestirel bir diisiintir olmanin ¢ok caba gerektiren bir sey oldugu, bununla birlikte
karsiliginda alinan manevi, duyussal ve diisiinsel édiillerin hem diistintir hem de ¢evresi icin ¢cok
biiylik oldugu ifade edildi. Son olarak katilimcilar, diistiniirlerin statiisiintin farkli olabilecegi

alternatif bir alginin gelistirilmesi olasilig1 lizerine tartistilar.

Oturumun sonunda, kKatilimcilardan deneyimlediklerini tek bir soézciikle ifade etmeleri istendi.
Kullandiklar1 sézciikler (ifade edilis sirasiyla) ‘tatmin’, ‘degisim’, ‘duygu’, ‘endise’, ‘yeni ufuklar’,
‘sasirmis’, ‘zorlanmig’, ‘biitlincil’, ‘zenginlesme’, ‘yansitici mizag¢’, ‘agillim’ ve ‘basarmishik

duygusu’ oldu.
Sonraki Adimlar

Yontemin sonraki adimlarinda, grup, sarmal hareketiyle geriye kalan bakis agilarinin ayrintisina

girer. Miimkiinse, anlatilan dérdiincti ila altinc1 evredeki adimlar her asamada uygulanir.

Verdigimiz ornekte, sonraki oturumlar sirasinda doniistiirticii bir yetiskin egitimcisinin
kimligiyle ilgili zihinsel aliskanliklarimizi elestirel bir irdelemeye tabi tutmaya devam ettik.
Zaman stratejisi, egitimcinin katilimcilarla, akranlarla ve toplumsal baglamla olan iliskisi, gibi
cesitli bakis acilarini ve 6z-degerlendirme ve 6z-yonelimli 6grenme siirecini ayrintili olarak ele
aldik. Estetik deneyimin 6grenme programinin izole edilmis belli bir kisminda uygulanmakla
kalmamasi, mimkiin oldugunca ¢ok sayida oturuma dahil edilmesi gerektigine inanarak cesitli
asamalarda gruptan sanat yapitlarin1 kullanarak bakis acilarini daha da ayrintili olarak ele
almalarini istedim. Cantet’in elestirel yansitmayir uygulayan bir o6gretmeni anlatan Sinif,

Visconti'nin sosyal c¢evresinin etkisi altindaki yetiskin bir erkegin elestirel diisiincesinin
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gelisimini ele alan Leopar adl filmleri gibi birtakim filmler izledik. Siire¢lerin birbiriyle iliskili
olmasi ayn1 zamanda da tartisilan ana konuyla ilgisinin olmasi i¢in gereken 6zen gosterilmistir.
Boylece, estetik deneyim, hiikiim siiren zihinsel aliskanliklarin déniisiimii ile sonuglanabilecek

bir dizi ilerici doniisiim ¢abasina dahil edilmistir.

Cesitli Ortamlarda Uygulama

‘Estetik Deneyim Yoluyla Déniistiiriicii Ogrenme’nin cesitli ortamlarda uygulanmasi icin yollar
aramanin yetiskin egitimcisi icin zorlayici olabilecegini diisiiniiyorum. Yunanistan'da, konuyla
ilgili ¢esitli uygulamalar yapilmistir. Bunlardan, Atina’daki Hellenik Yetiskin Egitimi Dernegi
tarafindan 15-16 Mayis 2010 tarihlerinde diizenlenen ‘Sanat araciligiyla Egitim’ konferansinda
sunumu yapilan ii¢ uygulama kayda degerdir. Konferans sirasinda Pavlakis (2010), “Birkag
liderlik tarzini temsil eden resimlerin elestirel gézlemi yoluyla is diinyas1 baglaminda liderlik”
konusunu ele almistir. Ayrica, Chasidou (2009), Sirlar ve Yalanlar filmini kullanarak bir Anne-
Baba Egitimi Okulunda uyguladigi dontstiiriici 6grenme siirecini sunmustur. Son olarak,
Manthou (2010), ikinci Sans Okulunda, “Afrikali Himba Kabilesinin sanatsal fotograflarinin
sistematik olarak gozlemlenmesi yoluyla ¢ok kiiltiirliliik konusuna nasil yaklasildigini”

anlatmistir.

Uygulamada Esneklik

Yukarida bahsedilen yontem, her bir 6grenme siirecinin kosullarina gore esnek bir sekilde
uygulanmaldir. Ornegin, yontemdeki evreler anlatildig: siray1 izlemek zorunda degildir. Ayrica,
yontemin kullanilmasi bir zihinsel alisgkanligin doniistiriilmesiyle mutlaka iliskili degildir,
sadece belli bakis agilarinin elestirel irdelemesinin yapilmasi i¢in de kullanilabilir. Bu durumda,

biitlinciil yontemin dort ila altinci evreleri devreye alinabilir.
Sonsoz

Dontistiiriicii 6grenme siirecine estetik deneyimin katilmasinin, biitiinciil bilisin giin 1s181na
¢ikarilmasinda, elestirel diisiiniimsel, duyussal ve imgesel boyutlarin kapsanmasinda ve s6zli
dilin dolambagsiz temsil bicimleriyle zenginlestirilmesinde katalizor rolii oynayacagina eminim.
John Dewey’in de isaret ettigi gibi, bir fikrin eksiksiz olabilmesi i¢cin estetik deneyimin damgasi
her dusiinsel gorisiin ayrilmaz bir parcasi olmalidir: Hicbir diisiinsel eylem, bu nitelikle
donatilmadan biitiinciil bir etkinlik (deneyim) olamaz. Bu olmadan, diisiinme bir yere varmaz.
Kisacasi, diisiinsel deneyimin eksiksiz olabilmesi icin estetigin damgasini tasimasi gerektiginden,

estetik, diisiinsel deneyimden keskin bir sekilde ayrilamaz.
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Ancak, 6nerilen yontemin uygulanmasi, karmasikligindan dolayi siirekli bir gelisim evresindedir.
Bu nokatada, (a) estetik deneyimi doniistiiriici 6grenme stili olarak kullanmanin yollar1 (b)
cesitli sanat eserlerini degerlendirme, secme ve ¢oziimleme yontemleri (c) estetik deneyimin
ogrenciler tarafindan yasanma siireci, 6zellikle de daha 6nce sanata yakinlig1 olmayanlarla (d)
biitiin siirecin sonuglarini degerlendirme yontemleri gibi konulara kapsamli bir sekilde
yaklasabilmek icin daha fazla arastirma ve uygulama gerekmektedir. Ancak, deneyim ve
yenilikei uygulamalarin paylasilabilecegi bir topluluk ortami yaratilabilmesi i¢in déniistiiriicii

0grenme ve sanatla ilgilenen meslektaslarin bu diistincelerle ilgilenecegini umuyorum.
Yazarin Notu

Bu makaledeki temel diisiinceler 2009 yilinda Bermuda’da diizenlenen 8. Déniistiiriicii Ogrenme

Konferansinda sunulmustur.
Notlar

1. Bir sanat yapitinin ‘bliyiik’ bir yapit kabul edilip edilmeyecegi konusunda hangi
Olcttlerin kullanilmasi gerektigiyle ilgili tartisma ¢ok boyutlu bir tartismadir ve bu makalenin
sinirlar icinde ele alinmasi miimkiin degildir. Ben sahsen Frankfurt Okulu'nun goriislerinden
yararlaniyorum (makalenin ikinci boélimine bakiniz). Ayrica, Yunanh diisiiniir Cornelius
Castoriadis’in Frankfurt Okuluyla paralel olan goriislerine basvuruyorum. Castoriadis (2008),
biiyiik sanat yapitlarinin birbiriyle baglantili iki yolla islev gordiigiinii savunur. Bir yandan
kurulu degerlere ve ‘gerceklere’ karsi kusku duyarlar. Diger yandan, ‘daha dnceden de var olan
ancak kimsenin gérmedigi’, egemen algi sistemlerine karsi yeni anlamlar, duygular, temsiller ve

algilar yaratirlar (Castoriadis, 2008: 139).

2. Mezirow’a gore (2000) donistiiriicii 68renme belli inanglarimizda, duygularimizda ve
tavirlarimizda (bakis acilarimizda) veya daha genis yonlendirici egilimlerimizde (zihinsel
aliskanliklarimizda) bir doniisim meydana geldiginde gerceklesmis sayilir. Bir zihinsel
aliskanlikta dontisiim gerceklesmesi aniden olabilecegi gibi, ¢esitli bakis acilarindaki asamali
degisimler yoluyla daha yavas da seyredebilir. Doniisiim siirecinin giris/baslangic noktasi,
ikilemin yarattigl kafa karisikhigidir, kisi ya da grup tarafindan hissedilen bir tiir 6grenme

yetersizligidir.
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kitap tanitimi

Marx’1 Egitim Alanina Yeniden Davet Etmek:
Jean Anyon’un ‘Karl Marx: Egitim Uzerine’ Kitabina Dair?!

Nuray Tiirkmen?

Jean Anyon’un ingilizce’de Marx and Education isimli ve 2011 yilinda yaymnlanan Kkitabi
Fevziye Sayilan gevirisi ile Egitim Kolektifi Yayinlar tarafindan Tiirk¢e’de basildi. Yayin tarihi
tizerinden gecen zaman nedeniyle ilk bakista gecikmis bir ¢eviri gibi goriinse de kitapta ele

alinan egitim, esitsizlik, sinif ve toplumsal doniisiim tartismalari giincelligini hala koruyor.

Kitap boyunca egitim alanini diisiinmeye yeni bir kavramsal cergeve ve soézciik dagarcigl
kazandirmanin ¢abasini uzun yillar siirdiirmiis olan Anyon’un bu ¢abasi, Tiirkiye'de yetiskin
egitimi ve elestirel egitim calismalar1 agisindan 6nemli katkilar sunmus olan Fevziye
Sayilan’in metnin kavramsal yogunlugunu koruyan, sade ve akici c¢evirisi ile birlesince hem
egitimciler ve arastirmacilar hem de toplumsal hareketlerde emek veren okurlar agisindan

onemli bir basvuru kaynagi niteligi kazaniyor.

Anyon (2025:1), Karl Marx: Egitim Uzerine adli kitaba, esasinda bugiin Marksist egitim
tizerine diisiinenlerin, eyleyenlerin ortak hissiyatiyla giris yapiyor: “Egitim arastirmalariyla
ilgili olarak ¢ogu zaman akintiya karsi kiirek cektigim, calismalarimda Karl Marx’in fikirlerini
rehber edindigim ve ondan ilham aldigim icin...”. Her ne kadar kitabin biitiiniinde egitim-
Marksizm iliskisi lizerine yapilan ve azimsanmayacak ¢ikarimlarla yaklasimlar anlatilsa da bu
vurgular, halen marjinallestirilen bir sahay1 yeniden bize hatirlatiyor. Anyon, kitap boyunca
hem “disarida birakilan” kesimler icin egitimi hem de “disarida birakilan” bir perspektifi -yani

Marksist perspektifi- yer yer akademik calismalarinin yillar icindeki seyrini izleyen kisisel bir

T Anyon, Jean. (2025). Karl Marx: Egitim Uzerine (Cev. Fevziye Sayilan). istanbul: Egitim Kolektifi
Yayinlari. 102 s.

2Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi, Hayat Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi Anabilim
Dali
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hikaye gibi ifade ediyor ve esasinda kolektif bir arayisin, ¢abanin basliklar1 olarak ele aliyor.
Kendi akademik hikayesini, farkinda olduklarini ve olmadiklarini, sonrasinda fark ettiklerini

cesaretle ifade etmesi metne giiglii bir 6zdiistiniimsel boyut kazandiriyor.

Kitapta anlatilan kolektif cabanin gergeklestigi tarihsel serencamdan 6énce Anyon (2025, s.4),
“ekonomik kaynaklarin, mallarin ve karin demokratik paylasimina dayanan vizyonuyla
bizlere cesaret veren Karl Marx'in fikirlerini” 6zetliyor ve “Neden simdi Marx?” sorusunu
soruyor. Bu soruyu sordugu giris boliimiinde kendi akademik seriivenini anlatirken, ayni
zamanda egitim arastirmalarindaki paradigmatik déniisimii de 6zetliyor. Ona gore 1970’lere
kadar egitim arastirmalar biiyiik dlciide davranisgi, psikolojik ve pozitivist yaklagimlarin
etkisi altindadir. Okul; 6grenmenin teknik olarak optimize edildigi, toplumsal baglamdan
biiyiik 6l¢iide bagimsiz bir alan gibi ele alinir. Anyon bu kirilmanin 6zellikle Bowles ve
Gintis’in Schooling in Capitalist America (1976) ve Michael Apple’inldeology and
Curriculum (1979) calismalariyla goriiniir hale geldigini savunur. Bu doénilisiimiin temel
katkisi, egitimin sinif iliskilerinden, ekonomik yapidan ve ideolojik siire¢lerden bagimsiz

olmadigini gostermesidir:

Arastirmamiz ve analizimiz bliyik 6lciide Marx'in teorisinin ii¢ temel

kavramina dayanmaktaydi: Kapitalizm toplumsal, ekonomik ve

egitimsel esitsizliklerin birincil kaynagidir. Toplumsal sinif, bu

esitsizlikleri a¢iklayan, basat toplumsal ve egitsel dinamiklerden biridir

ve kapitalizmle birlikte isleyen kiltiiriin analizi hem neo-Marksist

uygulamalar hem de elestirel siif pedagojisi i¢cin verimli bir zemin

saglayabilir. Bu calismanin cogunda, egitim ortamlarinin icinde ve

disinda toplumsal adalet adina yiriittigiimiz o6nemli politik

faaliyetlerde, sinif catismasini toplumsal degisim ve adaletin temel itici

glicii olarak gordiik (Anyon, 2025,s.5).
Egitimin uzun siire toplumsal esitsizliklerden bagimsiz, ideolojik ve toplumsal olarak tarafsiz
oldugu varsayiliyordu. Ozellikle II. Diinya Savagi sonrasinda yayginlasan insan sermayesi
yaklasimi, okulun bireysel basar1 ve toplumsal hareketlilik iireten nétr bir kurum oldugu
fikrini gliclendirdi. Bu cercevede egitimde basarisizlik c¢ogunlukla bireysel eksiklikler,
pedagojik yontemler ya da okul i¢i degiskenlerle aciklanirken; sinif iliskileri, emek siiregleri,
ekonomik yapi ve iktidar iliskileri cofu zaman analiz dis1 birakildi. Jean Anyon'un Karl
Marx:Egitim Uzerine adli ¢alismasi tam da bu noktada konumlaniyor. Bu yéniiyle calisma,
Marx'in egitim dusiincesine iliskin dogrudan bir incelemeden c¢ok esas olarak egitim
arastirmalarinda 1970’lerden itibaren gelisen neo-Marksist yonelimin entelektiiel tarihini ve

egitim alanina katkisini tartisiyor. Anyon, Marx'in kavramlarini bir dogma olmanin aksine

egitimin tarihsel-toplumsal baglamini anlamaya yarayan giincel elestirel bir ara¢ olarak
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yeniden kurmaya calisiyor: “Yazilarinin iizerinden ytiz yili agkin bir siire ge¢mis olmasina ve
bazi goriislerinin giincelligini yitirmis olmasina ragmen, Marx'in teorisindeki temel
kavramlar bugiin hala gecerlidir” (2025, s.12). Kitabin dncelikli 6nemli yan1 da burada ortaya
cikar: Egitimi yalnizca okul ici siireclerle degil, kapitalist toplumsal iliskilerin biitiinligii
icinde diisiinmeye davet ederken ayni zamanda Marksizm-egitim iliskisine objektif ve

elestirel bir mesafeden yaklasiyor.

Kitabin ilk iki bolimii, 1970’lerden 2005’lere kadar neo-Marksist egitim diislincesinin
gelisimini izliyor. Anyon burada yalnizca kendi ¢alismalarini degil; Bowles ve Gintis, Michael
Apple, Henry Giroux, Stanley Aronowitz, Peter McLaren, Carlos Alberto Torres gibi isimlerin
katkilarini da tartisiyor. Bu boliimiin en 6nemli katkilarindan biri, egitim alanindaki neo-
Marksist diistinceyi tek bir teori olarak degil; farkli vurgu ve yonelimlerden olusan ¢ogul bir

gelenek olarak sunmasidir:

“Neo-Marksist kuramlastirma 1990-2005 yillar1 arasinda politik olarak
ilerici elestirel pedagojiden ve Marx'tan ilham alarak Latin, siyah ve
feminist akademisyenlerin toplumsal sinifa odaklanan analizleriyle
olgunlasti. Bu yazarlar, irk, toplumsal cinsiyet, 6grencilerin geldikleri
kiltirin okuldaki deneyimleri ve ekonomik gelecekleri tzerindeki
etkilerini ele aldilar.” (Anyon, 2025, s.32).

Anyon egitimi okul merkezli diisiinmeyi reddederken ayni zamanda dogrudan toplumsal
hareketlerin egitimi doniistliiren potansiyelini 6ne cikariyor. Bu baglamda ozellikle kent
yoksullugu, ekonomik yeniden yapilanma ve egitim reformu tartismalarinda énemli bir
argiiman gelistiriyor: Egitim politikalari cogu zaman ekonomik reformlarin yerini almaktadir.
Yoksulluk, issizlik, glivencesizlik ve yapisal esitsizlikler ¢oziilmeden egitim reformlarindan
mucize beklenmektedir. Buna karsin Jean Anyon, bir yandan egitimin ekonomi politik ve
toplumsal-kiiltiirel baglamin1 egitim tartismasinin merkezine yerlestirme ¢abasini
slirdiriirken bir yandan da tiim yasam alanlar1 ile birlikte okul-smif ortaminin
dontsturiilmesini de icerecek sekilde toplumsal hareketlerin egitimi degistiren-déntstiiren
giliciine vurgu yapiyor. Bu vurgu, kitabi ayni zamanda radikal ve ozgirlestirici egitim
geleneklerinin de bir parcasi haline getiriyor ve son boélimde bu vurgudan hareketle Marksist
teori ve pratigin genisletilmesi lizerine 6neriler yaparken 6zelestirel bir degerlendirmeyi de

bizlerle paylasiyor:

“..yaptigimiz egitimin amaci, siyah, Latin, Asyali, kadin, yerli, go¢men,
gey ve lezbiyen oOgrencilerin egitimsel, politik, ekonomik ve kiiltiirel
sistemler tarafindan nasil ezildigi ya da dislandigi ile ilgili sorunlari ele
alarak, diistindiiriici smif i¢i etkinlikler aracihigiyla 6grencilerde siyasi
biling olusturmaktir. Ogrencileri bu konular hakkinda okumaya,
tartismaya ve yazmaya tesvik ediyoruz...lericiler olarak égrencilerin
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siif icinde 6grendiklerini ve i¢goriilerini okul disindaki yasamlarina da

aktaracaklarini umuyoruz. Ancak...bu sinif i¢i etkinlikler 6grencilerin

bilinglenmesine yol agsa da, okul disindaki 6grencileri gercek siyasi

calismalara tesvik etmede pek de basarili olamamistir.” (Anyon, 2025,

s.75-76).
Anyon, bu 0zelestirel degerlendirme ile birlikte basat neo-Marksist sinif ici elestirel pedagoji
paradigmasini, 68rencilerin siyasi alanda faaliyet gostermesini dnerecek sekilde genislettigini
ifade ediyor. Bununla birlikte genisletme ¢abasina karsin Anyon’un 6nerilerinin, iddialarina
kiyasla ytizeysel kaldig1 sdylenebilir. Kald1 ki Marksist pratigin genisletilmesi baglaminda
yapilan bu oOnerilerin siirhiligt ile kitabin elestirel agidan baska bir simirhliginin iliskili
oldugunu ifade etmek yerinde olur: Anyon her ne kadar irk ve toplumsal cinsiyet
esitsizliklerine deginse de analizinin merkezinde hala sinif bulunuyor. Bu agirlik merkezi,
neo-Marksist gelenegin klasik gerilimlerinden birini kitapta yeniden tiretiyor ve yer yer 1rk,
toplumsal cinsiyet, somiirgecilik ya da kiiltiirel farkliliklar sinifin tiirevleri gibi okunuyor.
Ozellikle dil, etnisite ve somiirgecilik deneyimlerinin egitim siireclerini sekillendirdigi
toplumlarda, sinif analizinin tek basma acgiklayici olmadigir biliniyor. Anyon’un egitim
esitsizliklerini yalmizca sinif lizerinden agiklamanin yeterli olmadigina dair bu vurgusu
kitapta okurun ihtiya¢ duyabilecegi derinlikte acimlanmasa da ¢alismasinda ytriittiigii teorik
kopus mahiyetindeki tartismasiyla bugiin bizler agisindan hala yol gostericiligini koruyor.
Ozellikle egitim deneyimlerinin sinif, cinsiyet, etnisite, dil, gd¢ ve mekan gibi eksenlerin
birlikte isleyisiyle kuruldugunu gésteren feminist, elestirel irk kurami, antikolonyal pedagoji
ve kesisimsellik literatiirt ile birlikte radikal pedagoji giizergahini gii¢clendirecek 6nemli

catlaklardan birini ifade etmeye devam ediyor.

Biiyiik 6l¢iide ABD merkezli bir ¢erceve icinde kalan Jean Anyon’un Karl Marx: Egitim Uzerine
adli ¢alismasi kimi sinirlhiliklarina ragmen egitim alaninda elestirel diistincenin 6nemli giris
metinlerinden biri olmay1 siirdiiriiyor. Tiirkiye’de egitim tartismalarinda egitimin sinifsal,
tarihsel ve politik baglaminin ¢ogunlukla goériinmez oldugu diistiniildiigiinde okulu ya da
miifredati okul-siif sinirlar1 disinda da diisiinebilmek, 6grenmeyi belirleyen emek
slireclerini, gilivencesiz c¢alisma rejimlerini, bolgesel esitsizlikleri, dilsel ve kiiltiirel tim
dislanma bigimlerini ve toplumsal yeniden iiretim mekanizmalarini da tartismalara dahil
etmek daha fazla 6nem kazaniyor. Bu acidan Anyon, Marx’1 geri ¢agirirken nostaljik bir doniis
Oonermiyor. Daha ¢ok Marx'in kavramsal araglarinin glincellenerek yeniden kullanilmasin
Oneriyor. Bu nedenle kitap yalnizca Marx'in egitim alanindaki giincelligini yeniden hatirlatan
bir ¢alisma degil; ayn1 zamanda Marksist teori ve pratigi genisletmeye, egitimi toplumsal

doniistimiin parcasi olarak diisinmeye davet eden politik bir miidahale olarak goriilebilir.
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Somiiri, tahakkiim ve esitsizliklerin derinlestigi giinlimiizde bu miidahale, egitimi yeniden

diisiinmek isteyenler i¢in hala 6nemli bir kuramsal ve politik ¢agri niteligi tasiyor.
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