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Sinirlar1 Asmak

ir yetiskin egitimi dergisine duyulan ihtiyaci dile getirdigimiz

ilk cagr1 metnimizden bu yana yaklasik 3,5 yil gecti. Bu sure

zarfinda, cikis sayisini da sayarsak, okumakta oldugunuzla
birlikte 8 sayiy1 okurlarimizla bulusturduk. Bu sayilarda hakemli
makalelerin yani sira serbest yazilar, sdylesiler, kitap incelemeleri,
ceviriler ve tartigsmalar da yer aldi. Bu dergiyle yetiskin egitimi alaninda
Uretilen bilgi ve deneyimler arasinda bir képri kurmaya, gintimuz
dinyasinin piyasact ve muhafazakar yasam boyu o6grenme
yaklasimlariyla sakatlanan yetigkin egitiminin esitlik¢i ve 6zgtrlukcti
karakterini yeniden aciga ¢ikarmaya, icinden dogdugumuz toplumcu
halk egitimi geleneginin bize sagladigi ortak zenginligi cogaltmaya,
uyarlamaya ve yetiskin egitimi alaninda calisanlarla bu dogrultuda

kolektif bir iliski zemini kurmaya gayret ediyoruz.




editorden

Niyetimizin zor taraflar var; akintiya kars: yurtiyoruz. Bugiintin egitim.
sistemlerine sekil veren neoliberal projeye bagli anaakim yetiskin
egitimi disinda kalmak, disinda kalmakla yetinmeyerek alternatif bir
kulvar insa etmeye girismek cok kolay degil. Bize cizilen sinirlar1 hep
birlikte asmaya calisiyoruz. Dergimiz, bdyle bir derginin gerekli

olduguna inanan insanlarin katkilariyla yolculugunu strdurtyor.

Dergicilikte sorunlar hep vardir, olmaya da devam edecek. Bu
sorunlara takilmadan, éntimuizdeki donemde, dergide cisimlesen bakis
acimizit gelistirmek icin yeni TUretim zeminlerini konusmaya
baslamamiz gerekiyor. Ama simdilik, COVID-19 salgin1 devam

ederken, yeni bir sayiyla karsinizdayiz.
Nesenizi ve sagliginizi kaybetmeyin!

Iyi okumalar..

Bir sonraki sayimizda gértismek Uizere..

S. Erhan Bagci
30.11.2021



HAKEMLI MAKALE / REFEREED ARTICLE

Osmanli Toplumunda Halk Egitiminin
Diisiinsel Temelleri ve Pratigi*

Ismail Gtiven**

Ozet

Bu makalede Osmanli toplumunda halk egitiminin dtstnsel gelisimi ve
pratige yansimalari ele alinmistir. Turk toplumunda halk egitiminin tarihgesi
farkli yazarlarca ele alinmistir, ancak Osmanli arsiv belgelerine dayali
calismalar oldukca azdir. Bunlardan bazilar1 da kaynak metinler olan Os-
manlica gazetelere dayandirilmistir. Makale, bundan farkli olarak halk
egitimine iliskin uygulamalarin tarihsel arka planini sosyo-kultiirel ve yonet-
sel iliskiler baglaminda arsiv belgelerine dayali olarak céziimlemektedir.
Calismada kitleleri egitme ve halki bilin¢glendirme diistincesinin Osmanli top-
lumundaki siyasi doéntisimlerden sonra populerlestigini gdstermektedir.
Ozellikle yurt disina gidip dénen tst diizey burokratlar ve elciler yazmis
olduklar1 sefaretname ve layihalarla halk egitimi distncesini topluma
tanitmislardir. Tanzimat déneminden sonra bu cabalara stireli yayinlar, kon-

feranslar ve halka yonelik egitimler ile kavram iyice belirginlesmistir. Terbiye-
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Ismail Giiven

yi Ahval ya da Terbiye-yi Avam kavramlar: olusmaya baslamis, II. Mesrutiyet
doneminde halk egitimi cabalar1 hiz kazanmistir. En 6nemli katkiy1r Ismayil
Hakk:i Baltacioglu yapmistir. Osmanli toplumunda yetiskin egitimi konusu
ele alinirken, sivil toplum kuruluslarinin dtizenledigi egitimler ve bilim insan-
larinin yazdigi raporlarin farkh bir calismada ele alinmasi halk egitiminin ta-

rihsel gelisimini tamamlamasi acisindan oldukca 6nemlidir.

Anahtar Sozciikler: Osmanl toplumu, halk egitimi

Abstract

This paper discuss the development of the intellectual foundations of adult
education in Ottoman society and its reflections on practice. The history of
adult education in Turkish society has been analyzed by different authors,
but studies based on Ottoman archival documents are scarce. Some of these
are based on Ottoman newspapers, which are the source texts. Unlike this,
the article analyzes the historical background of adult education practices in
the context of socio-cultural and administrative relations based on archival
documents. The study shows that the idea of educating the masses and
raising public awareness became popular after the political transformations
in Ottoman society. Especially, high-level bureaucrats and ambassadors who
went abroad and returned introduced the idea of popular education to the
society with the embassy reports they wrote. After the Tanzimat period
(Reformation Era), the adult education concept appeared at periodicals,
conferences etc. Popular education or Adult education concepts emerged.
Popular education efforts gained momentum during the II. Constitutional
period of Ottoman Empire. The most important contribution was made by
Ismail Hakki Baltacioglu famous educator of this era. While discussing the
subject of adult education in Ottoman society, the trainings organized by
non-governmental organizations and the reports written by scientists in a
different fields are very important in terms of completing the historical

development of adult education.

Keywords: Ottoman society, popular education
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Osmanli Toplumunda Halk Egitimi

gitim ya da halkin egitimi her toplumun kendi dinamikleri ve

gercekleri 1sig@inda farkli bicimlerde gelismistir. Halk

egitiminin tarihi insanligin dogusuyla baslamis. Tarihsel
surec icinde toplumlarin bilimsel ve kulttirel gelisimleri halkin alacag:
egitimi dogrudan bicimlendirmistir (Weimer and Jacobi, 1992, Gutek,
2005). Bununla birlikte her toplumun atalarindan getirmis oldugu
birikimlerin diizenli ve ayrintili olarak incelenmesinde yarar vardir.
Toplumlarin gecirdigi evreler ve yasantilar egitim kavraminin
anlaminin degismesini de beraberinde getirmistir (Good, 1961, s. 11,
Bowen, 1981, Spodek 2014). Osmanli toplumunda da halk egitimi
cabalar1 durumsal ve rastlantisal olarak iki boyutta ele alinabilir.
Durumsal acidan toplumun kendine 6zgli yonetsel ve sinifsal yapisi
halkin egitimini de bu dogrultuda bicimlendirilmesini beraberinde
getirmistir. Rastlantisallik ise plansizlik ve bireysel cabalara bagh
kalmaya yol acmistir. Toplumun yatay ve dikey sinifsal yapisinin
ekonomik ve askeri olgulara bagli olarak dtizenlemesi nedeniyle egitim
ve kulturel gelisme ile askeri alandaki gelismeler birbiriyle tezatlik
gostermistir. Askeri alandaki dinamizme karsi egitim ve kulttrel
alandaki statiklik yuzyillar boyunca halkin dar kaliplar icinde
egitilmesine yol acmistir. Osmanli devlet adamlarinin siradan halka ya
da tebaaya yukaridan bakisi ve yerlesim politikasinin toplumu
bulunduklar: cografyaya sikistirma zorunlulugu gibi olgular halkin
egitiminin temel belirleyicileri olmustur. Iktidar sahiplerinin “egitimli”
kesime karsi kuskular: halkin egitimini ikinci plana atmalarinin temel
nedeni olmustur. Ayrica sosyal devlet ilkesinin vakif ve hayirseverlerin
inisiyatifine birakilmasi halkin egitimi cabalarinin plansiz, programsiz
ve desteksiz bicimde yurtimesine yol acmistir. Turk egitim tarihi ile
ilgili eserlerde halkin egitiminin medreselerde, bilginler ve sairlerin
evlerinde, tekke ve zaviye gibi mekanlarda gerceklestigi sdylenirse de
bunlarin hepsi durumsal ve spontanlik icerir. Bu cabalarda sureklilik
yoktur ve tamamen kisisel cabaya yani otodidaktik anlayisa dayalidir.

Osmanli toplumunda ideal olarak halk egitiminin gelismesi ve
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Ismail Giiven

dusutnsel alanda yeni anlayisin ortaya cikmasi “ilk yenilesme dénemi”
ad:i verilen déneme rastlar. Yurt disina giden elcgiler ve burokratlar
Avrupali uluslarin halkin egitimine verdigi 6nemi gérmeleriyle birlikte
kitlelerin egitilmesi diistincesini acikca dile getirmislerdir. Bu noktada
halk egitimine iliskin talebin genis halk kitlelerinden degil de devlet
burokrasisinden geldigini séylemek yanlis olmaz. Bu durum Osmanli
toplumunda halk egitiminin gelisimini oldukca farkli bir konuma
getirmektedir. Osmanli toplumunda halk egitimini ele alan farkl
calismalar vardir. Ancak bu calismalar daha cok bilinen kaynaklarin
tekrarina dayanmaktadir. Makalede Osmanli toplumuna halk
egitimine iligkin diistince ve pratiklerin dayandig: temeller ve diistinsel
boyutlar 6zellikle Osmanli arsivinden elde edilen belgelere dayali
olarak analiz edilecektir. Halk egitiminin uygulama boyutundan 6nce
dustnsel olarak nasil temellendirildigi, hangi evrelerden gecerek

Cumbhuriyet donemine ulasildigr gibi sorulara da yanit aranacaktir.
Osmanlt Devleti’nde Halk Egitiminin Sosyo-Politigi

Egitimin genel tanimlar: icinde en kabul gérenlerinden birisi “kilttirel
birikimi aktarmak ve toplumsallasmay1 saglamak” biciminde formule
edilmistir. Egitim yalnizca kulttiri aktarmayla kalmaz ayni zamanda
farkli becerileri bireylere kazandirarak toplum icindeki konumlarini da
belirleyebilir. Tarihsel strece bakildiginda dunyada ve Turk
toplumunda yetiskin egitiminin benzer 6runtiyu izledigi goérulebilir.
Uygarlik tarihi ve egitim tarihi calismalarinda yerlesik yasama
gecmeden 6nce yasamda kalma, korunma ve barinma gereksinimi i¢in
egitim alma olgusu her toplumda en 6nemli becerilerden sayilmaistir.
Ornegin, Spodek, insanlarin ara¢ yapma, avlanma, korunma
konusundaki becerileri gelistikce deneyimler egitimin icerigini
olusturdugunu, taklit ve model almaya dayali deneyimler yetiskinlerin
ilk egitimciler olmasiyla yeni bir evreye girdigini belirtmistir. Bu
donemde hangi yasta olursa olsun herkes o6grenendir. Cocuk ve

yetiskin arasinda bir fark yoktur. Baska evre ise ara¢ yapimidir
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Osmanli Toplumunda Halk Egitimi

(Spodek, 2014; Gutek, 2005). Deneyim ve birikim arttikca dogaya
egemen olmaya baslamis, sanatsal begeni de gelismistir. Buittin bunlar
yerlesik yasama gecisi hizlandirmis ve yazi ile uygarliklarin dogusu
baslamistir. Yazinin bulunusu ile yetiskin egitimi yeni bir evreye
girmigtir. Yetiskinler ilk o6gretmenler olarak goérevlendirilmislerdir.
Antik cagdan itibaren egitimli kesimler toplumsal yapida TUst
konumlara sahip olmuslar ve egitimli olma ayricaligini baskalariyla
paylasmada isteksiz olmuslardir. Ornegin Eski Misirda “yazmanlar” bu
ayricalig1 yonetici sinifla ve kendi yakin cevreleriyle paylasmislardir.
Benzer duruma Antik Yunan’da da rastlamak olasidir (Gtiven, 2019;
Kocer, 1980). Uygarlik Antik Yunan’da ozellikle Atina sitesinde
“aristokratik demokrasinin gelismesiyle yeni bir evreye girmistir. Ozglir
vatandaslar icin egitim 6énemli bir ayricalik olmustur. Bu noktada halk
ile aristokrasi arasinda ayirnm ortaya cikmis, ilk kez “seckin erkek
halk” egitim hakkini kendi cabalariyla almistir. Platon’unun egitimle
ilgili gorusleriyle birlikte “halkin egitimi” ele alinmaya baslamistir.
Platon “Cumhuriyet” adl1 eserde toplumsal siniflara verilecek egitimle
ilgili 6nerilerde bulunurken, halkin egitimini belli becerilerle sinirl
tutmustur. Siradan halk genel olarak yasamda kalma becerileri ile
yasantiya dayali deneyimlerle birikimini gelistirmistir. Yonetici siniflar
ya da egemen siniflar ayricaliklarini korumak icin halkin bilingclenmesi
konusunda istekli olmamaislardir. Egitimli olmak yonetsel ve dini
kurumlarda gérev almak anlamina geliyordu ( Love & Howatson, 2008;

Androne, 2014).

Yoneticiler topluma hukmedebilmek icin halkin bilinclenmesine
yonelik etkinlikleri 6zellikle egitim almalarina sicak bakmamislardir.
Yasam kosullar: da egitimi “ltiks” bir etkinlik haline getirmistir. Sosyal
ve kultuirel kosullar da egitime olan ilgiyi uyandirmaya engel olmustur.
Yurttaslik kavraminin 6zglr bireylerle sinirli olmasi, asiri baskici
yonetimler, savaslar zamansal olarak farkli olsa da her toplumda
Onceligin “yasamda kalma” becerisine verilmesine yol acmistir (Gliven,
2019, s. 11) “Halkin” devletin organik bir parcasi oldugu duistincesi
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ancak 19. Yuzyilin sonunda benimsenmistir. Bu durum Osmanlh
Devletinde de benzer bicimde gelismistir. Osmanli Devletinde kitleleri
egitme duslncesi “bireyleri bulunduklari yerde” tutma ve topragi
savunma dustncesi nedeniyle yeterince gelismemistir. Okur-yazarhigin
“reaya” (yonetilenler ya da halk) icinde yayilmasi pek mUmkin
olmamustir. Islam dini ve Kuran-1 Kerim konusunda bilgili olmanin
Otesine gidilememistir (Ergin, 1977). Egitim “beraya” (yonetenler) adi
verilen yonetici sinifa ait bir ayricalik olarak kalmistir. Avrupa’daki gibi
ticari ve smai donUsuim gerceklesmedigi icin bireysellesme
gerceklesmemistir (Kocer, 1991). Ayni sekilde egitimi elinde tutan
ayricalikli sinif (ilmiye) da bu ayricaligi genis kitlelerle paylasmaya
istekli olmamistir. Bu nedenle bir bireyin sibyan mektebine ulasip doért
yil egitim almasi bile btiytik sans sayilmistir. Yetiskin egitimi kdylerde
tarim ve hayvanciliga iliskin bilgilerin sehirlerde ise zanaatkarlhik
becerilerinin (marangozluk, demircilik, terzilik vb.) informal bicimde
kusaktan kusaga aktarilmasi yetiskin egitiminin temelini
olusturmustur. Yetiskin egitimi kusaktan kusaga yeniden uretilen
tutucu bir alan haline gelmistir (Gliven, 2019) Yetiskinlere gerekli olan
becerileri kazandirma da gelecek ve ekonomik kaygilar nedeniyle aile
icinde kalmistir. Akademik egitimin verilmesi ise neredeyse
olanaksizdir. “Otodidaktizm” ve “Usta-cirak” anlayis: yetiskin egitimin
temelini olustururken, “gézlem, taklit ve kisisel beceri” de basvurulan
en onemli yontemler olmustur. Burada da sézlu kultirin egemen
oldugunu kabul etmek gerekir. Yetiskin egitimi cagdas olmaktan cok
gelenekselin yeniden Uretimi ve tekrarindan olusmustur. Bunun en
temel nedeni “vatandaslik” kavraminin farkli bicimde ise kosulmasidir.
Osmanli toplumunda yoénetenlerin disinda kalan topluluga “reayal”

yani halk denilebilir. Reayanin buyik cogunlugu kirsalda

1 Osmanli toplumunda tebaa ya da baska deyimle “reaya” halk anlamina gelmektedir.
Arapca kokenli olan bu sbézctik sozltkte “sigir, koyun stiriisti” anlamina gelen raiyye,
raiyyet sézciinitin coguludur. Sézciik yalniz Osmanliya ait degil Islam diinyasinda
yaygin bicimde, yonetici ve ilmiye sinifi disinda vergi vermekle mukellef olan halk:
tanimlamak icin kullamlmistir (ayrinti icin Bkz. TDV Islam Ansiklopedisi,
“Reaya”Maddesi, 34. Cilt, s. 490).
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yasamaktadir. Devlet islerinden 6zellikle uzak birakilmislardir (Akdag,
1959).

Devletin ihtiyaclarini karsilamak, cesitli hizmetlerde calismak ve vergi
vermek halkin devlet ile olan iligkisinin sinirlarini olusturmustur
denilebilir. Klasik dénemde bu iligkiler neredeyse bozulmadan devam
etmistir. Askeri sinif cogunlukla devsirmelerden gelenlerden olusmus,
ilmiye sinifi Miisliiman ve niifuzlu ailelerin tekelinde kalmistir. Ilmiye
sinifinin etkisiyle olusan blirokrasi ya da geleneksel adiyla kalemiye de
ayricaligini saray hizmetlerinden almistir. Genis halk kitleleri ile bu ti¢
sinif arasindaki mesafe her zaman korunmustur (Given, 2018). Bu
smiflar egitim kurumlar araciligiyla stattilerini kusaklar boyunca
yeniden Uretmisler genis halk kitlelerini uzakta tutmay:
basarmislardir. Halkin devlet ve yodnetim mekanizmasindan uzak
tutulmasi egitime olan taleplerinin disik duizeyde kalmasina yol
acmistir. Aldiklar1 basit dizeyde dini bilgiler egitim olarak kabul
edilmistir. Sosyal devlet anlayis1 gelismedigi icin egitim kurumlar:
hayirseverlerin cabalarina bagh kalmistir. Bliylk sehirlerde yasayan
sehirli tebaa egitime daha fazla ulasma sansini elde etmistir (Kocer,
1991). Toplumsal isbélimu disinda basit tarima ve savas gelirine
dayali bir ekonomi bireylerin karmasik becerilere sahip olmasini
gerektirmemistir. Avrupa’daki gibi feodal yapi Osmanli Devletinde
glicli olmadigr icin aristokrasi de gelisememis ve halk devlet
karsisinda cok glicstiz kalmistir. Halk, devleti givenlik ve sorun ¢6zme

gibi konularda daha yakindan hissetmistir (Unat, 1964).

Devlet ile halk arasindaki siyasi ve ekonomik iliski egitim anlayisini da
bicimlendirmistir. Devlete kars1 olan muhalefet acimasizca bastirilmis
ve elestirel distinmenin gelismesi de engellenmis ve sinifsal miicadele
basarilamamistir. Bu olgular devleti birey karsisinda oldukca giclia
hale getirmistir. Devletin askeri basarilar1 ayni1 zamanda uluslararasi
alanda da basarili olmasini beraberinde getirmistir. Tanzimat

donemine kadar dis devletler Osmanl Devletinin igislerine dogrudan
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karismaya cesaret edememistir. Iletisim aginin zayif olmasi, batidaki
sosyal ve siyasi gelismelerin Osmanl toplumunda ge¢ yank: bulmasina
neden olmustur. Fransiz devrimi bile ciliz bicimde Osmanli Devletinde

tartisilmistir (Ortayli, 2016).

O dénem yayinlarina bakildiginda bunun izleri gérulebilir. Gerek
devletin halka karsi duyarsizligi gerek halkin devlet islerine ve
gelismelere karsi1 duyarsizligi kitlesel halk egitiminin gelismesini
geciktirmistir. Buna karsilik yo6netim erkine sahip olanlar halkin
egitimi ile ilgili kararlar1 vermislerdir. Mutlak monarsinin egemen
oldugu Osmanli Devletinde halkin durumu ve stattisi htikiimdarlarin
kisilik ve yeteneklerine bagli olmustur. Feodal anlayisla yoOnetilen
devlette devletin cikarlar1 halkin c¢ikarlarindan Ustiin tutulmus ve
yonetici sinif halkin egitim hakkina neredeyse hi¢c deginmemistir.
Egitim ve 6gretim etkinliklerine egemen olan Ulema ise tutuculukla
kendini 6zdeslestirmis, seriata uygunluk adi altinda her ttrlt degisim

ve yeniligin karsisina din silahiyla kars: cikmistir (Inalcik, 2016).

Halk adina kamuoyu olusturmaktan cok kendi glindemlerini topluma
din olarak yansitmislardir. Seyfiye sinifi ise yozlasmis ve yoneticilerin
merkezden yerele uzanan yo6netim sureclerinde halki sindirmek icin
kullanilmistir. Bu  smniflarin hicbiri  halkin  egitim hakkini
savunmamislardir. Gerileme déneminde merkezi kurumlar asinmis,
yozlagsma ile birlikte cehalet egitimin yerini almistir. 16. Yuzyilin
sonuna dogru guclenen ayanlar da halki kendi hizmetkarlar: gérerek
vergi toplamak icin halka gitmislerdir. Burada gayrimuslim tebaa din
egitimi altinda kendilerini Musliimanlardan daha iyi egittigi ve kitlesel
egitim denebilecek amaca daha o6nce ulastiklar1 kabul edilmelidir.
Azinlik ve yabanci okullarin acilmasiyla birlikte Gayrimuslim halkin
egitiminin daha nitelikli ve yaygin olmasi Osmanli Devletinde halk
egitimi cabalarini hizlandirmistir (Mahmud Cevad 2002, Kocer, 1991,
Guven 2019).
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Yabanci ve ayrilik¢i unsurlarin egitimine karsi “Osmanlic1” egitim
vermek halk egitimi politikasini olusturmustur. Osmanh toplumunda
16.ytuzyldan sonra devlet sisteminin bozulusu halkin mutlulugunu da
bozmus ve deyim yerinde ise halk yasamda kalmak icin careler
aramistir. Her alanda oldugu gibi egitim sisteminde de keyfilik,
nepotizm ve zorbalik ile birlikte risvet cark: halkin egitim kurumlarina
ulasmasinin 6ntinde engel olmustur. Devletin egitimi gorevleri icinde
almamasi, ulema Uzerindeki denetimin iyice azalmasi halkin egitime
ulasmasini daha da guclendirmistir. Medreselerin kendi icine
kapanmasi, “mulazemet” sisteminin kalkmasiyla birlikte
“hanedanlasmis ulema” kavrami ortaya cikacaktir. Halk Uzerinde
askeri, ekonomik, dini bask: artmaya baslamis ve halk egitimden cok
yasamda kalmay1 6ncelik olarak gérmuistiir. Mutlak ve baskici yénetim
“ulema” tarafindan mesrulastirilmistir. Halkin egitime karsi duyarsiz
ve isteksiz olusunda ulemanin ideolojik olarak kendilerine uygun
gelistirdikleri “ahlak anlayisinin” 6zel bir yeri vardir. Ulemanin kendi
icinde disa kapali, otoriter-hiyerarsik yapisiyla bireyler bastiriliyor

“cemaat” kavrami ile dontsturtlmustir (Tanoér, 2007).

Turk egitim tarihi kitaplarinda yer alan “halk egitimi” veren kurumlar
olarak belirlenen tekke, zaviye ve ahi orgltleri gibi 6rgtitlenmeler de
“secmeci” davraniyor kisinin bir rehberin sdylediklerine tam olarak
biat etmesini 6ngbériyordu. Tarikatlar, esnaf topluluklari, tasavvuf
odaklari egitimle bireyi 6zglrlestirme ve distiindlirtme yerine “itaatkar”
ve otoriteye bas egen topluluklar haline getiriyorlardi. Butiin bu
olgularla birlikte karsilikli cikar anlayisina dayali bir yasam bicimi
gelismis halk tembellik, uyusukluk ve sorgulamadan uzak “uysal” bir
tabaka haline getirilmistir. Boéylece halk egitimi verdigi séylenen
kurumlar bile “iktidarin elindeki ideolojik araclar” olarak kendilerini
konumlandirmislardir. Halk yerine karar veren, harekete geciren
anlayis “determinizm” ve kadercilik ile birlikte halkin cahil kalmasina
yol acmistir. Kitle egitimi sayilabilecek halk egitimi madde temellerden
yoksun, mutlak otoritenin kendilerine verdigi haklarla sinirlanmistir.
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Tanzimat donemine kadar Ust yapi araclari olan “hukuk”, “siyasi
yonetim” gibi alanlarda déontstiim olmadigi icin egitimsel déonistiim de
gerceklesmemistir. Zaman zaman bu kuralin disina ¢ikip halkin cahil
ve egitimsiz oldugunu ve bunun devlete zarar verecegini belirten devlet
adamlari? olmussa da sesleri cok citkmamis ve eski diizen oldugu gibi
devam etmistir. Buttin bu atalet ve isteksizligi bozan milliyetcilik
hareketleri olmustur. Ozellikle Balkanlarda gelisen milliyetcilik
akimlarina karsi, Musltiman halkin egitilmesi ve gayrimuslimlerle
birlikte egitim almalari III. Selim déneminden itibaren yurt disina gidip
gelen devlet adamlarinca dile getirilmistir. Bu nedenle Turk
toplumunda halkin kitlesel olarak egitilmesi cabalarini ilk yenilesme
donemlerine kadar gétirmek mumkundur. Lale Devrinde Fransa'ya
elci olarak gonderilen 28 Mehmed Celebi’nin Paris Sefaretnamesi adli
eserinde Fransiz halkinin egitim seviyesinin yuksekliginden s6z
etmistir. Ancak halkin egitilmesi gerektigi fikri cok acik bicimde yer

almaz (Gtven, 2019).
Osmanlt Devletinde Halk Egitiminin Dtistinsel Temelleri

Tanzimat donemine gelinceye kadar 6zellikle yurt disini gérmus ve
orada egitim almis Osmanli burokratlar1 halkin egitim seviyesinin
artirilmas: gerektigini padisahlara sunduklar layihalar, risaleler ve
sefaretnameler ile belirtmislerdir. Halkin egitimine iligskin distnceleri
dogrudan vermesi bakimindan Viyana’ya elci olarak godnderilen
Ebubekir Ratib Efendinin (1750- 1799) layihasi oldukca buiytik 6nem
tasir. Ratib Efendi elci olarak goérevlendirildigi Viyana'dan "Viyana
Sefaretnamesi" adiyla bir rapor hazirlamis ve padisaha sunmustur.
“Buytuk Layiha” olarak bilinen Tuhfetii’s-Sefare fi Ahval-i Asakiri'n-

Nasara ve’l-Idare’de Avrupa’daki toplumlar érnek gésterilerek halkin

2 Lutfi Pasa, Koci Bey, Katip Celebi gibi devlet adamlar1 halkin bilgisizligini eser-
lerinde dile getirmislerdir. Bkz. Pasa, L. (1910). Asafname. Matbaa-y1 Amidf. Bey, K.
(2008). Koci Bey Risaleleri. Basim, Istanbul: Kabalct.
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egitimine 6nem verilmesi gerektigi tekrar tekrar vurgulanmistir (Ratib

Efendi, 1991).

Toplumdaki yenilik ve ilerlemenin basariya ulasabilmesi icin kadinlar
dahil herkesin egitim almasi1 gerektigini acik¢ca vurgular. Ratip
Efendi'nin cagdasi1 olan Behi¢ Efendi'de 1803 yili baslarinda yazmis
oldugu “Sevanihti'l-levayihi” baslhikli  calismasinda  Osmanl
toplumunun egitim, adalet gibi konularda cok geri kaldigini ve
cahilligin toplumda oldukc¢a yaygin oldugu goéruislerine yer vermistir.
Musliman halkin din egitimine 6zel 6nem verilmesini belirtmistir

(Gtuiven, 2021).

Dikkat edilirse yurt disini gdérip gelmis olan devlet adamlar1 klasik
donem Osmanl burokratlarindan farkli olarak devletin genis halk
kitlelerini egitmesi gerektigi dustncesini sik sik vurgulamislardir.
Halkin egitilmesi duistinceleri padisahlari da etkilemis nitekim II.
Mahmud 1824’te ilk kez halkin egitim duzeyinin yukseltilmesi
gerektigini belirterek Istanbul icin bile olsa egitimde zorunluluk
ilkesine iligkin ferman yayimlamistir (Mahmud Cevad, 2002). Ferman
ile halkin temel egitim almasina yonelik dustnceler hukuksal bir
metne baglanmistir. Ferman o zamana kadar pek vurgulanmayan bir
noktaya “egitimi devletin goérevleri icinde” saymaya dikkati
cekmektedir. Sosyal devlete gecisin ilk izleri sayilabilecek bu ferman
burokratlarin yazdiklarinin etkisini tasimaktadir. Fermanda butin
cocuklara ilkdgretim duzeyinde (Sibyan Mekteplerine génderilmesi)
egitim verilmesi zorunlu kilinmistir. Fermanda “simdiye kadar cahil
kalmis olan genc ve yash herkesin Islami egitim konusunda firsat
bulduklarinda egitim almalidir” denilerek halkin kitlesel olarak
egitilmesi konusu ele alinmistir. Bu Ferman daha cok Istanbul ve
cevresindeki halkin egitimi icin yayimlanmistir ancak belli diizeyde
yaptirim (cocugu mektebe gébndermeyen ailelere uyar: vb. 6gretmenlere

de uyar verilmesi) icermesi bakimindan énemlidir (Kocer, 1991).
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Kamusal egitim kavrami Turk egitim literatiriine belli belirsiz
girmistir. Konuya iliskin ilk goértisler dénemin 6énemli simalarindan
Kethtidazade  Abdullahin  gortslerinden  izler  tasimaktadir.
Kethtidazade, II. Mahmud’a tlkenin dlizelmesi icin neler yapilmasi
gerektigi konusunda bir layiha sunmustur. Layihada cocuklarin ve
halkin egitilmesinin devletin bekasi icin gerekli oldugu belirtilmistir.
Halk egitimi acisindan énemli bir gelisme de bu fermanda kimsesiz ve
yetim cocuklar icin de okul zorunlulugunun dile getirilmesidir. Halkin
egitimine yonelik koklti ve nitelikli bir adim olmasa bile Osmanl
Devletinde tebaa ya da “avam”n egitimi kavramlari yaziya
dokulmustir. Egitimin “kamusal bir hizmet olarak” halkin yararina
kullanilmas: gerektigine iligkin ilk egitim politikas1 metinleri icinde
bunlar saymak mumkuiindir. Tanzimat dncesinde baslayip Tanzimat
dénemini de etkileyen énemli bir devlet adami Sadik Rifat Pasa (1807-
1856)’dir. Osmanli Devletinde kendisine Tanzimatin “gizli ideologu”
adi verilen Rifat Pasa elcilik doneminde Avrupa’yr yakindan izlemis,
insan haklari, 6zgurlik ve kitlenin egitilmesi gerektigi distincesini
dogrudan dile getirmistir. Bu anlamda goérusleriyle Mustafa Resid
Pasa’y1 da etkilemistir. Tanzimat doneminde Resid Pasa ile oldukca
yakin calisan Sadik Rifat Pasa elcilik gérevinde de bulunmus Avrupa

kulttirinti yerinde gézlemlemistir (Inal 1982).

Ahlak Risalesi baslikli calismasinda haklar ve 6zgurliikler konusunu
vurgulayarak “tebaa’nin egitim alma hakkini acikca dile getirmistir.
Risalesinde egitimle ilgili konularda, tebaanin egitimi olmaksizin
toplumun ilerleyemeyecegini bu nedenle kitlelere egitim verilmesi
gerektigini aciklamistir. Tanzimat déneminde halk egitimi cabalarinin
ilgi gérmesinde ve egitim politikasinin bir parcasi olmasinda Rifat
Pasa’nin etkisi buyuk olmustur. Rifat Pasa kitlelere temel dizeyde
egitim verilmesini yeterli gértir bu anlamda Platon'un goértslerine
benzer dustinceler ileri sturer. Ileri diizeyde egitimin toplumu
ayristiracagini  bu nedenle halka okuma-yazma becerilerini
kazandirmay:1 daha fazla énemser. Fransiz devrimini yakindan izlemis
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bir buirokrat olarak bu goértsleri benimsemesi normal gérinmektedir.
Ahlak Risalesi baslikli calismasinda Platon'un Cumhuriyet’ini esas
almis gibi durmaktadir. Toplumsal ahlak icin etik, din, akil ve
disltnceyi bir araya getiren rasyonalizmi savunmustur ( Love &
Howatson, 2008, Guven, 2021, Sadik Rifat, 1899, Seyitdanloglu,
1996).

Sadik Rifat Pasa “Avrupa Ahvaline Dair Risale”sinde Avrupa’daki bilim
ve egitim anlayisindan 6rnekler vererek toplumun bir butliin olarak
egitilmesiyle “cagdaslasma”nin saglanabilecegini 6éne stirer. Ona gore
Bati medeniyetini yakalayabilmek icin Osmanli toplumunda yapilan
dizenlemelerin toplumun tim kesimlerince benimsenmesi ancak
egitim ile mtimkutndur. Rifat Pasa yapilan 1slahatlar: egitim kurumlar:
araciligiyla topluma tanitmanin daha yararli sonuclar verecegini
aciklamistir. Bu goértisler daha sonraki yillarda 1845 yilinda padisah
Abdulmecid’in halkin egitimi icin daha somut adimlar atilmasi
gerektigini belirten fermani ile benzerlik gosterir. Sadik Rifat Pasa
halkin okuma-yazma becerilerine sahip olmasiyla genel kulttr
dizeyinin  yukselecegini bodylece toplumun ilerleyebilecegini
belirtmistir. Dergi, gazete ve sureli yaymnlarin buna hizmet
edebilecegini aciklamistir (Seyitdanlhioglu, 1996). Halk egitiminin
informal yoénUinti ortaya koyan bu distinceler kendisinin ¢cagdas: olan
Mustafa Sami Efendi’nin yazmis oldugu Avrupa risalesinde de vardir.
Sami Efendi Avrupa’daki elcilik goérevi sirasinda halkin cogunun
okuma-yazmayi bildigini ve kitlelerin her tirlt yaziy1 ve kitab:i kolayca
okudugunu dile getirmistir. Ayni durumun Osmanli Devletinde de
saglanmasi gerektiginin altini cizmistir. Avrupa’da engelli bireylerin
dahi 6grenim gdrdiguni, herkesin egitim yoluyla belli bir mesleki
yeterlik kazandigina iliskin kanitlar sunmustur. Avrupa’daki egitim ve
bilim kurumlarinin matematik ve kimya gibi alanlarda ileri olduklarini,
matbaay1 etkili bicimde kullanarak hem kendilerine hem de baska
uluslara yararli olduklarini kaydetmistir. Kadin-erkek herkesin en az
on yil 6grenime devam ettigini bu egitimin de kullanilan sade ve
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anlasilir bir dil nedeniyle basarili oldugunu aciklamistir. Sami Efendi,
Avrupa’da 6zellikle Fransa’da halkin okur-yazarlik seviyesinin oldukca
yuksek oldugu siradan insanlarin okuma-yazma ve dort islemi kolayca
yaptigini ifade etmistir. Avrupa’da engellilerin bile egitim aldigini, kendi
kendilerine yeter hale geldiklerini aciklamis ve egitim stresinin sekiz-
on yil stirdigunu eklemistir. Gortuldtigt tizere halkin egitim dtizeyinin
yukseltilmesinin toplum yararina olacagini birkez daha vurgulamistir.
Bunun yani sira toplumun okur-yazar olmasi nedeniyle dergi ve gazete
okuma oraninin yuksek oldugu ve cok cesitli kitaplarin satildigini,
bilimsel eserlerin yani sira gundelik konular1 ele alan kitap ve
dergilerin de yaygin oldugunu dile getirmistir. Boylece Avrupalilarin
hem kendilerine hem de baskalarina yararli oldugunu ve cehaletin hos
gorulmedigini yazmistir (Andi, 1996). Ayni disunceler aslinda Rifat
Pasa tarafindan da dile getirilmistir. Sadik Rifat Pasa Avrupa’da
bilgisizligin hos goértulmeyip engelli olanlara bile egitim verildigini

belirtmistir

Nitekim bu goértsler Tanzimatin ilanindan sonra toplumun ilgisini
daha fazla cekmeye baslamistir. Padisah Abdulmecid ulke gezisine
ciktiktan sonra toplumun Tanzimat ile ilgili bilgisi olmadigini, idari
alanda yapilan yeniliklerden haberdar olmadigini ve halkin oldukca
cahil ve bilgisiz oldugunu bizzat deneyimlemistir. 13 Ocak 1845’te
Bab-1 Ali’yi ziyaret etmis ve Uyeleri halkin egitimiyle ilgili énlemler
almasina yoénelik ferman yayimlamistir. Fermanda halkin refah
dizeyinin yukseltilmesi icin egitim seviyelerinin yukseltilmesi ve
cehaletin giderilmesi 06zellikle vurgulanmistir. Bati tarzinda egitim
veren okullarin sayica artirilmasinin desteklenmesini 6nermis ve
halkin egitim diizeyini yUkseltmek icin yapilacak yeniliklere devletin
destek olacagini sdylemistir. Kendisinin de bu ise 6zel 6énem verdigini
vurgulamistir. Nitekim bu gelismelerle birlikte Babiali’de 6n gecici bir
egitim meclisi (Meclis-i Muvakkat-i Maarif ) daha sonra egitim isleri ile
ilgilenecek Daimi Maarif Meclis’i olusturulmustur. Bu meclislerin yeni
egitim kurumlar: acilmasini 6nermislerdir (Kocer, 1991, Guiven, 2021).
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Tanzimat déneminde halk egitiminin dusunsel izlerini Encimen-i
Danis gibi kurumlarin acilmasina o6nculik eden daha dogrusu
Tanzimat doéneminde uzun slUre sadrazamlik yapmis olan Resid
Pasa’da da gérmek olasidir. Resid Pasa Enctimen-i Danis’in acilisinda
“Bir milletin hicbir zaman cehalet ve bilgisiz birakilarak ilerleme ve
gelisme goOsteremeyecegini” bu nedenle halkin egitimine 6zel 6nem
verilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica egitimle ilgili konularin
Tanzimat ile yapilmak istenen duzenlemelerin bir parcas: oldugunu,
ileri devletler seviyesine c¢ikmak icin egitime Onem verilmesini
istemistir. ...” (Bkz. A. Cevdet Pasa Tezakir). Halk egitimi konusunun
Osmanli toplumunda ciddi bicimde ele alinmasini énerenlerden birisi
de Tanzimat dénemine diplomat kisiligi ile damga vurmus olan
Mehmed Emin Ali Pasa’dir. Balkanlarda ortay cikan milliyetci
hareketlerin ve gayrimuslimlerin ayrilik¢ci hareketlerinin devlete zarar
verecegini gérmustur. Bu bodlgelerde gayrimuslimlerin halk olarak
egitime daha fazla 6nem verdigini 6zellikle yabanc: tilkelerin Osmanl
icindeki azinlik halkin egitimine muidahale etmesini engellemek icin
halkin egitimine énem verilmesine iliskin layiha sunmustur. Layihada
“Osmanli  kimligi"ni olusturmak icin halkin bilin¢lendirilmesi
gerektigini israrla vurgulamistir (Ali Pasa Layihasi, 1332 (1908);
Guven, 2021).

Benzer goértisleri Namik Kemal “Ibret’de yazdigi makalede dile
getirmistir. Bu konuda sunlarn soéylemektedir: “Farkli kéken ve
mezhepten gelen cocuklarin beraber 6grenim goérdigii okullar
yapmaliyiz. Cocuklara vatan sevgisi kazandirmaliyiz. Bu tiir okullarda
beraber okuyan cocuklarin arasina nifak sokulamaz. Ayni okulda
6grenim gdéren cocuklart birbirlerine diisman etmek zordur.” (Aydin,
2017). Halk egitimi konusunda en somut cabayi Mithad Pasa’nin
sergilemistir. Tuna valisiyken 0Ozellikle yetim ve kimsesiz cocuklarin
topluma katilmasini saglamak icin halk egitim merkezlerinin temeli
sayilabilecek “islahhaneleri” kurmustur. Okul disinda kalan
cocuklarin terzilik ve kunduracilik gibi meslekleri 6grenerek ordunun
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ihtiyacin1 karsilamalarini bdéylece bir meslek sahibi olmalarim
istemistir. Goéruldtgt tizere halk egitimi Tanzimat donemi 6éncesinde
burokrat ve devlet adamlar1 tarafindan distnsel boyutta tartisilmis,

Tanzimat doneminde de halk egitimi uygulamalari somutlagmistir.
Tanzimat Donemi ve Sonrasi Halk Egitiminde Doniisiimler

Osmanl toplumunda egitim uzun yillar belli kesimlere 6zgti etkinlik
olarak varligini strdurmustir. Kurulus yillarindan itibaren devlet
burokrasisinde gérev almak icin egitimli olmak 6nemli bir ayricalikti.
Reayadan birisi icin bu olgu cok da kolay degildi. 15. Ylizyildan sonra
glclenen ilmiye sinifi egitimli olma ayricaligini ellerinde tutmuslar ve
yakinlarina 6ncelik vermislerdir. Sayisi oldukca sinirli olan bu kesim
seckin halk tabakalarindan gelen bireyler egitimli olma ayricaligiyla
devlet mekanizmasinda s6z sahibi olmuslardir. Egitim kati ve sekilci
hale gelmistir. Siradan halk ise basit dlizeyde ancak dini vecibelerini
yerine getirebilecek dlizeyde egitim alma sansini elde etmistir (Karpat,

2009, Ortayli, 2016).

Yoneten sinif olan ve padisah tarafindan atanmis olan seyfiyye, ilmiyye
ve kalemiyye reayadan farkli olarak egitim ayricaligini elinde tuttugu
icin Terbiye-i Avam ya da halkin egitimi konusuna neredeyse butiin
kapilar kapanmistir denilebilir. Bu durum Tanzimat déneminde belli
Olcilerde degismeye baslamistir. Tanzimat donemi éncesinde 6zellikle
[I. Mahmudun yerlesik burokrasiden kurtulmak ve yenilikleri
benimsemis bir blirokrasi olusturma dustincesi halk egitiminin de
degismesine yol acmistir. Tanzimat Fermaninin ilanindan sonra halkin
bilinclendirilmesi, yenilikleri benimsemesi i¢in yeni egitim kurumlar
olusturma zorunlugu ortaya cikmistir. Yapilan hukuksal, idari ve
egitimsel yenilikler halkin kitlesel olarak daha 6n plana ¢ikmasina yol
acmistir. Fermanin ilanini izleyen yillarda halk daha fazla devlet isleri
ile ilgilenmeye baslamistir. Tabii ki bu ilgi éncelikle Istanbul ve cevresi
ile buytk eyaletlerde baslamistir. Kisi gtivenligi, siyasi katili, tebaaya
esit haklar saglama konusunda cikarilan Islahat Fermani ve daha
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sonra gerceklestirilen hukuksal yenilikler egitim alanini da etkilemis,
halk egitimi cabalarini hizlandirmistir. Ayrica gerek dis politikanin
degismesi ve dis ulkelerin baskisi, milliyetcilik hareketleri toplumsal
ve idari yapiyr degismeye zorlamis “kul” olan tebaa “ halk” olarak
algilanmaya baslamistir. Artik hukuksal metinlerin ¢cogunda devlet
OonlUnde glcsuz olan halk kavrami yerine halk icin var olan devlet
kavrami ve dusUncesiyle tanisilmistir. Osmanli blrokrat ve devlet
adamlarinin yapilan yenilikleri halka tanitmak ve benimsetmek
distincesinin yani1 sira yeni bir blirokrasi olusturmak istemesi “halkin”

daha farkli kesimlerinin egitim talebini artirmistir (Gtaven, 2021).

Tanzimat doéneminde olusturulan egitimsel gelismeler dustnsel
temelini Avrupa’dan almis toplumda hemen olmasa da belirli bir stire
icinde yapisal, kulturel ve ideolojik degisime yol acmistir. Bu
donusimle halk artik “reaya”dan “vatandasa” dogru evrilme yontiinde
haklar elde etmeye baslamistir. Tanzimat dénemi egitim kurumlarinin
amaclarinin ve islevlerinin degistigi ve kurumsallasmaya basladigi bir
doneme isaret etmektedir (Gliven, 2018, s. 133). Tanzimat sonrasinda
olusturulan idari ve burokratik yapr “mulkiye” smifi tarafindan
bicimlendirilmistir. Seyfiye ve ilmiyenin baskisini azaltmay1 hedefleyen
bu yapi halka daha fazla yénelmeyi beraberinde getirmistir. Boylece
halkin egitimi daha Onemsenmistir. Ancak, Tanzimatin getirdigi
yeniliklerin anlasilamamasi, eski ile yeninin bir arada gitmesi gibi
zorunluluklar istikrarli bir egitim politikasinin gelismesini
saglayamamistir. Osmanlhi Devletinde Avrupa’daki gibi dikey
siniflasma olmadigr halde buirokrasiye egemen olan geleneksel yapi
halk egitiminin gelecegini de bicimlendirmistir. Devleti kurtarmak icin
egitimin gerekli oldugunu dustnmeye baslamislar faydaci egitim
anlayisini devlete yaymaya calismislardir. Yeni egitim anlayisinda
Avrupa’daki egitim uygulamalari 6rnek alinmistir. Tanzimat
sonrasinda halkin egitimine yénelmeyi zorunlu kilan bir bagka olgu da
ilmiyenin ve seyfiyenin glicinU azaltarak yeni bir egitim anlayisi
gelistirmektir. Tanzimat dénemi sonrasinda sayilari artan meclisler,
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nezaretler ve alt daireleri ile birlikte egitim-6gretimle ilgili konularda
cesitli kararlar almis ve fermanlar cikarilmasini saglamaislardir.
Boylece egitim devletin gorevlerinden birisi olma yolunda 6énemli bir
adim atilmistir. Resmi belgelerden en o6nemlisi 1838 yilinda
Tanzimat'in ilanindan Once olusturulan bir Meclis-i Umur-1 Nafia

layihasidir (Kocer, 1991, Unat, 1964).

Layiha dogrudan halkin ve Kkitlelerin egitim almasina iliskin
dustnceler icermistir. Layihada: "egitim" ve "bilim"in tlke kalkinmasi
ve sanayinin temel araci oldugu vurgulanmistir. "Egitim ve bilim
toplumun mutluluk ve nimetinin kaynagidw. Her tirlii zenginligin
kaynaginin egitim ve bilim oldugunu diistinen herkes bilir...” denilerek
gelisme ve ilerlemenin 6nemi belirtilmistir. Meclis-i Nafia'nin bu
layihasinin ilk egitim politika belgesi olmasinin ve halk egitiminin
temelini atmis olmasinin nedeni de budur. Tanzimat’in ilanindan énce
cikan layihalarda aslinda egitimin dunyevi yanina iliskin
vurgulamalara rastlanmaktadir. Egitimle toplumun gelismesi igin
egitimin arac¢ olarak kullanilmas: o6nerilmektedir. Laik egitim
anlayisinin izleri buralara kadar uzamaktadir. Acilmis olan askeri
okullara o6grenim icin basvuran Ogrencilerin yetersiz oldugu ve
Turkceyi bile okuma yazmadan yabanci dil 6grenmeye calismalarinin

bir ise yaramadigi belirtilmistir (Ergin, 1977).

Osmanli Devleti'nin énceden bilimsel olarak ileri oldugu ancak daha
sonra cesitli nedenlerle bu konuda geri kalindigi vurgulanmaktadir.
Egitimin kamu yararina yapilan bir etkinlik oldugu gértistinden yola
cikarak egitim kurumlarinin yeniden yapilandirilmasina yoénelik
gorusler 6ne stirmustidr. Kurul, Osmanli Devletindeki egitimi elestirel
olarak ele almis® ve sibyan mekteplerinin yetersizligini vurgulamis ve
Rusdiye diizeyinde egitim kurumunun acilmasini énermistir. Nafia

Meclisi’nin egitimle ilgili olusturmus oldugu ilk layihada sibyan

3 Bu konu daha 6nce Lutfi Pasa’nin Asafname ve Koci Bey’in tinlti Risalesi olmak
tzer degisik donemlerde farkl kisiler tarafindan da sik sik dile getirilmistir.
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mekteplerinin, Rusdiyelerin yeniden duzenlenmesi, gelistirilmesi,
dartlfinun kurulmasi, egitim kurumlarinin denetim, gézetim ve sevk-
organizasyonundan sorumlu bir “Meclis-i Maarif” olusturulmasi gibi
konulara yer verilmistir (Cevad, 1305 (H.) s. 30, Ayrica, Bkz. BOA. BEO
A MKT MHM 268/39, 19 Muharrem 1280/6 Temmuz 1863). Layiha
aslinda Tanzimat Oncesi egitim sistemine gercekci bir ayna
tutmaktadir. Meclis-i Umur-u Nafia’nin 1838 tarihinde hazirlamis
oldugu layihanin (Takvim-i Vekayi, 1838) 4 buitinune bakildiginda
egitimin amaclarinda ilerleme, gelisme ve bilimselligin acik bicimde
vurgulandigi, batidaki teknolojik ve sanayinin gelismesinin temelinde
egitime yapilan yatirimlarin é6nemli oldugunun altinin ¢izildigi géralur.
Halkin egitim duizeyinin iyilestirilmesine iliskin en 6énemli géruslerin
1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesine de girmis oldugunu
goruyoruz (BOA, Maarif-i Umumiye Nizamnamesi 24 Mayis 1869, (H.
07 Safer 1286) ).

Tanzimat déneminden sonra egitime ylklenen anlam degismis ve
askeri alandaki yeniliklerden baska devletin felaketten kurtarilmasi
icin toplumun ve halkin egitilmesinin énemi vurgulanmistir. Béylece
Tanzimat déneminden sonra Osmanli toplumunda uzun yillardir
varligini stirdiren geleneksel halk egitimi veren kurumlarin yani sira
yeni ve 6nemli egitim kurumlari, sivil toplum orgutleri ortaya ¢ikmis
halkin egitimiyle daha sistemik bicimde ilgilenmistir. Hem devlet hem
de sivil toplum halk egitimi cabalarina katkida bulunmuslardir.
Aydinlar, yazarlar, bilim insanlar1 ve buUrokratlar bazen devletin
sundugu olanaklarla bazen de bizzat kendi evlerini ya da konaklarini
halkin egitimine sunmuslar, halka acik cesitli bilimsel etkinlikler
dizenlemislerdir. Dartlfinun’un ilk acildigi yil “serbest dersler’adi
altinda halka acik etkinliklerin yapilmasi buna 6rnektir. Géraldiga
Uzere Tanzimat aydinlar: toplumun bilin¢glenmesi ve kulttirlenmesi i¢cin

otodidakt diyebilecegimiz bir anlayislar kisilerin cabalarina baglh

4 Layihanin tam metni icin Bkz. Takvim-i Vekai 21 Zilkade 1254.
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kalmistir (Bilir, 2007). Halkin okuryazarlik duiizeyinin yavas yavas
artirilmasina yonelik uygulamalar ile birlikte goreli artis o dénemde
yayimlanan gazete ve sUreli yayinlarin da halk egitimi araci olarak iglev
gormesine ivme kazandirmistir. Bunu Takvim-i Vekay-i de devletin
yaptig1 yeniliklerin halka tanitilmasi, halkin egitim ve siyasi konularda
bilgilendirilmesi de gazetenin halk egitim araci olmasina Ornek
gosterilebilir. Yalnizca Takvim-i Vekayi degil daha sonra yayimlanan
Terciiman-1 Ahval, Tasvir-i Efkar, Ceride-i Havadis gibi gazetelerde
cikan yazilar da buna katkida bulunmustur. Halkin egitimini
yukseltme konusunda Ceride-i Havadis gazetesini 06zellikle
vurgulamak gerekir. Ceride-i Havadis toplumu bilgilendirmek ve gazete
okuma aliskanligi kazandirabilmek icin bir yil boyunca halka parasiz
dagiilmistir. Halkin bir butin olarak egitilmesi icin yapilan bu
calismalar planli ve programli olmasa bile “halk egitiminin” distinsel
boyuttan uygulama boyutuna oOnemli katkilarda bulunmustur.
Aydinlar tarafindan olusturulan sivil toplum kuruluslar1 olarak
nitelendirilebilecek olan cemiyetler de yetiskin egitimi baglaminda
onemli hizmetler gérmustiir. Bu cemiyetlerin tiztikleri batidan alindig:
icin hepsinin amaclarina bakildiginda halk egitimi kavramini
kullandiklar1 goérulebilir. “ Terbiye-i Avam” soézcugu ilk kez bu

derneklerin ttiztiklerinde yer almistir (Bkz. Hayta,2018).

Terbiye-i Avam kavrami kamusal egitimle zaman zaman
kanstirilmistir. Ancak Osmanli Devleti ile dis tulkeler arasi
yazismalarda halk egitimi ile ilgili istatistiki bilgi paylasimi gibi
olgularda da halk egitimi kavrami arsiv belgelerine yansimistir.
Ornegini Istatistik Cemiyeti tarafindan Tuirkiye'de halkin egitimi
konusunda bir yazi hazirlamakla goérevli Clarke tarafindan Musurus
Pasa'ya géonderilen mektupta Osmanli Devletinde halkin egitim 6gretim
duzeyi, okul sayilar1 vb. bilgiler istenmistir. Hyde Clarke daha sonra
bu bilgilerden yararlanarak o dénem Osmanli toplumunun egitim
istatistiklerini yayimlamistir (Bkz. BOA DH.EUM.6.Sb M-08-10-1867,
Ayrica Hyde Clark’in makalesi icin Bkz. Clarke, 1867) Halk egitimi
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konusunda Besiktas Ilmiye Cemiyeti, Cemiyet-i limiye-i Osmaniye
“Cemiyet-i Tedrisiye-i Islamiye” gibi sivil toplum kuruluslar: daha fazla
caba gostermis ve dliizenledikleri konferanslar ya da toplantilar yoluyla
halk egitimi konusunda 6nemli katkilarda bulunmuslardir. Halka agik
konferansalar verme, cemiyet merkezlerinde yetiskinlere yo6nelik
kurslar agcma ve en 6nemlisi stireli yayinlar yoluyla toplumu ve kitleleri
egitme yoninde oOnemli adimlar atmaislardir. Cemiyet-i Tedrisiye-i
Islamiye’nin érglin egitimin disinda kalmis yetiskinlere ve esnafa
okuma-yazma, dini bilgiler ve temel egitimde verilen tarih, cografya vb.
konularda egitim vermislerdir. (Given, 2019, s. 132). Halk egitimi
calismalar1 Tanzimat dénemi boyunca plansiz ve informal etkinlikler
biciminde devam etmistir. Tanzimat déneminin sonuna dogru Osmanl
Devletinde basit de olsa sanayinin baslamasi, makinelerin Utretimde
kullanilmasi i¢cin okur-yazar elemanlara ihtiya¢c duyulmasi gibi olgular
halkin egitimine daha fazla 6énem verilmesine yol acmistir. Meslek
okullar1 ve meslek kurslar1 acilarak halk egitimi cabalari
desteklenmistir. Butliin bu calismalarin sonuclari ancak II. Mesrutiyet
déneminde alinabilmistir. II. Mesrutiyet déneminin topluma saglamais
oldugu 6zgurlukcii hava ve aydinlarin cabalari genis halk kitlelerinin
egitimini 6n plana cikarmistir. Bu dénemde kurulan siyasi partiler,
basin ve dernekler halki aydinlatmaya yoénelik etkinlikleri topluma
yaymaya calismislardir. Bu dénemde de sistemli ve diizenli bir halk
egitimi faaliyetinden s6z etmek mumkun degildir. Ayn: sekilde kisisel
cabalara bagli olarak gerceklesen gece dersleri, konferanslar ve kurslar
halk egitimi calismalarinin temel bilesenleridir. II. Mesrutiyet
doneminde egitimciler Avrupa ile daha fazla etkilesime girmis ve
batidaki halk egitimiyle ilgili alan yazini analiz etme firsati
bulmuslardir (Kocer, 1990, s. 81). Ismayil Hakki Balatacioglu her
alanda oldugu bu alanda da 6éncultik etmistir. Halk egitimi (Terbiye-i
Avam) kavramini alan yazina kazandirmistir. Avrupa’daki halk egitimi
calismalarindan esinlenerek Turk toplumunun gelismesi icin

toplumun ya da kitlelerin egitilmesi dliistincesini savunarak o zamana
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kadar yapilan calismalarin plansiz ve programsiz olmasi nedeniyle
basarisiz oldugunu agciklamistir. Onceligin halkin okuma-yazma
becerilerinin gelistirilmesine verilmesi gerektigini belirtmistir. Halkin
egitiminin wulusal bilincin gelistirilmesi, toplumsal kalkinmanin
saglanmasi ve bir butin olarak ulkenin gelismesine katkida
bulunacagini séylemistir. Ayrica halkin egitiminin saglam olmasi icin
sinirlarinin iyi belirlenmesi ve hangi baglamda verilmesi gerektigini dile
getirmistir. “Terbiye-i Avam” baslikli bir konferans vermis ve burada
once halka vatan sevgisinin kazandirilmasi gerektigini vurgulamistir.
Konferansta vatan sevgisi konusuna deginmesinin nedeni halkin
ulkenin sorunlarina kars ilgisizligi, Balkan savaslarinin tlkede actigi
yaralara karsi1 duyarsizligidir. Toplumun her kesimini c¢ok iyi
gozlemlemis olan Baltacioglu, vatan sevgisi ve toplumsal duyarliligin
kazanilmasindan sonra okuma-yazma becerilerinin kazandirilmasi

gerektigini aciklamistir (Baltacioglu, 1912 (1330 (H.) s. 3-4).

Bu dénemde halk egitimine 6zel 6nem verilmesine ivme kazandiran
farkli olaylardan da s6z etmek gerekir. 1908 yilinda Fransa’da ilk kez
uluslararasi halk egitimi kongresi yapilmis ve Osmanli Devleti de bu
kongreye delege géndermistir. I. H. Baltacioglu bu delegeler icinde yer
almistir. Ayrica, bu donemde arsiv belgelerine yansiyan farkli olgular
yetiskin egitimi konusuna devletin egilmesini hizlandirmistir. Arsiv
belgelerinin tarihlerine bakildiginda, Balkan Savaslari, Ermeni
olaylari, misyoner faaliyetleri konusunda toplumun duyarsizligini
gidermek icin halkin bilgilendirilmesinin éneminin anlasildigi ve bu
konuda 6nlem alinmasi gerektigi konular: sik sik vurgulanmistir. Bu
olaylardan sonra halkin egitimini yukseltmek, topluma Mesrutiyeti
tanitmak ve cehaleti gidermek amaciyla 1909 yilinda “Tamim-i Maarif
Cemiyet-i Osmaniye” adiyla bir dernegin olusturuldugu gérulmustur.
Dernegin temel amaci halk arasinda cehaleti gidermek, vatanseverlik
duygularini pekistirmek, egitim o6gretim ile ilgili konularda goéris
bildirmek ve gerekli egitimleri yapmak biciminde Ozetlenebilir.
Cemiyetin kurulus belgesinde hukumet ile hicbir baginin olmadigl
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ozellikle vurgulanmistir. Cemiyetin kurucu baskasini Meclis-i Maarif
azasindan Salih Zeki Bey'dir (taninmis matematikci). Dernegin
yonetim kuruluna bakildiginda farkli bakanliklar ve alt dairelerinden
burokratlarin kuruculari arsinda yer aldigi goruliur (Bkz. Tamim-i
Maarif Cemiyet-i Osmaniye, 1327/ (1909). Bu cabalarin ne kadar
basariya ulastig bilinmemektedir. Bununla birlikte 1914/15 yilinda
halkin egitimiyle dogrudan ilgilenmek Uuzere Milli Talim ve Terbiye
Cemiyet’i kurulmustur. Bu cemiyetin kurulusuna iliskin yénetmelik
arsiv belgelerine de yansimistir. Cemiyetin kurulus yénetmeligine
bakildiginda halkin genel egitim duzeyinin yukseltilmesi, serbest
kurslar acilmasi gibi etkinliklerin planlandigi gértlebilir (BOA DH.
EUM.6.Sb 51/30 (1914/15) H-28-09-1333) Milli Talim ve Terbiye
Cemiyetinin yani sira dénemin, aydinlar da Maarif-i Umumiye
Nezareti’ne bu konuda éneriler sunmuslardir. Ornegin Servet-i Fliinun
Matbaasi sahibi Ahmed Thsan Bey'in Maarif-i Umumiye Nazir1 Stikrii
Bey'e halkin egitim seviyesi hakkinda 6zel mektup yazmistir. (Bkz.
BOA, HR.SFR.3, H-27-12-1332 (1914)

Sonuc ve Oneriler

Halk egitiminden yetiskin egitimine gecis insanlik tarihinin ve
uygarligin gelismesiyle paralel ilerleyen bir strectir. Yetiskinler ya da
halk tarihin butin caglarinda egitimle i¢ ice olmustur. Yetiskinler
kendi 6z deneyimlerine bazen de grubun ortak deneyimlerine baglh
olarak egitim almis ya da egitimci olmuslardir. Uygarliklarin ortaya
cikmasindan 6nce kendiliginden baslayan bu stire¢c uygar topluma
gecisle birlikte egitime dogru yénlendirilmistir. ilk caglardan itibaren
hayatta kalma ve neslin devamini saglamak icin gerekli olan beceriler
usta-cirak egitimi ve taklit yoluyla 6gretmeye bagli olmustur. Bireylerin
icinde yasadigi toplumun ekonomik, cografi, siyasi kosullar ile dinsel
egilimleri yetiskinlerin egitim alma bicimini ve anlayisinin temel
belirleyicileri olmustur. Yetiskinlerin yasamda kalma becerileri yazinin

bulunmasiyla birlikte daha karmasik becerilere dogru evrilmistir.
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Yazinin bulunmasi ve yerlesik yasama gecis is b6limunu beraberinde
getirmis yetiskinler artik yasam kalitelerini yukseltecek etkinlikleri
talep etmislerdir. Antik Yunan’da 6zellikle Atina sitesinin “aristokratik
demokrasi’ye dayanan toplumsal yasami yetigkinlerin egitimine yeni
bir soluk getirmistir (Given, 2019. Yetiskin ve cocuk ayirimi ortaya
cikarken egitimin icerigi her iki kesim icin de ayni olmustur. Semavi
dinlerin ortaya cikisi ve sinifli toplumlarin belirmesi yetiskinler
arasinda egitime ulasmay1 da belirlemistir. Alt siniflardaki yetiskinler
hayatta kalma ve soyun devamini saglamaya yonelik egitim alirken,
ust smiflardakiler yoneticilik ve daha karmasik becerileri elde etmeye
yonelik egitim almislardir. Ortacag’a damgasini vurmus bu anlayis
sinifsal yapinin izin verdigi oranda yetiskinlerin egitime ulagsmasini
saglamistir. Kuskusuz en alt siniflarda yer alanlarin bu olanaklara
ulasmasi neredeyse imkansiz olmustur. Bat1 ve dogu toplumlarinda
zaman zaman farklilik olmakla birlikte Orta Asya Turk devletlerinin
disinda yatay sinifsal yap:1 Turk toplumunda da yetiskinlerin ayni
suirecleri yasamasina yol acmistir. Ozellikle Osmanli Devleti’ndeki
yatay sinifsal yap1 yetiskinlerin egitim almasina yonelik etkinliklerin
aile ici ya da yasadiklar1 toplumsal birim (kdy, asiret vb) ile sinirh
kalmistir. Bu olgu Avrupa’da Ronesans ve Reform ile degisime
ugramistir. Turk toplumunda ise bu doéntsim ancak Tazimat
doneminden sonra gerceklesebilmistir. Reform devletin halkin
egitiminden sorumlu olmasi dislncesini 6ne suUrmustir. Keza
Tanzimat déneminden sonra ilan edilen ferman vb. belgelerle devlet
egitimi kendi gorevleri arasinda saymaya baslamistir. Avrupa’da dini
ve ekonomik siniflar bu degisime ©6nculik ederken, Osmanh
toplumunda yeni ortaya cikmis olan “mulkiye” blirokrasisi ve aydinlar
bu cabalara o6ncuiltiik etmislerdir. BUtliin bunlarin 6tesinde o6nce
ABD’de baslayan insan haklar1 (1776) daha sonra Fransiz ihtilali
(1789) ile birlikte yetiskinler devletten daha fazla hak talep etmisler ve
egitime ulasmalari hizlanmistir. Bu akimlar Osmanh toplumuna da

yansimis ancak gelismeler o kadar hizli olmamistir. Osmanl
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toplumunda yetiskinlerin egitim ihtiyaci bir avuc¢ aydin ve burokratin
cabalarina baglhi olmus ve Avrupa’dan oldukca gec doénemde ele
alinmistir. Sonuc¢ olarak hem Avrupa hem de Turk toplumunda

yetiskin egitimi ytzyillar farkiyla benzer evrelerden gecmistir.

Bu makalede Osmanli Devleti'nde halk egitimi cabalarinin diistinsel ve
uygulama boyutuna iliskin ilk cabalara yer verilmistir. Osmanh
arsivleri acildikca yeni belge ve bilgilere ulasilmaktadir. Halk egitimi
tarihi calisanlarin sefaretnameler, layihalar ve hatt-1 himayun gibi
onemli belgeleri analiz ederek konuyu birinci elden kaynaklarla analiz
etmelerinde yarar olacaktir. Ayrica Osmanli devletinde halk egitimi
cabalar1 ele alinirken yalnizca egitim ve egitim kurumlar degil,
toplumsal, siyasi ve ekonomik érgtitlenmenin de ise katildigi yorumlar

yapilmasi konuya daha fazla 1sik tutacaktir.
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“Masumiyet Miizesi” Romani Uzerine Bir Inceleme

icine girerek sonunda onlarin son derece kararli bir koleksiyoncusu haline
gelir. Bir is insan1 olarak gorevlerini ihmal eder ve en sonunda sevgilisinden
kalanlar1 ve Istanbul’'un gecmis zamanlarini hatirlatan seyleri sergileyen bir
muze acar. Calisma, ampirik analiz ve teori agisindan romanlarin degerini
tartistiktan sonra, teorik arastirmaya esin kaynagi olmasi icin ve devaminda
simdiye dek birbirinden ayr1 kalmis ti¢ dtistince akimini bir araya getirmek
amacityla Kemal’in hikayesini kullanmaktadir: Mezirow’'un doénutstirici
0grenme kavrami, Peirce’in yapilandirmaci-gercekci epistemolojisi ve

Dewey’in estetik deneyim kavrama.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme teorisi, maddesellik, Dewey, Peirce, estetik

deneyim

Abstract

This paper discusses transformative learning processes that are set off and
gain momentum on the basis of aesthetic experiences with material things.
It focuses on the novel “The Museum of Innocence” written by Turkish Nobel
laureate Orhan Pamuk. Pamuk here tells the story of Kemal who, after the
loss of his adored lover, develops a peculiar interest for all material things
she once had touched. Interacting with them in various ways, Kemal
eventually becomes their adamant collector, neglects his duties as an
entrepreneur and finally opens a museum that exhibits the remains of his
lover and is reminiscent of the Istanbul of past times. After discussing the
value of novels for empirical analysis and theory, the paper uses Kemal’s
story to inspire theoretical inquiry and to subsequently bring together three
strands of thought that have hitherto remained separated: Mezirow’s concept
of transformative learning, Peirce’s constructivist-realist epistemology, and

Dewey’s notion of aesthetic experience.

Keywords: Learning theory, materiality, Dewey, Peirce, aesthetic experience
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® nsanlarin maddi esyalarla iliskileri bir stiredir sosyal bilimlerdeki

pek cok akimin arastirma gindemine girmis olmakla birlikte,

yapilandirmaci epistemolojiye dayanan doénUstlrtici Ogrenme
yaklasimi (transformative learning approach), odaklandig: stireclerdeki
maddeselligin 6énemini hentiz kesfetmemis durumdadir. Bu calismada
insanlar ve esyalarin iligkilerinin karmasikligt konusuna nasil
bakilabilecegi hususunda bir yol 6nerilmektedir. Bu 6neri esyalarin
dontstirtict 6grenmeye nasil dahil olduklarini anlamaya yardimci
olmay1 amaclamaktadir. Tartisilacagi tlzere esyalar ve insanlar
arasindaki dolaysiz temasla baslayan, sonunda Mezirowun (1978)
perspektif déniistimii olarak adlandirdigi, bireyin kultirel temelli
varsayim yapisinin elestirel olarak farkina vardigi ve bireyin anlam

yapisinin 6zgurlesmesine yol acan bir 6grenme sureci gelisebilir.

Anaakim “déntstirict 6grenme kurami hem hiUmanist hem de
yapilandirmaci varsayimlar Uzerine kurulmus” (Taylor ve Cranton,
2013: 39) olsa da bilim pratiklerine yonelik ampirik arastirmalar
tarafindan baslatilan maddi olana dénus (digerlerinin yani sira bkz.
Knorr- Cetina, 1999; Latour, 1999) sosyal bilimcileri seylerin
“gercekligini” de dikkate alma konusunda zorlamaktadir. Bu talep
Egitim Bilimi sahasina da erismis durumdadir (bkz., 6rn., Fenwick ve
Edwards, 2010; Nohl, 2018). Bu nedenle bu calismada Charles S.
Peirce ve John Dewey’in felsefi Pragmatizmine dayanarak dontstirtict
0grenmenin maddeselligi Uizerine dustnmek icin bir dayanak o6ne
surulmektedir. Gosterilecegi izere Peirce’in kavramlar: bize yapilandir-
mact gercekcilik (constructivist realism) olarak adlandirilmasi énerilen
bir epistemoloji gelistirme imkani1 tanimaktadir. Pragmatizmin kulla-
nighiligl, doéniistirticii 6grenmede yer alan esyalarin katalizor
karakterini kesfetmenin detaylarina girmeden 6nce burada ele alinan
daha stirekli 6grenme bicimlerine (continuous forms of learning)
gelindiginde o6zellikle su yuzltne cikmaktadir. Bir 6rnekle birlikte
dontstirticti 6grenmenin karmasikligini incelemek amaciyla Orhan
Pamuk’'un Kemal’in yasam hikayesini anlattigi “Masumiyet Muzesi”
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romanindan faydalanacagim. Kemal’in esyalarla dolaysiz temasi
Dewey’in (1987a: 45) “bir deneyim”in “estetik niteligi” biciminde
adlandirdigi olguya karsilik gelmektedir.

Tartismami acmak icin ilk olarak ampirik analiz ve teorik diisinim
lUzerine olan literatiriin Onemini ele alacagim (Bélum 2),
yapilandirmaci gercekciligin temel varsayimlarini izah edecegim
(Bolim 3) ve ardindan O6grenmenin sUrekli bicimleri Uzerinde
duracagim (B6lim 4). DonuUstUrlticii 6grenmeyi tarif ettikten sonra
(Bolim 5), Pamuk'un romani ve Kemalin hikayesi araciligiyla
dontstirict 6grenmenin maddeselligini ayrintili olarak inceleyecegim
(Bolim 6). “Masumiyet Muizesi” romani, yazarinin okuru maddesellik
ve yapilandirilmis isaretler araligina cekme yetenegi ile One
cikmaktadir ve bu durumun ne kadar da déntistimle iliskili oldugunu
aciga cikarmaktadir. istanbul’da kolektif hayat bicimlerinin sanatsal
koleksiyoncusu olarak Orhan Pamuk’un kendi estetik deneyimlerine
dair bir inceleme ise sunu aciga cikarmaktadir: Yazarin kendisi de
“Masumiyet Muzesi’ni yazdiginda ve dahasi Kemalin sevgilisine
atfedilen maddi kalintilarin tamamini topladiginda yasaminda énemli
degisiklikler = gecirmistir. Kemal’e benzer sekilde Pamuk’un
dontstirtici o6grenme sUreci, ziyaretcilerinin dikkatini gecmis
zamanlarin Istanbul’'una ceken bir mtiize kurmasiyla doruga ulasir

(Boluim 7).
Ampirik Arastirma ve Literatiir

Egitim bilimi arastirmacilar1 digerlerinin yanisira Latourun (1999)
ufuk acici calismalarindan esinlenerek egitimin maddi 6zelliklerini
dikkate almislardir (Fenwick ve Edwards, 2010; Nohl, 2018; Roehl,
2012). Ampirik veriye dayanan bu tir arastirmalar ampirik olarak
verili olant su yuzune cikarsalar da, bu makale (hayal glictine, yani bir
romana dayanarak) miimkiin olant incelemekte ve bu incelemeyi teorik
distinim icin kullanmaktadir. Boyle bir girisim i¢in kurgu en bereketli
kaynaktir. Hatta kurgusal kaynaklarin “sbézel ifade kabiliyetleri

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 4/Say1: 7/Kasim 2021/Sayfa: 38-67
Journal of Adult Education/Volume: 4/Issue: 7/ November 2021/ Pages: 38-67




_40 -

Arnd-Michael Nohl

nedeniyle, cogu zaman cok daha hassas, zarif bir bicimde incelikli ve
gorusme, goézlem protokolleri gibi nitel arastirmada kullandigimiz
veriden cok daha ayrintili” (Koller, 2014a: 347) oldugunu ikna edici bir
sekilde 6ne suren bilim insanlari bile vardir. Romanlarin detayl
anlatimlar: ve sb6zel zenginligi, bu calismanin konusu acisindan diger
bir deyisle arastirma katilimcilar1 tarafindan tarif edilmesi ve
arastirmacilar tarafindan goézlenmesi zor olan, insanlar ve esyalar
arasindaki karsilasmalari incelemek acisindan o6zellikle énem teskil

etmektedir.

Ancak kurguda anlatilan hikayeleri ampirik veri olarak kullanan
arastirmacilar, gercekci bir yanilgiya kapilma riskini gbéze alirlar.
Dontstirdctt 6grenmeyi arastirmak tUzere romanlart kullanan
Lawrence ve Cranton (2015: 4) “romanlarimizdaki karakterleri
tanimak, Afganistan’da bir kadin olmanin, muglak cinsel organlara
sahip bir kisi olmanin ve rol beklentileri nedeniyle zorlanmalar
hisseden Guneyli glizel bir kadin olmanin nasil bir sey oldugunu
anlamamiza yardimci oldu” dediklerinde, kurguyu, sistematik olarak
kontrol edilmis ampirik veri ile karistiran suUpheli epistemojik
varsayimlarla hareket ettikleri cok aciktir. Kurgu ilk olarak ve her
seyden cok yazarlarin distnce yapisini, baska seylerin yanisira
yazarlarin smif ve toplumsal cinsiyet aidiyetlerinden etkilenen
biyografik, toplumsal ve tarihsel durumunu yansitir. Yazarlarin bu
toplumsal yerlesiklikleri yalnizca hikayede tematik fikirlerin 6zgltin ele
alinis bicimlerini degil hangi temalara hi¢ deginilmedigini de belirler.
Ancak eger yazarlar1 ve urettikleri tim eserlerin perspektifini
incelemeye tabii tutarsak, 6rnegin toplumsal olarak ytikselmis kisilerin
otobiyografilerinde cigir acici dgeleri analiz edersek (bkz Alheit, 2014)
kurgu ampirik bir veri kaynagi olarak kabul edilebilir. Bu kullanimin
otesinde, kurgusal metinler yalnizca “olasi olaylar1” yansitirlar (Koller,
2014b: 54). Ancak daha sonra tartisacagim uzere, kurgu dikkatimizi

tam da mumkin olana cektigi icin, dénutstUrict 6grenme icin,
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insanlar ve esyalar arasindaki karsilasmalar gibi daha 6nce goézardi

edilmis konulara déntik arastirmalar agisindan kiymetlidir.
Yapilandirmac:1 Gercekcilik

Jack Mezirow’a (1978: 101) goére bir “anlam perspektifi’, “kulttrel
varsayimlarin yapisina” atifta bulunmaktadir, ki bu yapida, “yeni
deneyim kisinin gecmis deneyimi tarafindan asimile edilmekte ve onun
tarafindan dénustirtlmektedir”. Bu tanimlamada halihazirda farkedi-
lebilen yapilandirmaci varsayimlar daha sonra ayrintilandirilmis ve
giiclendirilmistir. Ornegin 1991°’de Mezirow “anlamin kitaplar gibi
dissal formlardan c¢ok bizlerin kendi icinde var oldugunu ve
deneyimimize atfettigimiz kisisel anlamlarin insan etkilesimi ve
iletisimi yoluyla edinildigi ve gecerli kilindig1” fikrini desteklemistir

(Kitchenham, 2008: 113’dan alintiyla).

Mezirow doénusturicli o6grenmenin sdylemsel bileseni tUizerinde
durarak ve Jurgen Habermasin calismalarini takiple “elestirel
distinim ve s6yleme daha tam ve daha 6zglr bir sekilde katilim”1 talep
ederek doénustiriici 6grenme kuramini yapilandirmac: yaklasima
daha fazla yakinlastirmistir (Mezirow, 2003: 63). Kimsenin saf bir
yapilandirmaci epistemolojiye entegre edemeyecegi duyguya (Dirkx,
2006) ya da pratige (Hodge, 2014; Nohl, 2021) dayali dontstirtict
0grenme gibi alternatif yaklasimlar olsa da doénustirticli 6grenme
kurami genellikle bir tiir yapilandirmaciligi benimsemistir. Taylor ve
Snyder (2012: 47) 2006 ve 2010 yillar1 arasinda yayinlanmis
calismalara dair yaptiklari genel degerlendirmede: “Doénustirtict
0grenme arastirmalari, elestirel distiiniime ve Ozyeterlilige yonelik
uygulamalarla ve 6gretime yoOnelik yapilandirmaci yaklasimlarla

birlikte stirekli gelismektedir” sonucunu cikarmaktadirlar.

Bu noktada yapilandirmaci konum, yapilandirmaci gercekeciligin
epistemolojik konumuyla karsilastirilabilir. Giintimuizde yapilandir-
mact gercekcilik Bruno Latour (1991) tarafindan gelistirilmektedir

ancak cok daha 6ncesinde Pragmatizm felsefesi tarafindan yani John
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Dewey ve ondan once Charles Sanders Peirce tarafindan
gelistirilmistir. Peirce’in bilme yetisinde sUphenin roline dair
distnceleri, onun karmasik distnme bicimine iliskin bize bilgi

vermektedir.!

Peirce’e gore stUphe bilissellik stireci acisindan can alict 6neme sahiptir
cunkl ancak stpheye dayanilarak yeni bir bilgi ortaya cikabilir. Peirce,
Descartes’a karsi sunu iddia eder: “Samimi sUphe salt bir irade
cabasiyla yaratilamaz, fakat deneyim yoluyla onun kavranmasi
zorunludur” (Peirce, CP 5.498).2 Biz bir seye dair sUpheye dismek
istesek bile, bu stiphe tam anlamiyla bir stiphe haline gelemez ¢ctinkti
insanlar olas1 bir siphenin blitiint icerisinde ktictik bir kismin farkina
varabilirler. Insanin kendi kisisel deneyimi stiphenin butintntn
hangi kismini yansitacagini belirler. Insan o zaman kendi stiphesini
beslemek icin yeni deneyimler edinmeye girigsebilir. Fakat eger bu
deneyim gercekten yeniyse bu deneyimin nasil gbériinecegini
Ongéremeyebilir. Bu bakimdan sUphe icin gereken deneyim

tasarlanamaz ve sonugc olarak sasirticidir (bkz. CP 5.51).

Peirce’in bu tezi gbz Onltnde tutulursa insanin derinlemesine
distinmesindense insan ve dinyanin dolaysiz ve ani karsilasmasinin
bir bilissel stirecin baslangicini imledigini varsayabiliriz. Insanlar ve
dinya arasindaki sinirlarin icinde bulaniklastigr bu karsilagma illa ki
dil araciligiyla gerceklesmeyebilir. Bu pratik degis tokus sureclerinde
insanlar ve dinya arasindaki eski aliskanliklar1 kirip gecmek icin
uygun, yeni deneyimler ortaya cikar. Bunun saf gerceklikle hicbir ilgisi
yoktur. Tersine, insanlarin yorumlamalari, dinya ile yapilmis bu
temasin icine yerlestirilmistir. Peirce bunu, Pragmatizmin kurucu

kaidesi olan 1878 pragmatik kaidesinde acik hale getirmistir (bkz.

1 Epistemolojik bakis acilar:1 bakimindan Peirce ve Dewey arasindaki benzerlikler icin
kendisi de “gercekci yapilandirmacilik” (Prawat, 2003: 280) kavramini tercih eden
Richard S. Prawat’in (1999; 2003) ufuk acici calismalarina bakiniz.

2 Peirce’in Collected Papers (Peirce 1931-1935) calismasina cilt numarasi ve onu
takiben paragraf numarasi belirterek atif yapiyorum.
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Prawat, 2003: 288-291). Pragmatik kaidede Peirce insan yorumla-
malar1 ve gercek maddeyi séyle bir araya getirir: “Dustunulebilecek
sekilde pratik oOneme sahip etkileri, kavramimizin nesnesine
tasavvurlarimizda atfettigimizi distinin. O zaman bu etkiler hakkin-
daki kavrayisimiz, nesne ile ilgili kavramimizin timu anlamina gelir”

(CP 5.402).3

Nominalist ya da anlagsmaci (conventionalist) anlayisin aksine Peirce
burada insan yorumlamalar ile gercek sonuclar ya da bir “nesne’nin
pratik olarak sahip oldugu “etkiler” arasinda baglanti kurmaktadir. Bir
bakimdan “bu etkiler hakkindaki kavrayisimiz”1 klictik, konumlanmis
bir toplulugun pratik deneyimiyle iliskilendirebiliriz: Ornegin kum
havuzlarinda bir sokak insa eden ve oyuncak arabalarini bunun
lUzerinde suren cocuklar bu sokak yalnizca kum ve sudan olustugu
halde bunu gercekmis gibi kullanirlar. Oyuna katilanlar, pratik
alakayla sokagi arabalar icin uygun yol olmak Uzere uyumlu hale
getirirler. Bu sokak 100 beygir glUclinde arabalar tarafindan
kullanilmadig1 strece cocuklarin onun bir sokak oldugunu iddia

etmeleri yanlis olur muydu?

Bazi Pragmatistler tarafindan paylasilan bodylesi bir toplumsal
yapilandirmaci okuma ile karsilastirildiginda Peirce toplumlarin,
sdzcukleri rastlantisal (ortak deneyimlere dayanmadan) sekilde ortaya
cikardiklar: distincesine karsi cikar (CP 5.457). Bunun yerine madde
ve onun kavrami arasindaki baglantinin insanligin 6nceki tim
deneyimine dayandigi varsayimini savunur; yani bunun kum
havuzundaki oyunun durumuyla sinirli olmadigini séyler. Onceki
deneyimler, insanlar ve diinya arasinda coktan basarilmis pratik degis
tokus sureclerinin tamami, esyalarin belli nitelikleri oldugunu akla
getirir ya da en azindan bu ihtimali distindirir. Kum havuzundaki

sokakta 100 beygir giiciinde bir Mercedesle gezersek, “daha 6nceki

3 Ingilizce orijinali séyle: “Consider what effects, which might conceivably have prac-
tical bearings, we conceive the object of our conception to have. Then, our conception
of those effects is the whole of our conception of the object.”
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deneyimlerimize gére belli bir ttir makul sonuc ortaya cikacagini” (CP
5.457) bilerek davraniriz. Dolayisiyla “bilgi birikimimizin tamaminin
kaynag1” (CP 5.460) olarak gecmise yaslanarak, kum havuzu
sokaginda gercek boyutta bir arabayla gezinmekten imtina ederiz ve

evimizin éntindeki asfalt yoldan gitmeyi tercih ederiz.

Kum havuzundaki sokak ya da asfalt yol 6rneklerinde oldugu gibi
maddenin bu tir bir bicimde kavranisi ayni zamanda gelecege acik
durumdadir. Pragmatik kaide yeni deneyimin icinde yeserebilecegi
gelecegi de kapsar ve bizi maddenin niteliklerine dair kavrayisimizi
degistirmeye ikna edebilir. Ornegin asfalt sokagin éngériilen etkileri
(yani bir araba icin uygun olmak) eger glines asfalti eritirse ya da

buzlanma sokakta genis cukurlar acarsa bir glin gecersiz hale gelebilir.

Dolayisiyla bilissel stire¢c tek basina bir kisinin girisimi olarak degil
aksine tim insanligin deneyim hazinesinden yararlanmak olarak
algilanmalidir. Bu nedenle Peirce bizleri Pragmatik kaideyi “fazlasiyla
bireysel bir alg1” cercevesinde anlamak konusunda uyarir, ¢ciinktl bir
maddi esyanin etkilerini ona ytklemek bu zamana dek yasamis olan
“tm insanlarin basarisidir” (CP 5.402), yani tum insanlarin

birikiminin sonucudur.

Pragmatik kaide bu sebepten dikkatimizi egitim acisindan buyuk
Ooneme sahip olan bir gerilime ceker. Asagida gosterilecegi Uizere bu
gerilim, yalnizca esyalarin bireysel olarak deneyimlenmis etkileriyle
insanhigin bilgi birikimi arasindaki farktan kaynaklanmaz. Aymni
zamanda kum havuzundaki oyun sirasinda ortaya cikan cocukca
yorumlamalar ile trafikte sokaklarin etkileri, yani cocuk dinyas: ile
yetiskin dinyas: arasindaki farktan kaynaklanir. Bu gerilim egitimsel
acidan da muhimdir ¢linkd insanlar kendi yorumlar1 ve maddi
dinyanin etkileri arasindaki farktan ve bunlar arasindaki surekli
degisimlerden de o6grenebilirler (Prawat, 1999). Bu fark doéntstm

stireclerinin baslamasina da 6nayak olabilir.
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Esyalarla Ogrenme

Yapilandirmaci gercekcilik acisindan anlasildigr haliyle Pragmatik
kaide bir kuramsal O6grenme sorusu seklinde yeniden formule
edilebilir: Bir nesneye ne gibi pratik etkilerin yakistirilmasi gerektigini

nasil 6greniriz? Bu etkileri nesnenin kavranaisi ile nasil iliskilendiririz?

Bu sorulara Charles Sanders Peircein en ©6nemli kuramsal
modellerinden birinde, kendisinin icinde zaman zaman 6grenmeden
s6z ettigi Uclenmesinde, 6énemli cevaplar buluruz. Peirce bilinci Uc¢

kategoriye ayirir:

i1k olarak taninma ya da céziimleme olmaksizin nitelige
dair pasif bir bilin¢, bir anda dahil olabilen bir bilin¢
hissi; ikincisi bilin¢ alanini kesintiye ugratanin bilinci,
digsal bir etkenden gelen ya da baska bir seyden gelen
direnis duygusu; Uclnclsu sentetik biling, zamani
biraraya getiren, 6grenmenin, distinmenin algis1 (CP

1.377).

Bu Ttuclenme ile icerisinde esyalarin insanlarla cesitli sekillerde
iliskilendigi cok sayida 6grenme suireci yakalayabiliriz. Pratik érnekler

kullanarak bunu aciklamak istiyorum.

Peirce’in tarifiyle “taninma ya da ¢6ztimleme olmaksizin, nitelige dair
pasif bir bilin¢” (CP 1.377) olan, icindeyken saf bir “his”se sahip olunan
bir durumu hayal etmek bile zordur. Henliz dogmus ve kuictik bir
muayene masasinda uzanmakta olan bir bebegi bile 6rnek olarak ele
alsak, bu bebek bir tabula rasa degildir, o bile gecmisteki rahim ici
deneyimlerine déntp bakar. Fakat o annesinin rahminden cekilip
cikarildiginda, yasaminda ilk kez dogumhanedeki soguk havay:
algilamistir ve simdi bir yandan kollar1 ve bacaklariyla cirpinirken
elinden geldigi kadar aglamaktadir. Saniyorum bu soguk hava ile
temas Peirce’in flklik (Firstness) olarak algilayacag bir seydir, yani,

“baska seyleri dikkate almaksizin oldugu gibi olan sey fikri” (C 5.66).
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Bu “basit pozitif karakter” (CP 5.44) sembolik olarak yapilandirilmis
yorumlamalarin herhangi birinin éntinde uzanan seylerle muhtemelen
en dolaysiz temasa karsilik gelmektedir. Bu gorece safliktaki Ilkligi
muhtemelen bir daha asla deneyimleyemeyecek olmamiza ragmen,
yasamin sonraki déneminde seylerle dylesine hazirliksiz ve dolaysiz bir
sekilde karsilasabiliriz ki “hi¢c bir karsilastirma, hi¢c bir baglant1” ve
“hicbir distintim” (CP 5.44) mUmkln olmaz (bkz, 6rnegin Nohl 2009,
291-293). Bu acidan fiklik, Kantin kendi-icinde-seyleri yakalamaksizin

seylerle muhtemelen en dolaysiz temas etme haline isaret etmektedir.

Yukarida karakterize edilmis sekliyle Ilklik, John Dewey’in (1987a: 42)
“bir deneyim” (“an experience”; vurgu Dewey’e ait) olarak adlandirdig:
0zel bir estetik deneyim Ornegiyle ortak ozellikler tasimaktadir.
Zeman’in (1977: 254) ikna edici bir sekilde gdstermis oldugu uzere,
“Dewey bu Peirceci Ilkligi bir deneyimi karakterize eden kendi
dogrudan dogruya nufuz eden niteligiyle 6zdeslestirmistir.” Dewey
Peirce’in kategorilerinin fazlasiyla farkindaydi ve ilkligi “ister felsefi
veya bilimsel sistemlerde olsun isterse Kral Lear draminda ya da bir
kokuda olsun deneyimlenen her seyin niteliginin istila edici birligi ve
katiksiz butunselligi” biciminde karakterize etmisti (Dewey, 1987b:
86). Buna karsin Estetik UGizerine olan asil calismas1 “Deneyim olarak
Sanat’ta, Dewey “normal yasam surecleriyle estetik deneyimin
surekliligini sagaltmayi” (1987a: 16) amaclar, “bir deneyim”
kategorisiyle Ilklige benzer bir olguya atif yapsa da Peirce’ten soz

etmez, sunu 6ne surer:

Bir deneyim ona adini veren bir buttinltige sahiptir, o
yemek, o firtina, o dostlugun bitisi. Bu butinligin
varligi onu olusturan kisimlarin cesitliligine ragmen
tim deneyime yayilan tek bir nitelikten olusur. Bu
butunlik ne duygusal, ne pratik ne de entelektieldir
cunkti bu kavramlar ddstinimuin onlar icerisinde

yapabilecegi ayristirmalart adlandirmaktadir. Bir
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deneyim hakkindaki séylemde bu yorumlama sifatlarini

kullanmamiz gerekir (Dewey, 1987a: 44).

Bir deneyim “estetik bir nitelige sahiptir; eger sahip olmasaydi: onun
malzemeleri tek bir tutarli deneyim haline gelmezdi” (1987a: 61). Bu
tutarlilik, Dewey’in yukaridaki alintisinda 6ne strdigu gibi, sadece

anliktir ve bir kez diisiinim basladiginda c¢coztlebilir.

Bir deneyimin anlik karakterine benzer sekilde, Ilklik de uzun stirmez.
Yenidogani akilda tutarsak, Ilklik ani kisa stirede ortadan kaybolur ve
Peirce’in Ikincilik (Secondness) diye adlandirdigi seyle yer degistirir.
Bebek eyler —cirpinir- ve soguk hava gibi ona hi¢ direnc¢ géstermeyen
seylerin tepkisiyle yuzlesir. Baslangicta bu “etki ve tepki” (CP 5.45)
kesisimi kendine has, varolussal ve herhangi bir genelleme olmaksizin
gerceklesir. Ancak eger bebek bunu yinelerse —ilkin dustinmeden
baslatilir- cirpinma, adim adim belli bir tir beklenti olusturulur.
(Burada bu beklenti buitiintiyle 6rttiktir ve pratiklere gémultidir.) Bu
pratik beklenti Peirce’in Uctinctiltik (Thirdness) olarak adlandirdigi
seydir. Uctinciiliik insanlarin pratik ve kuramsal kanaatleri ile ilgilidir.
Bunlar s6zli olarak ctimlelerle ifade edilmis olabilir ama cogunlukla
rutin ya da aliskanlik biciminde var olurlar. Bebegin (elbette ki
konusma o6ncesi haldeki) kanaatini bir ciimle olarak ifade edecek
olsaydik séyle olurdu: “Insan cirpinirsa hicbir direncle karsilasmaz.”
Ogrenmenin bu ilk bicimini Uctinciiliik olusturma diye adlandirmay1

Oneriyorum.

Bu Uciinculik, elbette ki, kisa zaman sonra farklilasir. Bebek
cirpinirken bir muayene masasit gibi diren¢ gésteren maddi seylerle
karsilasir. Kisa bir Ilklik aninin ardindan ézglirce ¢irpinabilmeye dair
ortik beklentiyle coktan Uist Uste binmis ve yeniden sekillenmistir,
Ikincilik bunu takip eder. Bu kez Ikincilik deneyime bir degisim imkani
sunar —umuldugundan farkli oldugu ortaya cikan baslangictaki etkiye
bir tepki olarak. Boylelikle umulmayan meydana gelir- muayene
masas1 direnc gosteren bir seye doéntisiir. Peirce’e gore Ikincilikte
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gerceklik kendisini, bilme yetisine zorla kabul ettirir. Daha 6nce diren¢
gostermeyen olarak deneyimlenmis olan dunya, artik direncg
gostermektedir. Peirce’in asagidaki sozlerinde, gercekcilik ve yapilan-
dirmacilik birlestirilmistir: “Gercek, zihnin yaratisindan baska bir sey
olarak taninmak icin kendi yolunu zorlamakta israr eden seydir” (CP
1.325; vurgu Peirce’e ait). Bu Ikincilik tekrar edildikten sonra tekrar
bir Ucltinctiliige dénmuistiir: Bebegin baslangictaki 6zglir bir sekilde
cirpinabilecegine dair beklentisi artik cirpinma icin 6zgir alani

kisitlayan seylerin var olmasi anlaminda farklilagsmaistir.

Seylerle dgrenme bicimindeki bu 6grenme bicimi Uctinciiltigiin
uzatilmast olarak adlandirilabilir. Yeni deneyim, bir énceki (kisinin
O0zglrce cirpinabilecegine dair) beklentiyle dogrudan iliskilendirilmistir
ve o beklentiyi farklilastirir. Sonucta her iki beklenti birbirine karisir
ve bir sentez gelisir (bkz. CP 1.381). Uclinciiliigli olusturma ve
uzatmanin nasil strekli devam ettigini kafamizda canlandirirsak,
“yasamin seyrini” 6éren ve ona “sureklilik” saglayan (CP 1.377) bu
o0grenme surecleri sirasinda pratik beklenti ve kanaatler var olmaya
baslar. Bu acidan Peirce, Uclinciiligi bir “sentetik bilinclilik” ve

“6grenme anlayisi” (,sense of learning®) olarak tarif eder (CP 1.377).4

Uctinctiltigti uzatan béylesi bir 6grenme bicimi genellikle biriktirici
0grenme olarak tanimlanir. Burada, var olan bilgi birikimi ve beceriler
kokli bir sekilde sorgulanmamis aksine tamamlanmakta ve
farklilastirilmaktadir. Uctinctiliigiin bu sekilde biriktirici uzatilma hali
Gunther Buckun (1989: 56) Umlernen olarak adlandirdig: seyden ayri
tutulmalidir. Umlernen (altering learning) seye dair baslangictaki
anlayisin tamamen degistirildigi bir 6grenme tarddur. “Degistirici
0grenme sureci” tek seyin yalnizca yeni anlam kazandigi yerde (6rnegin
muayene masasinin O6rtist direnen bir sey olarak yeni bir bicimde

deneyimlenmisti) ortaya cikmaz, “deneyime dair pozitif kurallarin

4 Yenidogmus bebekler tumtyle pratige kazinmis beklentilere sahiptir. Ancak
aliskanliklarimizi sembollerle yansitabilmeye baslar baslamaz bu tur beklentiler
dilde ifade edilebilirler.
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duruma gore yerle bir edildigi” yerde kendini gésterir (Buck 1989: 56).
Ornegin bebek, baslangictaki diirttisel ve sonrasinda aliskanlik haline
gelmis cirpinmas: sirasinda, seylerin yalnizca diren¢ gostermeyip
hareket de ettirilebileceklerini kesfettiginde deneyimin kurallarinin
yerle bir edildigini varsayabiliriz. Ornegin daha énce bebege direnmis
olan yastigin kendisi tarafindan kaldirilabildigi ya da ayagina takilan

bir oyuncagin ses ¢ikardigli durumlar: distinebiliriz.

Degistirici 6grenme sUreci, yani Umlernen, 6greneni sasirtir ciinkt ne
Ongoérilen ne de kasten gerceklestirilen bir sey meydana gelmistir.
Peirce ile formule edebilecegimiz bicimiyle, iste boyle bir anda bir seyin
etkilerini g6z 6nline alan bir kisinin baslangictaki beklentileri "ego dis1”
ile karsilasir, “aniden gelisiyle tuhaf bir davetsiz misafir” (CP 5.53),
O0rnegin bir giridltinun sesi ya da yastigin hafifligi. Daha 6nce (pratik
olarak) bilinir olan, bu nedenle yeni deneyim tarafindan sorgulanabilir
hale gelebilir. Kisi boylelikle bir “ikilik (duality) ile kars1 karsiya kalmis

olur:

Bir yandan, daha énce Dogaya baglamis oldugu ancak
icsel diinyasina baglamak zorunda birakildigi beklenti,
diger yandan o beklentiyi arkaplana sokan ve onun

yerini kaplayan guiclil yeni bir olgu (CP 5.57).

Bebek icin bu degistirici 6grenme sureci (Umlernen) yalnizca ortik bir
sekilde gerceklesir. Gelismis bir benlik kavrami olan insanlar, deneyim
kurallarin1 yerle bir etme deneyimini kendileriyle acik bir sekilde
iliskilendirebilirler. Her iki durumda Peirce’in 6grenmenin Onemi
hakkinda yaptigi yorumdaki gibi, Uctinctiliigiin uzamasina kiyasla
daha yuksek duizeyde bir sasirma haliyle karsi karsiya kalinz:
“Deneyim saskinliklar yoluyla bize 6gretmeye tenezzul ettigi her seyi
ogretir” (CP 5.51). Boylelikle 6nceki bilgi birikimi ve becerilerin koéklt
bir sekilde sorgulandigi yerde Uclinciliik degisim gecirir.
Uctinctiltigtin degismesi, yeni aliskanliklar ya da Buck’un deyisiyle
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deneyimin yeni kurallarinin ortaya c¢ikip insanlarin seylerle,

iliskilenme bicimlerini degistirmesi anlamina gelir.

Genel olarak degerlendirildiginde, seylerle 6grenme Uciinciiltigiin
olusturulmast, uzatidmast ve degisimi biciminde ayristirilabilir. Etkiler
ve seyler arasindaki baglanti, insanlar1 seylerle farkli sekillerde
iliskilendiren uygulamali becerilerin hayata gecisiyle 6grenilir. Maddi
seylerle dogrudan temas ve bir “his niteligi” (CP 5.66) ile baslayarak,
bu iliski sonrasinda etki ve tepkinin kesisimine yol acabilir. Boylesi bir
dizi deneyimin bir sentezinden yola ¢ikarak kisi bu seyin etkilerini bir
kavramla baglantilandirir. Béylece amorf bir sey, yavas yavas, biri ona
dokunursa gurultii yapan bir oyuncaga donusttrilir ya da
yetiskinlerin dinyasindan bir 6rnek vermek gerekirse, eger biri diizenli
bir sekilde araba kullanmaya basladiysa vites degistirirken debriyaja
dair algisin1 kademe kademe gelistirir. Dolayisiyla 6grenme, sembolik
bir sekilde yapilandirilmis yorumlamalarla sonuclanir ancak gercek

seylerle dogrudan temasla baslar.
Doniistiiriicii Ogrenmenin Tanimi

Ucltinctiltigtin  olusturulmasi, uzatilmas: ve degisimini tartismaya
actiktan sonra 6grenmenin bu bicimlerini Mezirow’un “dénustirtict
ogrenme” (“transformative learning”) kavramiyla iliskilendirmek lazim.
Eger ucunculigin degisimi, yani bilgi birikimi ve becerilerin
donisimunt bir O6grenme bicimi olarak kabul ediyorsak, bu,
donustirtici 6grenmenin esas Ozelligi ile 6rtismus gibi gériintyor.
Oyleyse karmasikliklarini (complexity) azaltmaksizin bu kavramlarin

birbirlerinden nasil ayirt edilebilecegi sorusunu sorabiliriz.

Bu kavramlar ayri ayri1 slUireclerin nereye ait oldugunu tanimlayarak
nitelendirilebilir. Ornegin Buck 6grenmenin “yalnizca belirli konuya
degil belirli beceriler ve temel basarilara da” (1989: 9) bagh oldugunu
one sturer. Ogrenme yalnizca kendine has bir konuyla ya da belirli
becerilerle ilgili oldugunda, degisim geciren perspektifler, asla diinya
ve 0z (self) ile biittinsellikler biciminde iliski kurmaz, buna karsin her
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zaman parcalidirlar. Kisi yeni bir 6grenme yolunun farkina varir, belirli
bir konuya dair kendi yanilma halini kabul eder veya 6rnegin bir
yabanci dilin yanlhis telaffuzunu birakir ve cok daha iyisini gelistirir.
Tum bu O6grenme Ornekleri, dénusturtici olabilecekleri gibi hem

kisinin 6zt1 hem de diinyanin parcalariyla iliskilidir.

Bu tar oOgrenmenin aksine donUstlirticii o6grenme yalnizca
“perspektifleri” degistirmekle ilgili degildir, ayrica “amaclar, degerler,
duygular ve anlamlar1” da kapsar (Mezirow, 2000: 8). Daha koékli bir
sekilde formtle edersek, dontstiiriicti 6grenme tinsellik ve hayal glici
boyutlar1 dahil “kisinin diinyada olma farkindaligi veya buna dair
bilincliligi” ile iliskilidir (Dirkx, 2006: 19). Dolayisiyla doénusttrict
6grenme insan Oznesinin dinyadaki olusu ile ilgilidir. Usulen, -
s6ziimona konular ve becerilerle- diinyanin parcalarint sahiplenme ve
onlarla bas etme ile iliskilenen 6grenmeden farklilastirilmalidir. O tlr
ogrenme sUrecleri icerisinde kendine has konular ve becerilerle iliskili
ufuklar da degisim gecirebilir ama bu degisimler, her zaman
dénusturtictt 6grenmedeki 6zne ile dinya arasindaki temel iliskinin

dontisimunden ayri tutulmalidir (bkz. Nohl, 2017).
Kemal’in Doniistiiriicii Ogrenmesi

Simdi bir romana dayanarak, icinde esyalarin kendi nitelikleriyle, yani
Ilklik olarak, énemli bir rol oynadiklari béylesi bir déntstiirticii
0grenme suUrecini analiz etmek istiyorum. Her seyin icine, diger bir
deyisle Orhan Pamukun “Masumiyet Mtuzesi” icinde bulunabilecek

esyalarin merkezine dogrudan daliyorum.

Acimin icine iyice girdigimde, yani ktictik asit bombalar:
kanimin ve kemiklerimin icinde sanki havai fisekler gibi
patlarken, bir yigin hatiranin her biri, 6nce beni kisa bir
sUreligine, bazan on-on bes, bazan bir- iki saniye
oyaliyor; sonra da arkasinda daha yogun bir aci
birakarak simdiki zamanin bosluguna birakiyor; bu

boslugu da, sasirtict derecede guiclil yeni bir ac1 dalgasi
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sirtimi, gégsuimu acitarak, bacaklarimin gicint
keserek dolduruyordu. Bu yeni dalganin acisindan
kurtulmak icin ortak hatiralarimizla, onlarin havasiyla
dolu bir esyay: icgtidiiyle elime aliyor ya da agzima
sokup tadiyor ve bunun acima iyi geldigini

kesfediyordum (Pamuk, 2008: 175).
Ve bundan kisa slire sonrasinda sunu okuruz:

Uzerindeki kuilliikte Flisun’un bastirip séndtirdtigti bir
sigara izmariti oldugunun bir haftadir farkindaydim. Bir
ara onu elime aldim, kuflti yanik kokusunu kokladim,
dudaklarimin arasina koydum, yakip icecektim (ve belki
bir an askla o oldugumu duistinecektim), ama sigaranin
bitecegini diistinerek vazgectim. Izmaritin onun
dudaklarina degmis ucunu, tipki bir yaraya dikkatle
pansuman yapan sefkatli bir hemsire gibi, yanaklarima,
gozlerimin altina, alnima, boynuma hafif hafif
dokundurdum. G6zimun 6éntinde mutluluk vaat eden
uzak kitalar, cennetten cikma sahneler, annemin
cocukken bana go6sterdigi sefkatten kalma hatiralar,
Tesvikiye Camiine Fatma Hanim’n kucaginda gidisim

canlandi (Pamuk, 2008: 176).

Gecmiste kalmis sevgilisi Flisun’un izmaritine dokunmak, esyalarla
butln yonleriyle siki baglar kurmak ve onlar1 siradan anlamlarindan
farkhilastiran “bir duygu niteligi” (Peirce, CP 5.66) ortaya ¢cikarmak, bu
tar Ilklik anlan “seylerin algilanmasinda dolaysiz bir birbirine aitmis
hissi” yaratir (Dewey, 1987a: 56). “Bir deneyim” olarak (ibid.: 56), bu
bir déntstirict 6grenme surecinin baslangicini olusturabilir (bkz.
Nohl, 2009). Devaminda gosterecegim Uizere bu déntstirticii 6§renme
stirecinde Kemal’in seylerle genellestirilmis iliskileri, onun habitusu ve

dinyasini da degistirerek buttinlukla bir sekilde déntismustir.
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Hali vakti yerinde bir evveliyata sahip, bir aile sirketinin gen¢ patronu,
30 yasinda bir adam olan Kemal’in Sibel ile bir iligkisi olur. Yakin
zamanda nisanlanmaya niyet ederler. Fakat sonra Kemal uzak bir
akraba olan 18 yasindaki Fusun ile karsilasir ve kendisiyle bir iliski
yasamaya baslar. Her glin ayni saatte, kullanilmayan, mobilyali bir
dairede sevisirler. Flusun, Kemal’in yaklasmakta olan nisaninin
farkindadir. Buna ragmen Kemalin kendisine her zaman gercegi
anlatmasi sartiyla iliskilerini onaylar. Nisan toéreni sirasinda Kemal’in
bir yalanini 6grenir, iliski basladiktan bir hafta sonra, bu yalani
ogrendigi an iliskisini keser. Sonraki gtinlerde, haftalarda ve aylarda
Kemal her glin apartmani ziyaret eder, ayni saatte. Ancak Flusun
ortaya citkmaz. Kemal’in Fisun'un geride birakmis oldugu esyalara
yeni bir anlam vermeye baslamasi bu durum icgerisinde

gerceklesmistir.

Baslangicta Fusun’dan kalanlara baglanmak Kemal’in yasaminda
yalnizca marjinal bir yere sahiptir. Fakat Kemal, seylere dolaysiz temas
edislerinin ve alisilmadik manipulasyon deneyimlerinin sevgilisinin

kederi ile birbirine karistigi apartmanin cazibesine defalarca kapailir.

Ilk baslarda bu esyalara, dededen kalma kavukluklara,
Fuasun’un kafasini koyup maskaralik ettigi bu fese ya da
giydigi annemin bu eski ayakkabilarina (annemle
ayaklar1 ayni numaraydi: 38) bakisim bir koleksiyoncu
gibi degil, ilaclarina bakan bir hasta gibiydi (Pamuk,
2008: 200).

Pamuk sdyle yazmaya devam eder, Kemal apartmana girdiginde,

Apartmana girince ya cay fincani, unutulmus bir toka,
cetvel, tarak, silgi, tikenmez kalem gibi bana onunla
yan yana oturmanin zevklerini hatirlatan esyalara yone-
lir ya da annemin eski ve ise yaramaz diye buraya attig:
esyalar arasindan Fusun’un elledigi, oynadigi, elinin ko-

kusunun sindigi bir seyleri arayip bulur ve onlarla ilgili
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hatiralar1 tek tek gézimuin O©ntnden gecirerek

koleksiyonumu genisletirdim (Pamuk, 2008: 200).

Bu kelimeler Kemal’in seylerle iliskisinin adim adim degistiginin
gostergesidir. Kemal, 6nceleri seyleri yalnizca fetis olarak kullanirken,
sonrasinda seylerin bir “koleksiyoncusu” olmaya baslar. Kemal’in
seylerle olan mesguliyeti ve bunun yanisira depresyon ve umutsu-
zlugu, Sibel ile olan iliskisi krize stirtiklendiginde daha da buyur ve
sonunda Kemal nigsani atar. Buna ek olarak babasi 6ldtigiinde Kemal,
Flsun ile tekrar baglanti kurmay: dener. Flisun, Kemal’i kendi ai-
lesiyle birlikte yakin zamanda tasindig Istanbul’'un bir mahallesi olan
Cukurcuma’ya davet eder. Bu ziyaret sirasinda Kemal, Fisun'un zi-
gurt bir film yapimcisiyla evlendigini 6grenir. Dahasi Flsun’un
kendisini zavalli film tutkununun yeni filmini finanse etmeye ikna et-
mek icin davet etmis oldugunu anlar. Kemal, Flisun’u gérmeye devam
etmek icin kabul eder. Sonraki haftalarda Flisun’un yaninda, kocasi

ve bazen de buitlin ailesiyle bir cok aksam gecirir.

Ancak seyler Kemal Ttizerindeki etkilerini kaybetmemistir. Ilk
ziyaretinde bile Kemal kuiciik evin banyosunda etrafa bakinir: “Ay-
nanin o6nundeki kucuk tezgahta Fusun'un, Tarik Bey’in, Nesibe
Halamin dis fircalari, tiras sabunlari, tiras makineleri arasinda
Fisun’un rujunu gérdim. Elime alip kokladim onu, sonra cebime
koydum” (Pamuk, 2008: 268). Sonraki ziyaretlerinde gen¢ adam tekrar
Fusun’un daha 6nce dokundugu baz: seyleri calar. Hatta bir numara
yaparak Fusun’un bir sinema ziyaretinden sonra ictigi bir limonatanin
sisesine de el koyar. Kemal 6zellikle Fiisun’un sigara izmaritlerinin ti-
ryakisi olmustur, gecip giden 8 yil boyunca bu izmaritlerin 4213 nu-
munesini biriktirmekle kalmamis sevgilisinin ayr1 ayr1 el kol hareketle-
rini de aklinda tutmustur: “Butin bu degisik yontemler [6rn. bir
sigaray1r bir seye bastirarak séndirmek; AMN]| ve daha niceleri,
Flisun’un elinden cikan izmaritlerin her birine 6zel bir bicim, bir ruh

verirdi” (2008: 440).
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i1k sigara izmaritini sanki o, kendisini eski sevgilisine bagliyormus gibi
oksamistir ancak sigara izmaritleri bir stire sonra Flisun’un yasamini
ve el kol hareketlerini yansitmis ve bodylelikle bedensel hafizanin
tasiyicilar: haline gelmislerdir. Kemal diger nesnelerin yanisira izmarit-
leri terkedilmis daireye goétirur, onlarin kaybolup gitmis asklarinin
mekanina. Ne icin oldugu henuz belirsiz olsa da orada adim adim

kapsaml bir koleksiyon meydana gelir.

Bu noktada kisaca ara vermek ve tekrar bir 6zet yapmak isterim:
Romanin 6n planinda trajik bir agsk hikayesi okuruz. Oysa ilk sigara
izmaritiyle birlikte Kemalin seylerle iliskisi cok derin bir sekilde
degismektedir. Daha 6nce dikkatsizce birakilmis bir ¢cép olan sey artik
cesitli duygu ve anilarin ilistirildigi bir grup essiz seye dontsmustur.
Seylere dogrudan dokunma surecinin karakteristigi, (Peirce acisindan)
Ilklik tarafindan meydana getirilen “bir deneyim” (Dewey) muimkiin
oldugunca toplumsal olarak yapilanmis ve 6nceki kavrayis bicimleriyle
kurulmus olmaktan uzak konumlandirilmistir. Kemal, Flisun’un bir
kez dokundugu o seyleri oksadiginda, onlarla oynadiginda ve onlarla
yeni baglar kurdugunda kendisini insanlar ve seyler arasindaki
alisilmis iliskilerden soyutlamis olur, o noktada Uctinctiltiik tarafindan
gelen herhangi bir hakimiyetin 6tesinde bir “his niteligi” (CP 5.66)
ortaya cikarir. [l1kligin bu estetik modu, 6ziin ve diinya referanslarinin
dontsimunltn baslangic noktasidir ve bu nokta acisindan ¢ok 6nem
arz etmektedir.5 Ogrenmeye kiyasla bu stire¢c birbirinden izole olan
seylerle alakali degildir, aksine dinyanin buittintyle ilgilidir. Bu diinya
artik Kemal icin yeni bir bicimde olusmaktadir. Bu stre¢c Kemal’in
ogrenme yoluyla edindigi belirli becerilerle ilgili degil, butinuyle

0zUnun seylerle karsilasma yoluyla dontismesiyle ilgilidir.®

5 Bu, diger U¢tincuiltigin —6zellikle de Kemal’in Fiisun ile iliskisinin— var olmaya de-
vam etmedigi ve Kemal’in seylerle karsilagmasinin gétirdtigdh yontin 6nemli hale
gelmedigi anlamina gelmez.

6 Bu dontstirtict 6grenme stirecini, Kemalin besledigi duygular acisindan yorumla-
mak da mumkuln, keza estetik deneyim, yogun duygular da beraberinde getirebilir.
Esyalar ile duygular arasindaki iliski icin bkz. Nohl, 2011.
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Bununla beraber Kemal sadece tek bir déntstirtict 6grenme stirecin-
den gecmez. Kisa zaman sonra kendisini bir baska déntisiim stureci
icinde bulur. Burada bir kez daha ask trajedisinin devami yalnizca
Onemsiz bir rol oynar ve hizli bir sekilde 6zetlenebilir: Ftisun’un kocasi
Feridun, Kemal tarafindan finanse edilen filmi cekmeye baslar ama
sonra basrol oyuncusuna asik olur, bunun Uizerine zaten bastan beri
sorunlu olan Flsun’la iliskisi bozulur. Flisun’un babasi1 6liince Kemal
ve Fusun yakinlasirlar. Kemal ve Fisun hentiz evlenmeden o6nce
Paris’e bir yolculuk yapmak icin yola cikarlar. Araba yolculuklarinin
ikinci gintinde sofdrlik yapan Flusun kazaya neden olur ve kurtula-
maz. Koti bir sekilde yaralanmis olan Kemal kendisini hastanede
bulur. Bu noktada Kemal’in 6z0i ve diinya ile iliskileri tekrar degismeye

baslar.

Kemal, Fuisun hakkinda distinmeye devam eder ama artik Flsun
onun icin ne “gelecek”tir, ne de “istek” -—yalnizca “gecmisle ve
hatiralarla ilgili bir hayal’dir (Pamuk, 2008: 541-542). Ara sira cok
Onceki zamanlarin ask yuvasi olan bos daireyi ziyaret ettiginde adim
adim yeni fikirler gelistirir. “Hikayemi anlatabilirsem, acimi hafif-
letebilecegimi seziyordum. Bunun icin koleksiyonumu ortaya cikarma-

liydim.” (2008: 542).

Ancak bu niyet yalnizca yitirilmis bir ask iliskisini ifade etmez. Sehirde
dolagmalar1 sirasinda Kemal goékytziint delen beton binalarla dolu
yeni konut komplekslerinin timutna gérur ve “Fisun’un 6limunden
sonra Istanbul’'un bambaska bir yere déntistiigii’nti farkeder (Pamulk,
2008: 544). “Bir tek Nesibe Hala’y1 [Fisun’un annesi; AMN] ziyaret
ettigim zamanlar, Istanbul’'un eski, sevdigim Istanbul oldugu duy-
gusuna kapiliyordum” (Pamuk, 2008: 544). Flisun ve ebeveynlerinin
bir zamanlar oturdugu merkezi ama eski ve kohne Cukurcuma mahal-
lesindeki bu kiictik evde, Kemal kendisine Fiisun’u ve Istanbul’un eski
zamanlarini animsatan bol miktarda baska seyle karsilasir. Romanda

yazdig1 gibi o sundan emindir:
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Flusun ile ilgili buittin esyalari, hem dokuz yilda, ta basta
biriktirdigimi bilmeden topladiklarimi hem de Fisun’un
odasindakileri, hatta evdeki her seyi bir yerde toplamam
gerektigini artik anliyordum da, burasinin neresi olaca-
gin1 bilmiyordum. Sorumun cevabini, ancak seyahat-
lerde, diinyanin kticik muizelerini tek tek ziyaret etmeye

baslayinca buitlin derinligiyle kavradim (2008: 545).

Sonraki yillarda Kemal mtizelerini incelemek icin bir cok tlke ziyaret
eder. Klcuik ve tuhaf olanlar1 biiytik ve muhtesem olanlara tercih eder.
Onun anlattiklarindan her bir mtizenin baska bir seye hitap ettigini
O0greniriz. Ancak cogu zaman kendi koleksiyonunda da bulunan ve
daha 6nce sergilenmeye deger géormedigi —bir kiipe ya da 6rnegin sigara
izmaritleri— seylerin de muizelerde oldugu gercegiyle kars: karsiya kalir.
Ilgili muizeler béylelikle kendi koleksiyonundaki belli égeleri yticelt-
mektedirler. Kemal de kendisinden farkli bir bicimde s6z eder: “Bi-
riktirdigi esyalardan utanan bir toplayicidan, yavas yavas magrur bir

koleksiyoncuya déntistiyordum” (2008: 548).

Kemal o6zellikle “hayatinin buytk kismini gecirdigi aile evini, son
yillarinda, o6limunden sonra binlerce resminin sergilenecegi bir
muzeye cevirmeye adamis” (2008: 549) sanat¢i Gustave Moreau’nun
muzesinden cok hoslanmisti. Bundan esinlenerek Kemal Fisun’un
annesinden Cukurcuma’daki ktictiik evini (baska bir yerdeki yeni bir
daire karsiliginda) kendisine vermesini istemisti. Orada muzesini

kurmay: ve binanin en Ust katina yerlesmeyi istiyordu.

Bu yillar boyunca Kemal Istanbul’da bir zamanlar Fiisunla
surdurdtigh ve muzede sergilemeye niyet ettigi siradan gundelik
hayatindan fotograflar ve cok sayida nesne biriktirdi. O nesneleri
tutkusunu strdiren ama bunu acikca géstermeye cesaret edemeyen
“utangac¢” koleksiyoncularin apartmanlarinda bulmustu (2008: 556).
Bu koleksiyoncular “cop evler’iyle “alay konusu” haline gelirlerdi
(2008: 559). Evlerini yavas yavas her tirla virzivirla doldurmus olan
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bu insanlarin aksine Kemal, Fisun’un eski evini bir muze haline
getirdi ve sonunda en Ust kata bir yatak yerlestirdi-bu yatak 25 yil

once sevistikleri yatakti.

Bir aksam Kemal yataginda uyanip hala kapali olan muizesine bak-
tiginda romanin yazarini isin icine katti. Mlizenin ziyaretgileri icin Ke-
mal ve Fisun’un hikayelerini seylere danarak anlatacak olan bir kat-
alog hazirlamaya karar verdi. Bu nokta romanda soyle ifade edilmekte-
dir: “Bu kitabi, benim agzimdan ve benim onayimla anlatan Orhan
Pamuk beyefendiyi bdyle aradim” (2008: 565). Bu nokta Kemal’in
seylerin yeni olusumu ile oldukca 6zglin bir bicimde baglanan ikinci
dontstirtict 6grenme sUreci olarak analiz etmeye calistigim yerin

sonuna isaret etmektedir.

Bu doéntstirtict 6grenme strecinde iyi bir aileden bir hanimla evlen-
mek Uzere olan bir aile sirketinin eski genc¢ patronu Kemal, gtindelik
seylerden etkilenen ve koleksiyonu yoluyla onlara yeni bir yasam ve
yeni bir anlam veren bir koleksiyoncu haline gelir. Seyler, yine, eski
ask yuvasinda, cekmecelerde ve tika basa dolu apartmanlarda
saklanmais olan esya ve ¢op olmaktan cikip artik var olmayan bir sehrin
gindelik yasaminin isaret islevine doénustUrdlmuslerdir. Eski
Istanbul’'un hafizasi1 ayni zamanda Kemal’in agkinin hafizasini da canlh
tutmustur. Kemal’in dénusttirtici 6grenmesi ve seylerin formasyonu,
eski kiz arkadasinin maddi mirasi ile, tanimlanmis yorumlamalarin
Otesinde, diger ©bir deyisle toplumsal olarak sabitlenmis
Uctinctiltiklerin étesinde, yani Birincilik tarzinda, karsi karsiya kaldigi

» «

zaman baslamistir. “Hem yapmanin hem de algilamanin” “es zamanh
bir sekilde” kontrol edildigi bu “estetik deneyim” icinde (Dewey, 1987a:
56), Kemal seylerden etkilenebilmekte ve uyarilabilmekteydi. Genel
olarak Istanbul’un tarihi icerisinde ve 6zel olarak da Kemal’in
karsilastigi esyalarin tarihselligi icerisinde bu karsilasmalarin estetik
niteliginin tarihsel (ve kesin surette toplumsal) baglama bagli oldugu

aciga cikmistir. Pragmatik kaideye atifla séyle séyleyebiliriz: Kemal ile
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tarihsel olarak konumlanmis karsilasmalarinda seyler, ilk olarak
rahatlama, sonra fetis ve son asamada da ge¢cmis zamanlarin hafizasi
olarak adlandirabilecegimiz yeni etkiler kazanmistir. Bu etkiler
Kemal’in yeni nitelemeleriyle birlesmistir. Bu, muzenin insa edildigi
uzun surec icerisinde yeniden dénlisiim gecirmis olan yeni 6z ve diinya

referanslari olusturmanin énkosuludur.
Masum Seylerin Doniisiim Potansiyeli

Yukarida o6ne surdigim TUzere ampirik verinin aksine kurgusal
metinler yalnizca “olasi olaylar” yansitirlar (Koller, 2014b: 54), ama,
bu itibarla, bizim “Veri ile MtimkUlin olan arasindaki gerilimli iliski” ye
dair (Casale, 2011: 323) farkindaligimizi gelistirebilirler. Yalnizca tasvir
edici bir isleve sahip olmanin 6tesinde, kurgu bu nedenle egitim
bilimcilerin de kullandig1 sekilde “bilissel becerilerimizi uyaran”
kendine 6zgl bir epistemolojik kaynak haline gelebilir (Rieger-Ladich,
2014: 359). Bu amac¢ ile kullanildiginda kurguda yansitilan
deneyimlerin ampirik gecerliligi bu nedenle énemli degildir. Onemli
olan daha cok “bir sanat eseri ile karsilasma” sirasinda “deneyimsel
olarak bizim [kendi; AMN] deneyimlerimize gére davranabilmemiz”dir
(2014: 353). “Kitap ve okur arasindaki bu yankilanma” (2014: 356)
yalnizca John Dewey’in yaklasimiyla estetik deneyime gétirmeyebilir
aynt zamanda egitim biliminde bir kuram olusturmak icin de

kullanilabilir.

Orhan Pamuk bu yankilanmay: tesvik etmek icin her seyi yapmistir.
Okurlarin1 karsilamak ve onlara kendi incelemeleri ve Kemal’in
gozlemlerine dayanarak romani nasil yazdigini anlatmak icin ana
karakteri Kemal’in kalemi kendisine vermesini saglamistir ancak
kitabin basimindan dort yil sonra Orhan Pamuk, iddiaya goére Flisun
ve ebeveynlerinin yasamis olduklari o kuicik evde bir “masumiyet
muzesi” acmistir. Bu muize kitaptaki 83 bolimu takip eden 83 caml

ve rafli dolapta hem Kemal ve Flisun'un yasamindan seyler ve
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fotograflar hem de 19707ler ve 19807erdeki Istanbul’'un glndelik

yasamindan seyler sergiler.

Roman ve miuze 2012 yilinda Pamuk'un, sanatsal bir bicimde,
otobiyografik anilar1 Cukurcuma’nin tarihi, romanin gelisimi ve Kemal
ile Fisun’un ask iliskisinin hikayesini birbirine 6rdiigt bir katalogla
tamamlanmistir. Roman ve muizedeki duruma benzer sekilde Pamuk
burada “gercek ve kurgu”yu (Tekgtl, 2016: 388), ikisi arasindaki farki
etkili bir sekilde takip edebilmeyi okur igin zorlastiracak bir bicimde

icice gecirmeye meyletmektedir.

Bir doéntstirict 6grenme sureci deneyimleyenin sadece Kemal
olmadigini imleyen bazi gdstergeler bile mevcuttur. 19807lerden beri
kendisi Istanbul’daki giindelik yasama dair seyleri biriktirmis olan
Orhan Pamuk, icinde seylerin maddesellikleriyle 6nem tasidig: kendi
0zU ve dlinya referanslarinda gerceklesen déntisiimlerden s6z etmistir.
Baslangicta kendi cizimleri de dahil olmak tUzere daha cok
ansiklopedik bir katalog hazirlamaya calismissa da sonrasinda bu
sekilde ilerleyemeyecegini kabul etmek zorunda kalmistir. i1k baslarda
“Esyalardan yola cikarak, Kemal’in kendi hikayesini ve aslinda buitiin
bir kulttirtd anlatmasini hayal etmek isime cok yaramisti” (2012: 17)
yazdiysa da sonunda bir “klasik roman” formunda bu hikayeyi
yazmaya karar vermistir (Pamuk, 2012: 17). Muze ve katalogu yalnizca
bu romana dayanilarak olusturulmustur. Muzeyi donatmak icin
Orhan Pamuk, Istanbul’un orta smnifinin hizli bir mo-dernlesme
stirecinden gectigi ve eski seylerinden kurtulmaya calistigi 199071arin

cok sayidaki eskicisinden ilham almistir. Bu eskici diikkanlarinda:

Ama beni asil buyuleyen sey, bir zamanlar
kullanildiklar1 mutfaklardan, yatak odalarindan,
masalardan uzaklastirilip buraya getirilen bu esyalarin
simdi aralarinda olusturduklar: yeni dokuydu. Eski ve

tuhaf bir fotograf; bir sise acacagi, bir gemi resmi, bir
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kahve fincani ve bir kartpostalla yan yana gelince yeni

bir anlam ediniyordu (Pamuk, 2012: 51-52).

Eskici duikkanlarindan ve kendisinin (Kemal’e benzer bicimde)
muzelere cok sayida ve yogun ziyaretlerinden esinlenen, seylerin
koleksiyonu, Pamuk’un séyledigine gbére, gecmis ve gecmisin bellegine
yoneltilmemisti. “Ilk koleksiyoncular gecmis hayatin izlerini korumak
icin degil, kendilerine yeni bir kimlik ve bdylece yeni bir gelecek elde
etmek icin harekete gecerler® (Pamuk, 2012: 46). Bu ifade Orhan
Pamuk’un 6z0 ve diinya referanslarinin kékten degistigi ve yeni bir
anlam kazananlarin yalnizca muzedeki seyler olmadiginin
gostergesidir. Orhan Pamuk, 6zellikle, kendisinin yazarlik meslegini
kendi onceki, aslinda 23 yasindayken vazgecmis oldugu gorsel
sanatlara olan yuksek yogunluktaki ilgiyle birlestirmekte basarili
olmustur (bkz. Pamuk, 2012: 15).7

Ancak gercek Orhan Pamuk, kurgusal Kemal ve onlarin kendine has
donustirticti 6grenme deneyimleri romanda, muzede ve katalogda
bulaniklasir. Kurgusal gerceklik ve gercek kurgu okurla yankilanmayz,
dilin sembolik bilgisi formunda dénutstirtici 6grenmenin baslangic
noktas1 olan seylerin Ilkliklerini sergileyerek canlandirir. Pamuk’un,
romanint biriktirdigi esyalarla nasil yazmaya basladigina dair
anlatisinda oldugu kadar muze ve katalogdaki resimlerde de, seyler,
“ikonlar” olarak, yani, “kendi icinde sahip olduklar1 karakter masi
nedeniyle” (Peirce, CP 5.73) islevini yerine getiren bir “representamen”
olarak, dilsel kavramlarin 6tesinde anlam kazanmaktadir. Mlizenin
ziyaretcileri seyler vitrinlerde cam arkasinda saklandigindan onlara
temas edemese de isaret edebilecekleri belirlenmis herhangi bir etki
olmaksizin, olduklar: gibi olan seylerin ikonikligi, ziyaretcileri kendi

gecmis yasamlarindaki seylerin, maddeselliklerinin tarihselligi dahil

7 Pamuk’un 6z ve dlinya referanslarinda bdylesi bir dontisiim romanlarinin estetik
formlarinda da belgelenmistir. Postmodern olarak adlandirilan ¢ok sayida romanin
ardindan “Masumiyet Muzesi’nde, onu Pamuk’un cikis kitab1 olan “Cevdet Bey ve
Ogullar” ile baglantilandiran, cizgisel, gercekci bir anlati yapisi izlemistir.
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olmak Uzere, izini sUirmeye, onlar1 yeni baglamlara yerlestirmeye ve
boylelikle yeni estetik deneyimler yaratmaya tesvik edebilir. Bu acidan
“Masumiyet Muizesi’ndeki seyler uyarici bir karaktere sahiptir. Ancak
burada teshir edilen esyalara belirlenmis anlamlar ytklenmemistir.

Bu, izleyenin hayal ve diisiine dliinyasina birakilmistir.
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Ozet

Gunumuzde kuresellesmeye bagl artan yoksulluk, iklimsel sorunlar ve savas
gibi bircok olumsuzluk insanlarin kendi tilkeleri 6tesinde bir yasam arayisina
girmesine neden olmaktadir. Bu insan hareketliligi baglaminda yasam boyu
0grenme 6rglin, yaygin ve enformel bicimleriyle gdcmenlerin yeni topluma
gecislerinde dil 6greniminden glinltik yasam pratiklerine kadar bircok alanda
onemli bir yere sahiptir. Ancak bu 6grenmeler her zaman olumlu yénde
olmayabilmektedir. Buradan hareketle arastirmanin amaci, ulus 6tesi goc
baglaminda yasam boyu 6grenmenin ortaya cikis ilkelerine aykir1 yénde de
isleyebildigini ortaya koymaktir. Bu amac¢ dogrultusunda, gé¢menlerin yeni
girdikleri kulttirde dil 6grenim surecleri, istihdam ve gunlik yasam
baglaminda deneyimledikleri 6grenmeler ile ilgili calismalar incelenmistir.
Arastirmalar, ulus 6tesi gé¢ alan bircok tilkenin gécmenlerle ilgili politika ve
uygulamalarini, farkliliklar: bir eksiklik olarak gérmesi ve gocmenlerin kendi

kulttrel kimliklerinden vazgecerek, yeni girilen ktiltiirtin deger ve normlarini
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benimsemesini talep etme egilimde olmasi bakimindan elestirmektedir.
Bunun yaninda enformel 6grenme gécmenlere cesitli 6grenme olanaklari
sunmakla birlikte, degersizlik duygusunu pekistiren bir stirece de isaret
edebilmektedir. Bu nedenle, yasam boyu 6grenmenin toplumun farkl
kesimlerinden bireyleri glclendirebilmesi icin, farkliliklari eksiklik degil,

zenginlik olarak kabul eden bir bakis acis1 benimsemesi gereklidir.

Anahtar Sozciikler: ulus o6tesi goc, yasam boyu 6grenme, entegrasyon,

enformel 6grenme, neoliberalizm

Abstract

Today, many adversities such as increasing poverty, climatic problems and
war due to globalization cause people to seek a life beyond their own country.
In the context of this human mobility, lifelong learning with its formal, non-
formal and informal forms has an important place in many areas from
language learning to daily life practices in migrants’ transition to the new
society. However, these learnings are not always positive. From this point of
view, the aim of the study is to reveal that in the context of transnational
migration, lifelong learning can operate in a way contrary to its emergence
principles. For this purpose, studies on the language learning processes of
migrants in the culture they have just entered, the learning they experience
in the context of employment and daily life have been examined. Studies
criticize the policies and practices of many countries that receive
transnational migration in terms of seeing differences as deficiency and
demanding that immigrants give up their own cultural identities and adopt
the values and norms of the newly entered culture. In addition, while informal
learning offers various learning opportunities to migrants, it can also point
to a process that reinforces the feeling of worthlessness. For this reason, in
order for lifelong learning to empower individuals from different segments of
society, it is necessary that it adopt a perspective that accepts differences as

richness rather than deficiency.

Keywords: transnational migration, lifelong learning, integration, informal

learning, neoliberalism
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unyadaki insan hareketliligi bugtiin hi¢c olmadigi kadar

yuksektir. Bu ytizden “icinde bulundugumuz ytizyil gé¢ cagl

olarak adlandirilmaktadir” (Gezici-Yal¢in, 2017:17). Oyle ki,
1970’te yaklasik 85 milyon ile diinya ntifusunun %?2.3ine denk gelen
dinya geneli gbcmen ntfusu, buglin bu sayiy: Gice katlayarak dinya
nufusunun %3.5'ine tekabtil etmektedir (weforum.org). Nitekim
Uluslararas: Go¢ Orgutii (IOM), tilkesi disinda yasayan insanlarin
sayisini 2050 itibariyle 230 milyon olarak tahmin etmekteyken, bu say1
bugiin 272 milyona ulasarak gécliin 6nlenemez artisini gozler é6niine
sermektedir. Bununla beraber IOM, ulus 6tesi goctin kuiresel dlcekte
meydana gelen ani gelismelere ve uzun vadeli egilimlere baglh
oldugundan gelecek yillardaki sayilarinin tahmin edilmesinin de guic

oldugunu belirtmektedir.

Gocun bu denli yayginlagsmasi diinyanin bircok tilkesini kaynak, hedef
ya da transit tlke olarak etkilemektedir (icduygu, Eder ve Genckaya,
2014). Bunun yaninda bu hareketliligin daha cok periferiden merkeze,
gliineyden kuzeye, dogudan batiya bir rota izlemesi (Adigtizel, 2018)
ozellikle gelismis TtUlkelerin hedef Ulke olmasi bakimindan belirli
uygulama ve politikalar gelistirmelerini zorunlu kilmistir. Nitekim ev
sahibi tulkeler kulttrlerine yeni adim atan bireylerin uyumu ve
entegrasyonu icin belirli egitimler organize etmektedirler. Cogu devlet
tarafindan organize edilen bu egitimlerin yani sira bircok gécmenin,
yeni girdigi toplumda taninan bir belge ve sertifikasyon alarak
istihdam edilebilirligini arttirmak icin yeni egitimler ve programlara
katilmak durumunda olmasi bircok arastirmada bulgulanmistir (bknz:
Mojab, 1999; Nohl vd., 2011). Bunun yaninda, go¢ surecindeki
o6grenme ihtiyaclari cogu zaman 6rglin ve yaygin egitim programlarinin
kapsamlar1 6tesinde olabileceginden, gdcmenler icin bircok 6grenme,
gunlik yasamin akisi icinde ve digerleri ile etkilesimleri yoluyla
meydana gelen enformel 6grenme stUreclerine de isaret etmektedir.
Bununla birlikte gd¢ baglaminda meydana gelen 6grenmeler her
zaman olumlu sonuclar dogurmamaktadir. Kimi zaman gécmenler
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kendi kulttirlerini unutarak ev sahibi ulkenin deger ve normlarini
benimsemek durumunda kalirken, kimi zaman da sahip olduklarn
niteliklerinin yok sayilmasindan dolayr gécmenlerin degersizlik
duygusu yasamalarina yol acabilmektedir. Buradan hareketle
arastirmanin amaci, ulus oOtesi go¢ baglaminda yasam boyu
ogrenmenin ortaya cikis ilkelerine aykir1 yonde isleyebildigini ortaya
koymaktir. Bu dogrultuda makalede 6ncelikle yasam boyu 6grenme
olgusunun neoliberal dontisimuine deginilecek; ardindan gé¢cmenlerin
dil egitimi, istihdam edilebilirlik ve enformel 6grenme baglaminda

deneyimledikleri yasam boyu 6grenme suirecleri tartisilacaktir.
Yasam Boyu Egitimden Yasam Boyu Ogrenmeye

Sayilan (2013) 19. yuzyilda ortaya cikan yasam boyu egitim
dustncesinin, genis halk kitlelerini iceren, aydinlanmaci bir toplumsal
hareket oldugunu ve 6nceleri génulltik esasiyla baslayan bu hareketin,
zaman icinde sosyal devletin kamusal bir uygulamas: haline gelip
toplumcu bir yaklasim benimsedigini dile getirmektedir. Bu dénemde
yurutilen yasam boyu egitim uygulamalarinin 6rgiin egitim disinda
kalanlarin 6grenme gereksinimlerini karsilamanin yani sira
modernlesmenin yayginlastirilmas:1 ile yeni modern toplumun
ihtiyaclarinin karsilanmasinda da o©onemli bir rol Ustlendigi
gorulmektedir (Sayilan, 2013: 260). Bu anlamda yasam boyu egitimin
ortaya cikisi demokratik ve insancil ilkelere dayanmakla (Matira ve
Guo, 2019) birlikte, birey tizerinden toplumun déntisimunt 6éngéren

bir yapiya sahiptir.

Ote yandan Mojab (1999) 1980’lerden itibaren bas gosteren tiretim
temelli kapitalist ekonomiden bilgi temelli ekonomiye gecisin,
isgicinde de belirli degisimleri zorunlu hale getirdigini ve bilgi
ekonomisinin, bireylerin daha kolay uyum goéstermesini ve esnekligi
talep etmesinin yasam boyu egitim kavraminda da degisikliklere neden
oldugunu vurgulamaktadir. Yildiz (2012) bu strecte, “halk” ve “egitim”

kavramlarindan “yetiskin” ve “Ogrenme” kavramlarina bir gecis
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oldugunu belirtmektedir. Yazar bu déntsumun altinda yatan
dusunsel ilkenin, énceden devletin bir sorumlulugu ve sosyal bir hak
olarak gorulen halk egitimi olgusunun kamusal niteliginden
uzaklastirilip, 6grenmenin musteriye doéntisen Ogrenenin bireysel
sorumluluguna devredilmesi oldugunun altini cizmektedir. Baska bir
ifade ile halktan bireye, egitimden O6grenmeye dogru yasanan
dontistim, kamusal haktan yardimseverlige, kamu hizmetinden
metaya donlisim anlamina gelmistir. Buglin ise yasam boyu 6grenme
kavraminin yaygin bir bicimde bircok uluslararasi kurulus tarafindan

kullanildig1 gérilmektedir.

Yasam boyu egitimde bu neoliberal doéntisim, onun O6grenme
ekonomisi ve ekonomik blyltme kavramlarinin temel
yurutictilerinden biri olarak gérildigint dustundurtmektedir. Zira
bilgi temelli ekonomiye gecis, bireylerin bu yeni dlizende var olabilmek
icin beceri ve yeterliliklerini strekli glincellemek ve talep goéren
yenilerini edinmek icin ugras vermelerini de zorunlu hale getirmistir.
Dolayisiyla yasam boyu 6grenme, piyasanin isterlerine uygun bilgi ve
beceri edinimini mumkun kilan baslica saglayicilardan biri haline
gelmistir. Bu anlamda ortaya cikisi ve 1960’larda kurumsal bir nitelik
kazanmasi demokratik ideallerle ve insancil bir bakis acisiyla kabul
goren yasam boyu egitimin, aradan gecen surecte sorumlulugu bireye
yukleyen ve neoliberal ekonomilerin faydalandigi yasam boyu

ogrenmeye evrildigi géorilmektedir (Matira ve Guo, 2019).
Ulus Otesi Goc¢ Baglaminda Yasam Boyu Ogrenme

Bugun kuresellesmenin bir sonucu olarak ortaya cikan neoliberal
politikalarin neden oldugu en buytk degisimlerden biri kitlesel goc
hareketleridir (Guo, 2013). Nitekim bu politikalar neticesinde meydana
gelen gelir esitsizlikleri ya da savaslar gibi bircok etmen, bireyleri ulus
Otesi gboce yonlendirmektedir. Glineyden kuzeye, dogudan batiya,

periferiden merkeze dogru bir rota izleyen gdc¢ dalgalari, bugtin bircok
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ulkenin go¢ olgusu dahilinde kaynak, hedef ya da transit tilke olarak

karsimiza cikmasina neden olmaktadir.

Gocmenlerin yeni girdikleri toplumda yasarken, koken tulkeleriyle de
baglarint koruduklari; dolayisiyla her iki kultirde de varlik
gosterdiklerini varsayan ulus 6tesi gé¢ (Fouron ve Glick-Schiller, 2001)
stirecinde, bireylerin yeni dahil olduklar1 toplumda temel yasamsal
ihtiyaclarini karsilayabilmelerinde yasam boyu 6grenme bluiyik éneme
sahiptir. Nitekim gdéc¢cmenler icin yeni Ulkenin dilini konusmaktan,
gunlik yasam pratiklerini yerine getirmeye kadar cesitli alanlarda
yasam boyu 6grenme buylk rol oynamaktadir. Bu baglamda, cok
sayida géocmene ev sahipligi yapan bircok tilkenin gé¢cmenlerin géctin
baslangic asamasinda gelisen uyum surecini sorunsuz gecirebilmeleri
amaciyla belirli programlar gelistirdikleri gortilmektedir. Ornegin
yogun ulus oOtesi goc alan Kanada’da, federal gdécmenlik ajansi
butcesinin %70 kadarini gé¢cmenler icin uyum programlari, beceri ile

vatandaslik egitimlerine ayirmaktadir (cfr.org).

Ote yandan ev sahibi tlkeler tarafindan gdcmenlere yoénelik
olusturulan yetiskin egitimi programlar1 icerik ve yaklasimlari
baglaminda elestirilere maruz kalmaktadir. Ornegin Morrice, Shan ve
Sprung (2017), devlet tarafindan organize edilen bu egitimlerin dar bir
cercevede ve kisitli konular Utizerinde olusturuldugundan bireylerin
daha uzun vadede olusan o6grenme ihtiyaclarini gbéz ardi ettigini
savunmaktadirlar. Bunun yaninda yazarlar, yetigkin egitimi uygulama
ve politikalarinin “egemen toplumsal ve kultirel dizenin yeniden
uretimine” yardimci oldugunun altini cizerken, cogu zaman devreye
0zel kurulus ve derneklerin girmek durumunda oldugunu belirtir.
Benzer sekilde Guo (2013:1) da yasam boyu 6grenmenin gé¢ sonucu
ortaya cikan kultirel farklar ve cesitliligi egitim ortamlarina
yansitmada eksik kaldigini dile getirir. Yazar, bu baglamda “egemen

yasam boyu 6grenme diistince ve pratiginin gé¢menleri yeni girdikleri
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kultirdeki deger ve normlara asimile eden bir ara¢c haline gelmesi”

bakimindan elestirmektedir.
Dil Ogrenimi

Gocmenlerin yeni girdikleri kulttirde beliren en o6nemli 6grenme
ihtiyaclarinin basinda dil 6grenimi gelmektedir. Zira dil yeterliligi
olmadan bireylerin temel yasamsal ihtiyaclarini karsilayabilmeleri ve
yeni girilen kiltire uyumlar: zor olabilmektedir. Bu baglamda gé¢ alan
ulkelerin  gO6cmenlerin  entegrasyonuna  yonelik  gelistirdikleri

programlarin dil egitimine agrilik verdigi gértilmektedir.

Goc edilen tlkenin dilini konusup anlayabilmek toplumsal yasamin
dlizgln islemesi bakimindan énemli bir yere sahiptir. Wrigth (2004:42)
bir tlke vatandaslar icin ayni dili konusmanin birlestirici unsurlarin
basinda geldigini ve ulusal dili konusmanin o ulusa aidiyet ve dahil
olma anlamina geldigini dile getirmektedir. Nitekim UNESCO (2020)
etnisite ve dil ile ilgili konularin sosyal gruplar arasinda gerilim
yaratarak catismalara neden oldugunun altini ¢cizmektedir. Ulus 6tesi
goc baglaminda Avrupa’da dil ve vatandaslik konusunu calistigi
arastirmasinda Stevenson (2006), Almanya’da dénemin go¢ yasasinin
planlandigi meclis goértismelerinde, gbé¢cmenlerin entegrasyonunu
saglamada Almanca dil yeterliliginin vurgu yapilan ana konu oldugunu
belirtmektedir. Yerel dili konusmanin gécmenlerin ayrimcilik ve
dislanma deneyimlerinden daha az etkilenmesine neden olabildigini
bulgulayan calismalardan Alenius (2016)'un Finlandiya’ya goc¢ eden
Estonya uyruklu yetiskinlerle yuruttigd arastirmasi, gé¢menlerin
Fince yeterliliklerinin yerel halk tarafindan ayrimciliga ugramada
belirleyici unsurlarin basinda geldiginin; bu anlamda dil yeterliliginin
gocmenlerin uyumlarini kolaylastiran 6énemli bir unsur oldugunun
altini cizmektedir. Hammer (2017) da go¢ sonrasi edinilen dil yeterliligi
ile bireylerin kultiirlenme ve sosyal entegrasyonlar: arasinda olumlu

bir iliski oldugunu belirtmektedir.
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Ancak gbdcmenlerin uyumunu kolaylastirmasini hedefleyen bu dil
programlar1 belirli elestirilerin de odagindadir. Avrupa Komisyonu
(1997:33) gbcmen entegrasyonunu, azinlik ve cogunluk gruplarin
birbirinden 6grendigi iki-y6nla bir stirec olarak tanimlasa da, Li ve Sah
(2019) cok az tilkenin bu tanimi benimsediginin ve 6zellikle gocmenler
icin diizenlenen dil kurslarinin azinliklarin yeni girdikleri toplumdaki
norm ve degerleri benimsemenin temel saglayicilar1 oldugunu ifade
etmektedir. Bu baglamda yogun gb¢ alan bircok ulkenin tekdilli bir
politika izledigini vurgulayan yazarlar Kanada, Almanya, Norve¢ ve
Ingiltere gibi bircok tilkenin dil egitimi ile gdé¢cmenlere tlkelerinin
yasam tarzinin da benimsetildigini belirtmektedir. Konu ile ilgili 6ne
cikan arastirmalarin basinda Heinemann (2017:182-192), Avusturya
ve Almanya’daki goécmen ve multeciler icin hazirlanan uyum
programlarini asimetrik gtc iliskileri baglaminda kulturlerin birbiriyle
bulustugu ‘sosyal uzamlar’ olarak ele almakta ve bu kurslarn
‘uygarlastiric1 misyonlar’’ bakimindan elestirel bir perspektifle analiz
etmektedir. Gramsci’nin ‘hegemonya’ ve Foucault’'un ‘normallestirme’
kavramlarini temel alan yazar, bu kurslardaki egitmenlerin toplumun
ideolojik normlarini aktaran ‘otoriter sesler’ olarak goérev yaptiklarini
belirtirken, normallestirmenin yerel dili konusurken ayni zamanda ‘iyi
Avusturyali/ Alman vatandas’ olmayir da oOgrenme sUrecinde
gerceklestigini dile getirmektedir. Bu teorik cerceveye goére yazar,
gocmenlerin uygarlastirma yoluyla normallestirilmesi gereken 6tekiler
olarak gorulduklerini vurgularken, hazirlanan bu dil kurslarinin
emperyalizmin bir uzantisi oldugunun altini1 cizmektedir. Benzer
sekilde Maitra ve Guo (2019) da bircok gbé¢ alan tlkede uygulanan dil
ve kultur egitimini iceren entegrasyon programlarini, etnomerkezci
hegemonyanin devamini saglayan somurgeci isleve hizmet etmesi

bakimindan elestirmektedir.

Morrice vd. (2017:131), bir¢cok go¢ alan tilkenin sinirlarinin kontroliint
kat1 gé¢c kanunlar1 ya da puan temelli giris sistemleri yoluyla
saglamaya calistigl giniimuzde, hedef lilkeye giris ya da s6z konusu
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ulkenin vatandashgini alabilmek icin gerekli géruilen dil ve kulturel
bilgi aktariminda, yetiskin egitimine artan bir sorumluluk verildigini
dile getirmektedir. Ancak yazarlar, yetigkin egitimi politikalarini
“gdcmenleri esit bir zeminde blitiinlestirme endisesinden ziyade, temel
aldiklar: eksiklik varsayimlar: ve ... bu stirecteki asimilatif tutumlar1”
bakimindan elestirmektedir. Kuzey Amerika, Avustralya ve
Avrupa’daki go¢cmen dil programlar: ve politikalarinin analizini yapan
Li ve Sah (2019) da bircok tlkenin cokkulttirlik sdylemine karsin,
diizenlenen programlarda, go¢cmenlerin cogunlugun dil ve kulttirint
benimsemesi beklentisinin hakim oldugunu ifade etmektedir. Yazarlar
ayrica bu dil programlarinin, 6zellikle iyi egitim almis gd¢menlerin
ogrenme ihtiyaclarini karsilamada eksik kaldigini ve bu durumun sé6z
konusu bireylerin istihdam surecinde de sorunlara yol actigim

vurgulamaktadar.
Istihdam ve Mesleki Egitim

Yasam boyu 6grenmenin gocmenler icin bir diger 6nemi istihdam
baglaminda ortaya c¢ikmaktadir. Duinya Go6¢ Raporu (2020),
uluslararas: gé¢cmenlerin %74Gint calisma yasindaki (20-64 yas)
yetiskinlerin olusturdugunu belirtmektedir. Bu oranin 6énemli bir
kisminin meslek sahibi gbcmenler oldugu g6z Onlinde
bulunduruldugunda, yeni girdikleri kultiirde istihdam edilebilmeleri
icin bu bireylerin tulkelerinden edinmis olduklar1 yeterlilik ve
deneyimlerinin taninmasi buyuk o6nem tasimaktadir. Ancak Guo
(2013:48), 6nceki 6grenmelerin taninmasi sisteminin politik bir eylem
oldugunu ve Kanada’daki bircok gé¢cmenin Kanada’ya goclerini takip
eden surecte oOnceki o6grenme ve deneyimlerinin taninmayarak
degersizlestirildigini vurgulamaktadir. Bu duruma neden olarak iki
unsura dikkat ceken yazar, o6ncelikli olarak farkliliklarin eksiklik
olarak goértilmesinden kaynakli 6zellikle Uctincti Diinya tilkelerinden
edinilen diploma, sertifikasyon ve deneyimlerin degersiz goruldigini

belirtmektedir. Guo buna ek olarak, liberal evrenselligin gocmenlerin
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yeni girdikleri toplumda Dbasarili olamayacaklar1 dustncesini
pekistirmesi oldugunu savunmaktadir. Benzer sekilde Diedrich ve
Styhre (2013) da go¢ alan bircok tulkede wuygulanan o6nceki
o6grenmelerin taninmasi sisteminin gécmenlerin emek piyasasina dahil
olmalarini saglamak yerine, onlarin zayif konumlarina odaklanarak
daha dustk stattideki kategorilere yerlestirilmeleri yontnde islev
gosterebildigini ifade etmektedir. Bu baglamda yazarlar, o6nceki
0grenmelerin taninmasi sUrecindeki uygulama ve yaklasimin
esitsizlikleri yeniden Uretebildigine dikkat cekmektedir. Bu bulgulara
ek olarak Wagner ve Childs (2006), 6nceki 6grenmelerin taninmasi
sisteminin yukarida tartisildig: sekilde islemesinden kaynakli olarak
alanlarinda istihdam bulamayan gdé¢menlerin, mesleki bilgi ve
becerilerinin zaman icinde unutulup kétiiye gitmesi sonucu bir kisir
dongu yarattigini; boylelikle bu bireylerin alanlarinda is bulmalarinin

giderek daha da guiclestigini dile getirmektedir.

Gocun gonulll olarak gelismedigi durumlarda ise siginmacilar ve
multecilerin istihdam alaninda karsilastiklar1 sorunlar daha da derin
olabilmektedir. Nitekim bu bireyler cogu zaman kayitsiz sekilde
calistiklarindan, distk Ucretlere uzun saatler calismak durumunda
kalabilmektedirler. Bunun yaninda, yasal olmayan yollardan baska
ulkelere gb6¢ etmek durumunda kalmis olan bircoklar: istihdam
olanaklarini artirmak amaciyla egitim programlarina da katilim
gosterememektedir. Ornegin Duran (2018: 60-61), Avrupa ve
Turkiye’de multeci kadinlarin ev ici isler ve cocuk bakimi ile ilgili
sorumluluklarindan dolay: egitimlere katilim g&steremediklerinden,
istihdam  strecinde erkeklerin sahip oldugu avantajlardan

yararlanamadiklarini ifade etmektedir.

Bireylerin sahip olduklari diplomalarin dogrudan kulttirel sermayeye
déntsmedigini vurgulayan Nohl (2011), Almanya ve Kanada’da
yasayan yuksek vasifli gocmenlerle yturittiigd calismasinda gécmenler

icin yabanci ulkelerde edinilen vasiflarin nasil kulttirel sermayeye
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donustigini aydinlatmay:r amaclamaktadir. Yabanci tlkelerden
alinan diplomalarin bu tulkelerde itibar gérmedigini belirten yazar,
gocmenlerin “kulttrel yetilerinin kultirel sermayeye dénutsebilmesi
icin gerekli nesnel kosullar’dan (218-219) yoksun oldugunun altini
cizmekte ve ‘itimata layikligini’ kanitlamak icin bireylerin iyi
referanslar: olmasi gerekliligine dikkat cekmektedir. Nohl (2011:227),
istihdamda “sosyal iligkilerin sagladigi glivence”nin bireylerin bilgi ve
deneyimlerinden daha kritik bir rol oynamasini sosyal sermayenin

kulttirel sermayenin 6éntine gecmesi olarak yorumlamaktadar.

Onceki 6grenmelerinin gé¢ edilen tilkede taninmadigi durumlarda
bircok gécmen icin dusutk nitelikli islere yonelmek ya da istihdam
edilebilirliklerini arttirmak icin ek programlara kayit olmaktan baska
cikar yol goézikmemektedir. Nitekim Kanada’da gdcmenlerin lise
sonras1 ve yetiskin egitimi programlarina katiim O6rtntuilerini
aciklamay:r hedefleyen arastirmasinda Adamuti-Trache ve Sweet
(2010), gébcmenlerin katilim gosterdigi programlarin genelde kariyer ve
istihdam odakli olduguna dikkat cekmektedir. Yazarlar bu baglamda,
gocmenlerin “ek beseri sermaye yaratma ve boylece yabanci
yeterliliklerine deger ekleme konusunda gucli bir motivasyon” ile
egitim programlarina devam ettiklerini savunmaktadir. Benzer sekilde
Gibb ve Hamdon (2010) da tlkeler arasi1 kliresel rekabetin bireylerin
ulkelerini terk etmelerinde basta gelen unsurlardan biri oldugunu
savunurken, “yasam boyu Ogrenmenin (tehlikeli bir sekilde) bazi
0grenme, bilgi ve vatandaslik bicimlerini ayricalikli kilarken digerlerini

degersizlestirmeye hizmet edebilecegini” vurgulamaktadir.

Go6¢ sureci, yasamin hemen her alaninda oldugunu gibi kadinlarin
daha dezavantajli bir durumla karsi karsiya kalmalarina da neden
olabilmektedir. Kanada’da yasayan 30 farkli tlkeden 86 gbcmen
kadinla yaptig1 gortismelerde Mojab (1999), cogu Universite mezunu
olan kadin katilimcilarin ulusal koékenleri ve mevcut sistematik

ayrimcilik  yaninda  toplumsal cinsiyetlerinden  dolayr da
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vasifsizlastirilmayla karsi karsiya kaldiklarini dile getirmektedir.
Yazar, kimisi evli ve cocuk sahibi olan kadinlarin ise bu stlrecte
becerilerini ‘Kanadalilagtirma’ konusunda ev ici rollerinden dolay:
dezavantajli bir pozisyonda oldugunun altini cizmektedir. Daha yakin
tarihte yUrutttlen bir calismada Ng ve Shan (2010:181-182), Kanada’ya
goc eden tamami TUniversite mezunu 21 Cinli kadinin goéc¢
motivasyonlari arasinda alanlarinda calisma planlar: olmasina karsin,
goc sonrasi katilimcilarin timtnin is bulmakta zorlandiklarini dile
getirmektedir. Yazarlar, bu guclikle bas etmek icin katilimcilarin
timune yakininin nitelik ve deneyimlerinin daha goérintr hale
getirmek amaciyla suirekli olarak yeni beceriler ve belgeler edinmek
durumunda kaldiklarini belirtmektedir. Mojab’in calismasinda oldugu
gibi Ng ve Shan da bu baglamda yasam boyu 06grenmenin,
neoliberalizmin ideolojik bir araci olarak gérev yaptiginin ve toplumda
oldugu gibi is piyasasinda da cinsiyet ve irk esitsizliklerini devam

ettiren yapilarla paralellik gdsterdiginin altini ¢cizmektedir.

Peters (2001: 65-66) neoliberalizmin egitimde neden oldugu
girisimcilik kaltirintinln, firsat esitligini goéz ard: ettigini ve gucg
dengeleri ile sosyo-ekonomik esitsizlikleri degistirmeyi hedeflemedigini
belirtmektedir. Neoliberalizmin egitimde neden oldugu bu 6zelliginden
yola cikarak, gécmenler icin daha karanlik bir durumun ortaya
ciktigini séylemek yanlhis olmayacaktir. Nitekim toplumsal, ekonomik
ve teknolojik gelismeler sonucunda bireyden esneklik talep eden
neoliberalizm, gocmenlerin  yasamlarina  sifirdan  baslamak
durumunda kalmalarini géz ardi ederek, mevcut rekabete esit
sartlarda dahil olmalarina bile olanak vermemektedir. Zira
gocmenlerin kars: karsiya kaldigi bu esitsizlikler, profesyonel deneyim
ve yeterliliklerinin taninmadigindan mesleki O6grenmeye girmek
durumunda kalmalarinin yani sira, bir kimlik yap:1 bozumuna
girmelerine de yol acabildiginden tersine bir 6grenme sutirecine de isaret

edebilmektedir.
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Gocmenlerin yeni girdikleri kultiirde 6nceden edindikleri bilgi ve
deneyimlerinin taninmasindaki bu sorunlar baglaminda Andersson ve
Fejes (2010), yasam boyu O6grenmenin ve oOnceki Ogrenmelerin
taninmasinda yenilik¢i bir yaklasimin gerekliligine isaret etmektedir.
Goc ile yalnizca bireylerin degil, ayni zamanda bilginin de hareketlilik
gosteren bir olgu oldugunun altini ¢izen yazarlar, 6nceki 6grenmelerin
taninmasinin yalitilmis bir stirec olarak islemesinden ziyade, 6grenme
stirecine entegre bir bicimde gerceklesmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Nitekim bircok goécmenin Onceki 6grenmelerinin
degerlendirilmesi dil yeterlilikleri gibi yan 6grenmelerden de
etkilenmektedir ki bu da belirli bir mesleki beceriyi baska bir baglamda
edinmis gbécmenler icin esitsiz bir durum olusturmaktadir. Bu
durumda Andersson ve Fejes (2010), gocmenlere staj ya da istihdam
surecindeyken  6nceki  6grenmelerinin  taninmasi  firsatinin
sunulmasinin “yasam boyu egitimin mesleki boélimunin egitim
siteminin bir parcasi olmaktan calisma yasaminin bir parcasi haline

gelecegini” belirtmektedir.
Enformel Ogrenme

Gocmenler icin yeni girilen kultirde karsilasilan farkliliklarin
anlamlandirilmas1 ve belirli sorunlarla basa c¢ikma gibi bircok
0grenmenin gunlik yasam icinde ortaya ciktigr soylenebilir. Bu
baglamda goé¢ surecinde enformel 6grenme 6nemli bir yere sahiptir.
Nitekim bircok yetigkin egitimcisinin hemfikir oldugu tizere, en énemli
ogrenmeler organize edilmis egitim ortamlar1 disinda meydana
gelmektedir. Enformel 6grenmenin bu 6énemine vurgu yapan Coffield
(2000:1), 6grenmeyi genel olarak bir buzdagina benzetmektedir ve
bunun suyun Utizerinde kalan gériintir kisminin organize edilmis egitim
etkinliklerinin c¢iktilar1 olarak goértirken, suyun altinda kalan daha
buytik boélimin enformel duzlemde gerceklesen O6grenmeler
oldugunun altini cizmektedir. Ogrenmenin sinif ortami disinda ve

yasamin her alaninda meydana geldigini savunan Jarvis (2007) de
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enformel 6grenmenin 6rgiin egitimin goélgesinde kalarak hak ettigi
degeri goremedigini savunmaktadir. Benzer sekilde Mojab ve
McDonald (2008) da modernist egitim anlayisini 6rgiin egitimi odak
noktasi1 yapmasi bakimindan elestirirken, 6grenmenin yasam boyu
devam etmesi, toplumsal olarak insa edilen bir olgu olmasi ve
toplumsal smif ile gobcmen statiisi gibi durumlardan etkilenmesi
bakimindan enformel 6grenmenin 6rgin O6grenmeden daha o6nemli

oldugunu savunmaktadair.

Enformel 6grenmenin gécmenler baglaminda 6énemine vurgu yapan
Morrice (2014:157) de 6grenmenin belirli bilgi ve becerileri edinmenin
Otesinde, gocmenlerin kendilerini algilayislarini ve kimliklerini de
degisime ugratan bir stire¢c oldugunun altini cizerek, gé¢c ve 6grenme
arasindaki iligkinin daha iyi anlasilabilmesi icin 6grenmenin “giinltik
sosyal pratikler ve etkilesimleri” de icerecek bicimde tanimlanmasi
gerekliligine vurgu yapmaktadir. Benzer sekilde, gé¢cmenlerin yeni
girdikleri kulttrde etkilesim icinde olduklar: sosyal aglar ve baglantilar
yoluyla insa ettiklerinin altin1 cizerek sosyal sermayenin Onemine
vurgu yapan Alfred (2010:229), “gbé¢ suUrecinde meydana gelen
ogrenmelere bakis acimizi, 6rgin ve kurumsal 6grenmenin Otesine
tasiyarak, aglar ve topluluklarda meydana gelen 6grenmeyi de icerecek
sekilde genisletmemiz” gerektigini savunmaktadir. Nitekim yazar,

«

yasam boyu 6grenmenin “...formel kurumlarin 6tesinde ve daha az
formalize ortamlarda gerceklestigini” belirtmektedir. Bu tanim ve
aciklamalardan acikca gortldigu tizere, enformel 6grenmeler 6zellikle
g6c baglaminda formalize edilmis egitimlere go6re bilgi/beceri
ediniminin 6tesinde 6grenmelere kap1 aralamasi bakimindan buyutk
bir Oneme sahiptir. Ancak ilgili alanyazina bakildiginda gbé¢
deneyiminin ortaya c¢ikarttigi enformel O6grenmelerle yapilan

calismalarin sinirl sayida oldugu dikkat cekmektedir.

Enformel 6grenmede sosyal alanlarda meydana gelen 6grenmelerin

Onemine vurgu yapan Jackson (2010), arastirmasi kapsaminda
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gorusmeler yaptigi gécmen kadinlarin farkli yaygin ve enformel
ogrenme ortamlarinda diger kadinlarla etkilesim icinde olarak
enformel o6grenmelerini yapilandirdiklarini savunmaktadir. Yazar,
kadinlarin girdikleri bu 6grenme sureciyle yeni beceriler edinmenin
yaninda, farkhh gerceklikleri anlamlandirabilmek icin mevcut
ogrenmelerine eklemeler yapmalar1 ya da bunlar yenileriyle
degistirmeleri anlamina gelen iliskisel sermayelerini de gelistirdiklerini
belirtmektedir. Wilkonson ve Lloyd-Zantiotis (2017)in calismas1 da
gunlik yasam alanlarinin (everyday spaces) géc¢menlerin enformel
ogrenmelerine katkisini ortaya koymasi bakimindan 6ne ¢ikmaktadair.
Avustralya’da farkli sosyo-kulttirel gruplardan gelen gen¢ gdcmenlerle
yurutilen calismada aile, spor gruplari, kilise ve inanc¢ temelli
gruplarin katiimcilarin enformel 6grenme sureclerinde ve sosyal ve
kultirel sermayeye ulasmalarinda o6nemli rol oynadigr ortaya

konmustur.

Goc¢ sureci, yetiskinlerin yasam donemleri baglamindaki gérevlerinde
bir uyumsuzluk yaratabileceginden gdé¢menlerin bu goérevlerle ilgili
dgrenme ihtiyaclar1 belirebilmektedir. Orglin ve kimi zaman yaygin
0grenmenin kapsamina girmeyen bu 6grenmeler agirlikla enformel
duizlemde gerceklesmektedir. Ornegin, cocuklar: érgiin egitime devam
eden gocmenlerin ebeveyn katilimini aciklamay:r amaclayan
calismasinda Guo, Y. (2011) da arastirma kapsamindaki anne-
babalarin cocuklarinin okul sureclerine katiliminin temelde deneme
yanilma yoluyla 6grenildigini bulgulamaktadir. Yazar, katilimcilarin
cocuklarinin egitim mufredatina ulasma, onlara anadillerini 6gretme,
her iki kultturdeki degerleri aktarma ve hatta okulda marjinalize edilen
cocuklarinin haklarini savunma gibi konulardaki 6grenmelerinin
enformel dizlemde gerceklestigini belirtirken, gocmen ebeveynler icin
formalize egitim ortamlar: disinda kalan 6grenmelerin énemine vurgu
yapmaktadir. Benzer sekilde Cinli annelerin enformel 06grenme
streclerini aydinlatmayr amaclayan calismasinda Zhu (2020),
katilimcilarin ebeveynlik becerilileri agirlikli olarak ginlik yasam
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aktiviteleri yoluyla 6grendigini vurgulamaktadir. Yazar, bu 6grenme
surecinin ayrica dil ve kultiri 6grenmeyi de tetikledigini

belirtmektedir.

Orgiin ve yaygin egitim ortamlarinda oldugu gibi, enformel
ogrenmelerde de teknoloji 6nemli bir yere sahiptir. Go¢cmenlerin dil
edinim sUrecinde teknoloji kullaniminin rolini vurgulayan Ngan,
Lifanova, Jarke ve Broer (2016), gelistirdikleri oyun uygulamasiyla
multeci genclerin enformel dil 6grenme surecini kolaylastirmayi
hedeflemistir. Oyun uygulamasinin ek olarak, multecilerin yasadiklari
boélgenin kulttirint de O6grenmesine olanak verdigini bulgulayan
calisma  teknoloji  kullaniminin  entegrasyonda  o6nemli rol
oynayabilecegini godstermesi bakimindan dikkat cekicidir. Benzer
sekilde, Jones, Kukulska-Hulme, Norris, Gaved, Scanlon, Jones ve
Brasher (2017) de gbocmenlerin kullandigi bir akilli telefon
uygulamasinin dil 6grenimini kolaylastirarak onlarin entegrasyon
stirecinde etkili rol oynadigini bulgulamistir. Sosyal baskinin ve hata
yapma kaygisinin daha az hissedildigi bu uygulama ortaminda
katilimcilarin 6zglivenlerinin arttigini vurgulayan yazarlar, o6zellikle
uygulamadaki sosyal forumlarin katilimcilarin enformel 6grenme

strecinde 6nemli bir yere sahip oldugunu belirtmektedir.

Enformel 6grenme ve goc¢c iliskisini aydinlatmay:r amaclayan
calismalarin daha c¢ok g6cli deneyimleyen bireylere odaklandigi
gorultirken, Kim (2010), bu 6grenmeleri yerel halk acisindan da ele
almaktadir. Yazar, Guney Kore’nin sahit oldugu artan gé¢ ve buna
bagli farkli gruplardan (go¢cmen-yerel halk) bireylerin sosyal
etkilesimin her iki taraf icin de doénusturtict etkileri oldugunu
belirtmektedir. Arastirma bulgular1 bireylerin sosyal aktivitelere
sturekli katilim ile kulturleraras: yeterlilik ve kulttirel cesitlilik gibi
konularda 6grenme surecine girdiklerini vurgularken, enformel
0grenmenin de o6nemine atifta bulunmaktadir. Go6¢ sutrecindeki

ogrenmelerde yerel halktan bireylerin de deneyimlerini inceleyen bir
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baska calismada Innanen (2019), Finlandiya’daki bir siginmaci kabul
merkezinin calisanlar: ile cogu Musliiman olan siginmacilarin enformel
ogrenme deneyimlerine odaklanmistir. Arastirma bulgulari, gé¢ 6ncesi
dinlerinin = gerekliliklerini aleni bir bicimde yerine getiren
siginmacilarin, sure¢ icinde bu tutumlarini degistirerek dinle ilgili
konulari daha mahrem yasamaya basladiklarini gostermistir. Bunun
yaninda merkez calisanlarinin, siginmacilarla etkilesimleri sonucu din
ile ilgili konulara karsi hassasiyet gelistirmekle kalmayip, merkezin

calisma yonergesinde esnekliklere de gittikleri gozlemlenmistir.

Gorulduga gibi, sosyal yasam ve bu surecte gerceklesen etkilesimler
sonucu meydana gelen enformel 6grenmeler gbéc¢menlerin icinde
bulunduklar1 kultire uyum saglamalari ve yasamlarini devam
ettirebilmeleri icin gerekli becerileri edinmeleri baglaminda bireylere
pek cok yarar saglamaktadir. Ancak 6nemli sorunlara da ev sahipligi
yapan go0c¢ sureci, gOocmenler icin bazi olumsuz sonuclar da
dogurabilmektedir. Ogrenmenin agirlikli olarak kisisel buytimeye
neden olan olumlu bir stirec oldugu dustncesine elestirel bir gozle
yaklasan calismasinda Morrice (2011), Ingiltere’de yurattagia
boylamsal calismas: kapsaminda gorismeler yaptign multecilerin
enformel 6grenmelerinin yasam 6yktleri baglaminda olumsuz bir tablo
ortaya serdigini ifade eder. Yazar 6nceki 6grenmeleri ve deneyimlerinin
taninmadig1 bir slrecte katilimcilarin maruz kaldigi dismanlhk ve
irkcilik sonucu kimlik yap: bozumu deneyimlediklerini belirtir. Nitekim
kars1 karsiya kaldiklar1 bu deneyimler gdcmenlerin her iki kulturt
yasayarak kultirlenmesini degil, sahip olduklar1 deger, norm ve
inanclar1 terk ederek cogunlugunkileri benimsemelerini talep
etmektedir. Arastirma bulgular1 baglaminda dénustirict 6grenme
kuramini da multecilerin icinde bulundugu toplumsal gerceklikleri gz
ardi etmesi bakimindan elestiren Morrice (2013), gbé¢ surecinde
meydana gelen enformel 6grenmelerin daha iyi anlasilabilmesi icin

daha butliinsel kuramlara ihtiyac olduguna da dikkat cekmektedir.
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Sonuc

Yasam boyu o6grenmenin neoliberal doéntsimi g6z oO6ntnde
bulunduruldugunda, 06grenmenin sorumlulugunu bireye yukleyen
yaklasim gOcmenler baglaminda daha esitsiz bir durum
yaratabilmektedir. Zira egitim ve deneyimlerini baska tulkelerde
edinmis olan bireyler, yeni girdikleri toplumda varlik goésterebilmek
icin kultirel ve mesleki birikimlerini bir kenara atarak, bunlari
yenileriyle degistirmek durumunda kalabilmektedirler. Bu noktada
gocmenlere yonelik yasam boyu 6grenme politika ve uygulamalarinin,
bu bireylerin kendilerini gerceklestirmeleri yoénuinde degil, kim
olduklarini unutmasi yéntnde bir islev sergileyebildigini séylemek
yanlis olmayacaktir. Ilgili arastirmalarin isaret ettigi tizere, gbcmenler
icin duizenlenen dil egitimi programlarinin cokkulturlultik esasindan
uzak, yerel dili ve kultirt 6nceleyen bir tutumla emperyalist bakis
acisina hizmet ettigi séylenebilir. Bunun yaninda 6nceki 6grenmelerin
taninmasi1 baglamindaki uygulama ve politikalar, gdcmenlerin
farkliliklarini eksiklik olarak degerlendirmesi bakimindan elestirilerin
odagindadir. Bu noktada yasam boyu 6grenme, gocmenlerin icinde
bulunduklarn esitsiz durumla bas etmelerinde etkili bir ¢6zim gibi
gorinmekle birlikte, gbcmenler yeni girdikleri toplumda edindikleri
bilgi ve deneyimlerini kultlirel sermayeye doéntstirmede engellerle
karsilasabilmektedirler. Dil 6grenimi ve mesleki egitim gibi yaygin
egitim uygulamalarinin yaninda, enformel duzlemde gerceklesen
ogrenmeler gbcmenlerin yeni kultiire uyum suirecinde énemli bir yere
sahip oldugu goértlmektedir. Ote yandan, kamusal dil egitim
sureclerinin asimilatif tutumu ve oOnceki 6grenmelerin taninmasi
sisteminden kaynakli gé¢menlerin istihdamda karsilastigi sorunlarin
degersizlik hissini pekistirmesi enformel 6grenmelerin zaman zaman
da olumsuz yanina isaret edebilmektedir. Tdm bu wunsurlar
baglaminda, yasam boyu oOgrenme uzmanlart ve yetiskin
egitimcilerinin, 6grenmeyi giinltik yasam ve bunun icinde gerceklesen
etkilesimleri de iceren bir perspektifle ele almalari; 6grenmenin politik
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sdylem ile uygulamalar ve toplumda mevcut gu¢ iliskilerinden bagimsiz
ele alinamayacak bir olgu olarak kabul etmeleri buylik O6nem
tasimaktadir. Bunun yaninda, oOnceki oOgrenmelerin taninmasi
sisteminde farkliliklar1 bir eksiklik degil, bir zenginlik olarak kabul
eden bir yaklasimin benimsenmesi gbéc¢menlerin yeni girdikleri

toplumda varlik gésterebilmelerinde etkin bir rol oynayacaktir.
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Egitimcinin STEM
Ogrenme Yolculugu
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Onur Seckin

“Ogrenme bir yolculukla baslar” ciimlesi ile baslyor, Maltepe
Universitesi, Egitim Fakiiltesi d6gretim tiyesi Hasret Nuhoglu
editorliigiinde, Temmuz 2021 tarihinde PEGEM Akademi’den c¢ikan
“Egitimcinin STEM Ogrenme Yolculugu” kitabt.  Kitap, STEM’i bir
6grenme yolculugu olarak tarnumlyyor, bitmeyen bir yolculuk... Bu
yolculukta Hasret Nuhoglu ile ve ona eslik eden yazarlarla “STEM

Ogrenme Yolculugu”nu konustuk.
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Onur Seckin: Hasret Hocam merhabalar, Temmuz 2021 tarihinde,
PEGEM AKADEMI'den “Egitimcinin STEM Ogrenme Yolculugu” adinda
editérligtinti ve yazarligini yaptiginiz kitabiniz cikti. Bize kitabinizin

ilk cikis Oyktistinti anlatir misiniz? Kitabinizin amaci nedir?

Hasret Nuhoglu: Merhaba, 6ncelikle kitabimiza gosterdiginiz ilgi icin
cok tesekkur ederiz. Ben egitimi dogdugumuz andan itibaren baslayan
bir 6grenme yolculugu olarak tanimliyorum. Kitab:1 yazma fikri ilk
ortaya ciktigindan itibaren bu baslik belirdi zihnimde ve kitabimizi
yazarken de 33 yazar birlikte bir 6grenme yolculuguna ciktik, hala da
yoldayiz aslinda. Yolculuk boyunca STEM alanini tanimaya,
anlamlandirmaya ve deneyim kazanmaya yonelik paylasimlar yaptik.
Kitabimizin amaci bu o6grenme yolculugunda STEM ile ilgili
Ogretmenlere, 6gretmen adaylarina, egitim alaninda Ureten herkese
yolculuk boyunca eslik etmek. Kitabimizin en belirgin 6zelligi STEM
egitimine farkli acilardan bakmak, glincel-yenilik¢i bir bakis acisi ile
teori ve uygulamay1 btitiinlestirmek ve disiplinleraraszi iligkiler kurarak

deneyimler paylasmak.

Onur Seckin: Kitapta 33 yazar oldugunu sodylediniz, bu konuda

calisan 33 kisi ile birlikte Giretmek nasil bir deneyimdi?

Hasret Nuhoglu: STEM ile ilgili bir kitap yazmak istesem hangi
basliklar olabilir diye bir hayal kurdum ve elliye yakin bashk
diisiindim, sonra birkacini ¢cikardim birkacini da birlestirdim ve 20
ana baslik altinda topladim. Her baslik icin bu konuda kimler yazabilir
diye en yakin cevremi arastirmaya basladim. Uzun yillardir tanidigim,
isini iyi yapmak icin caba godsteren uygulamalarin da icinde olan
akademisyen ve 6gretmenlerden olusan bir ekip kurdum, sonradan
aramiza bir muhendis de katildi, birlikte yola ciktigimiz bazi
arkadaslarimiz yola devam edemedi, yeni arkadaslar aramiza katildi ve
son hali ile 21 bélimden olusan bir kitap olarak okuyucuyla bulustu.

Elbette 33 kisi ile birlikte bir btitiinlik saglamak, ayni dili, farkli bakis
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acilari ile anlatmak cok zordu
ama en buyuk sansimiz tim
yazarlarimizin 6grenmeye ¢cok
actk ve isini iyi yapmak

istemeleriydi.

Onur Seckin: Kitab1 Covid 19
kuiresel salgin doéneminde
tamamladiniz, bu sUrecte

neler yasadiniz?

Hasret Nuhoglu: Kitap fikri

cok onceden zihnimde vardi
ama pandemi kosullarinda o sikistigimizi  hissettigimiz, ne
yapacagimizi bilemedigimiz zor zamanlarda bir 1sik oldu bize.
Yazarlarimizin hepsi farkli kosullarda farkli zorluklar yasamasina
ragmen yazmaya devam etti, zorlandigimiz noktalarda birbirimize gii¢
verdik, yapabiliriz diyerek...Baz1 arkadaslarimiz bu strecte yakinlarini
kaybetti, ciddi saglik sorunlar1 yasadi, cocuklariyla ve 6grencileriyle
ayni anda 6gretmen ve anne rolilyle muicadele etti ama herseye ragmen

uretmek fikri bizi en canli tutan duyguydu.

Onur Seckin: Kitabinizi diger STEM kitaplarindan ayiran en belirgin

ozellikler nelerdir?

Hasret Nuhoglu: Oncelikle kitabimiz egitimin tiim paydaslarini, okul
yoneticilerini, 6gretmenleri, 6grencileri ve aileleri kapsiyor. 21 bélim
de birbiriyle iliskili ve kitabin tamaminda buttincul bir bakis acisi
hakim. Kitap teori ile uygulamay1 harmanliyor ve 6gretmenlere sinifta
nasil uygulanacagina yonelik oOrnekler sunuyor ve yeni fikirler
gelistirmesi icin ilham veriyor. Kitabimizin farkliliklarindan biri de
sistem diistincesi gibi yeni bir alanla STEM' iliskilendirmesi, uzaktan
egitim gibi glincel bir konuda etkinlik icermesi. Bir 6gretmenin STEM

deneyimlerini paylasmasi, yasadiklari zorluklari, miicadeleleri yazmasi




-95.-

yuvarlak masa / round table

diger kitaplarda pek goriilmeyen bir durum. Isterseniz kitabin

boélumleri ile ilgili de bilgiler vereyim.
Onur Seckin: Olur tabi, okuyucular icin de faydali olur.

Hasret Nuhoglu: Kitabimiz STEM egitimine bir giris niteligi tasiyan,
STEM’in dogasi ile basliyor. Sonraki béliimlerde yasam boyu gelisim
donemlerini ayrintili bir sekilde inceleyerek STEM ile iliskilerini
anlattik, ozellikle erken cocukluk doénemi, o6zel egitim ve 06zel
yeteneklilerin egitiminde STEM egitimi ve uygulamalarini 6rnekler ile
anlatmaya calistik. Ilerleyen béltimlerde STEM egitiminde 6z yonetimli
ogrenme, disiplinleraras1 dustinme, matematiksel dustnme,
yaraticilik, sanat, sosyo-bilimsel konular, destekleyici 6grenme ve
ogretme modelleri, degerlendirme konular1 teorik ve uygulamali bir
sekilde paylastik. Okulda veya sinifta yapilacak STEM egitiminin yani
sira okul dis1 6grenme ortamlarinda da neler yapilacagina yoénelik
etkinlik 6rnekleri yazdik. Sonra okuyucularla STEM ile ilgili kaynaklar:
tanitarak bir STEM kuttiphanesi olusturduk, STEM ile ilgili akademik
calismalari, projeleri, sosyal etkinlikleri paylastik. Yenilik¢i bir bakis
acist sunan boélimlerden biri de sistem dusutncesi ile STEM’i
iliskilendirmekti, bir egitimci ile muhendis birlikte uretti. Kuresel
salgin doneminde yeniden donustirtlen ve gelistirilen uzaktan egitim
perspektifinde STEM egitimini teorik ve uygulamalar ile kitaba gtincel
bir bakis acis1 katti. Ogretmenlerin siniflarinda uyguladiklar1 STEM
etkinlikleri ve deneyim paylasimlarindan sonra egitim yOneticilerinin

STEM’e bakis acilari ile kitabimizi tamamladik.

Onur Seckin: Hasret hocam cok tesekktir ederiz, siz anlatirken sanki
biz de kitabin yazim surecini sizinle birlikte yasadik, gercekten buiytik

bir emek var kitabinizda.

Peki STEM nedir? Okuyucularimiz arasinda STEM’in ne oldugunu
bilmeyenler olabilir, kisaca ne anlama geldigini anlatir misiniz Behiye

hocam?
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Behiye Akcay: Oncelikle belirtmeliyim ki, STEM kelimesi ingilizce
Science-Fen; Technology-Teknoloji; Engineering-Muhendislik ve
Mathematics-Matematik disiplinlerinin bas harflerinden
olusmaktadir. Bu sebeple STEM disiplinlerarasi bir yaklasimdir. STEM
yaklasimini temel alan egitimde bilimsel arastirma-sorgulama yoéntemi
ile teknoloji ve muhendislik tasarim surecleri; proje tabanli 6grenme
yonteminde harmanlanarak 6grencilerin 21.ytzyil becerilerini érnegin
elestirel diisiinme, problem cdzme, akil ylUrlGtme, analitik diisinme,
Urltn gelistirme, girisimcilik, iletisim ve isbirligi becerilerini gelistirmek
amaclanmaktadir. STEM egitiminde, Ogrencilerin bir sorunun
co6ziimune butuncul bir yaklasimla odaklanmalar: saglanir. Bu sayede
ogrenciler farkl disiplinleri birlestirerek mevcut problemin ¢6ztiimu ile
ilgili teorik bilgileri birlestirerek bir Uirtin ortaya koyabilirler. STEM
yaklasimi diger o6grenme yaklasimlarindan farkli olarak, kariyer
bilincinin gelistirilmesine etkili bir 6grenme ortami olusturmaktadair.
Ozellikle de kiz 6grencilerin meslek seciminde fen, matematik ve

muhendislik alanlarina yonelmesinde etkilidir.

Onur Seckin: Demet Hocam, Egitimcinin STEM Ogrenme Yolculugu
kitabinda “Yasam Boyu Gelisim ve STEM” baslikli yaziniz ile katki

sagladiniz. Gelisimin dogasi ve STEM'’ nasil iliskilendiriyorsunuz?
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Demet Peksen Siislii: Oncelikle sunu belirtmeliyim, kitabin adi gibi
bu surec¢ benim icin de bir 6grenme sureciydi. STEM hic¢ bilmedigim
bir konuydu ve bu konuda yazmaya davet edildim. Bilinmeyene dogru
gitmek benim icin merak uyandirici ve heyecan vericiydi. STEM’
anlamak icin okumaya basladim ve ilk olarak Yasam Boyu Gelisimi
anlatir arkasindan STEM ile iliskilendiririm diye kurguladim ve
yazdim. Doéllenme ile baslayan ve 6limle sona eren insan gelisimini
O0zetlemek cok zordu. Diger taraftan okumalar derinlestikce bu
kurgunun uygun olmadigini anladim. Nasil gelisim yasam boyu devam
ediyorsa STEM 6grenme ve uygulamanin da yasam boyu devam ettigini
fark ettim. Bu asamadan sonra her bir gelisim dénemi ile o déneme
iliskin STEM becerilerinin kazanilmasina yoénelik 6neriler sunmaya

calistim.

Yasamimizda her gelisim evresi bizim icin yeni kazanimlar ve firsatlar
sunuyor. Bunun icin O6ncelikle bireye yeterli uyaran, uygun ve
destekleyici iligki, ortam sunmak cok 6énemli. Bu kazanimlarla birlikte
karsimiza cikan durumlarla basa cikmamiz ve uyum saglamamiz
mumkin olmaktadir. Gelisim ayni zamanda evreler halinde birbiri
lUzerine eklenerek bir 6nceki stireci iceren ve bir sonrakine hazirlayan
stirecte ilerler. STEM egitimi de bireyin yasamda karsilastigl
problemlere ¢6ztiim Uretebilmesi ve bunu yaparken farkli disiplinleri
bir araya getirebilmesi esasina dayanir. Bu egitimi erken yastan
baslayarak strdirmek kiymetli. Ne ekersek onu biceriz diyebilirim.
Aslinda hem birey gelisiminin dogasi hem de STEM’in dogasi émur
boyu stren cok yonli, boyutlu ve cok disiplinli bir degisim surecini

icerdigini s6ylemek mumkuin.

Onur Seckin: Orta ve ileri yetiskinlik déneminde STEM boyutunu

detaylandirir misiniz?

Demet Peksen Siislii: Bu noktada erken dénemden baslayan ve
devam eden 6grenme, deneyim ve kazanimlarla hatta duygusal ve

biligsel hazir oluslarla bu yaslarda yol almak cok daha mtimkin. Yani
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cocuklarin merak ve kesif stireclerine 6zellikle ergenligin elestirme v
sorgulamalariyla yetiskin deneyimlerinin eslik etmesi STEM 6grenme
ve uygulamalarini zenginlestirme ve digerleri ile isbirligi icinde
paylasmaya  olanaklar saglayacagini soyleyebilirim. Hatta
kazanilanlarin paylasilmasi diyebilirim. Bu doénemdeki bireyler
yasamda olduklar1 ve olmaya devam etme cabalar1t ile STEM

uygulamalarinin zenginlesmesinin mumkuiin oldugunu séyleyebilirim.

Onur Seckin: Kitapta erken cocukluk dénemi, 6zel egitim alaninda
STEM konular1 da yer aliyor, hatta 6zel yeteneklilerle STEM egitimi
dikkatimi cekti. Aydin bey 6zel yetenekli 6grencilerin STEM’e yoénelik

ilgi ve motivasyonlarini nasil degerlendiriyorsunuz?

Aydin Tiryaki: Ozel yetenekli 6grenciler yeni ve karisik bilgiyi cok
daha hizli bir sekilde O6grenirler. Bunun gibi pek cok o6zellikleri
tasimalari onlara uygulanacak 6gretim programinin genel uygulanan
programlardan farkli olmasini zorunlu kiliyor. Bununla beraber
cagimiz kosullari, fen okuryazari, elestirel ve yaratici dusinen,
arastiran ve sorgulayan, ¢6zim Ureten ve karar veren bireylere olan
ihtiyacin artmasina neden oluyor. Bu ihtiyaclar dogrultusunda; pek
cok Tulke egitim programlarini bahsi gecen becerilere yo6nelik
hazirlamaya calisiyor. Bu anlayis icinde; egitim alanindaki yeniliklerin
basinda STEM egitimi ve uygulamalar: gelirken bu ortamlar: yaratan
ve STEM egitimi tizerinde 6nemli mesafeler kat etmis organizasyon,
kurum ya da programlarin dogru bir sekilde tespit edilip 6zel yetenekli
bireylerin bu yapilara yonlendirilmesi cok énemli. Ozellikle de 6zel
yetenekli 6grencilerin giinltik hayatlarinda kullandiklari nesneler ve
dogal cevrelerinde olup bitenler hakkinda sahip olduklar: gticlii merak
duygular1 hayal glclerini harekete gecirdigi icin fene kars: genellikle
Ust duzey bir ilgiye sahip olduklar: ortadadir. Su da asikardir ki STEM
egitiminin uygulanabilirliginin en yuUksek ve keyifli oldugu alanlarin
basinda fen egitimi gelmektedir. Buradan yola cikarak bélimumuzde,
0zel yetenekli 6grencilerin dogustan gelen fene yonelik ilgilerini daha

da arttirabilecek, onlara bu alanda engin ufuklar acabilecek ve farklh




-99_

yuvarlak masa / round table

bircok alanda genis akademik bilgiye ulastirabilecek STEM 6grenm
ortamlarinin yaratildigt tim dunya Uzerindeki organizasyonlar,
kurumlar ve programlar hakkinda genel bilgileri derledik. Bédylelikle
hem tulkemizde hem diinyamizda bulunan 6zel yetenekli 6grencilere
yonelik STEM egitimi odakli yapilarin 6zel yetenekli 6grencilere,

ailelerine ve 6gretmenlerine bir rehber olacak nitelikte olmasini istedik.

Onur Seckin: Ozel yeteneklilerin egitimi denilince aklimiza hemen

yaraticilik geliyor, Aysin hocam siz de yaraticilik ile STEM iliskisini
anlattiniz kitapta. STEM yaraticilig1 destekliyor mu?

Aysin Kaplan Sayi: Aslinda STEAM yani sanat bileseni ile STEM
egitiminde yaraticilik biraz daha vurgulanmaya calisildi. Fakat yaratici
dustinme teknikleri STEAM egitiminde de cok fazla tizerinde durulan
bir konu olmadi. Ben 6zellikle yaratici diisinme tekniklerinin STEM
etkinliklerinde kullanimini ¢ok Onemsiyorum. Cunkd bdylece
O0grenciye yaratict disiinmesi i¢cin daha fazla ipucu sunmus oluyoruz.
Ornegin képrii tasarimi STEM etkinliklerinde cok fazla ele alinan bir
etkinlik. Ogrencilere belli malzemeler ve bir problem durumu sunarak
genellikle bir képri tasarlamalarini istiyoruz. Bazi 6grenciler icin bu
koépru tasarimini sifirdan yapmak zor olabilir ve 6grenciye basarisizlik

duygusunu yasatabiliriz. Halbuki bunun yerine baslangicta etkinligi
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SCAMPER gibi bir yaratici distinme teknigi kullanarak baslatabilir ve
O0grenciye var olan bir képrii tasarimini problemimizi ¢6zmek icin var
olan tasarimda neyi degistirebilecegi, hangi 06zelligi ne ile
birlestirebilecegi, neyi klUcuUltip neyi bUyutebilecegi veya kopriyu
nasil yeniden dtizenleyebilecegini sorabiliriz. Ozetle yaratict diistinme
teknikleri ile 6grenciyi var olan konu tizerinde daha anahtar noktalara
odaklayarak, dusundurebiliriz. Bodylece 06grencilerin  tasarim
konusunda daha verimli calismalar ortaya cikarmasini da desteklemis
oluruz. Eger 06grencinin daha yaratici fikirler ortaya koymasini
istiyorsak; yaratici disinmenin hem fikir iiretme boyutundaki, hem
urtin hem de degerlendirme boyutundaki glicinden yararlanmamiz

gerekir.

Onur Seckin: Aysin hocam yaraticiligi anlatirken STEM’in sanat
boyutundan da bahsetti. STEM’in sanat boyutu gercekten gerekli

midir? Sanat olmazsa STEM eksik mi kalir Mustafa hocam?

Mustafa Cevik: Belki soruyu su sekilde degistirebiliriz. Sanat icin
STEM mi yoksa STEM icin sanat mi? Fen Teknoloji Mtihendislik ve
Matematik disiplinlerinin buittinlestirildigi tasarim tabanli bir yaklasim
olan STEM’in kullanilmaya baslandigi yillarda bu yaklasima SANAT
disiplininin de eklenmesi gindeme gelmistir. Halen tartismalar: stiren
Sanata mi1 STEM eklenmeli yoksa STEM me Sanati m1 entegre etmeli
tartismalar1 devam ede dursun bu nokta aklimiza Charles Darwin’in
su s0zu gelmelidir: “Sanat ve bilim, bir kusun iki kanadt gibidir. Her iki
kanad: da kullanabiliyorsaniz ucabilirsiniz;, ama ikisini birden
kullanamiyorsaniz tavuktan farkiniz kalmaz” Sanat icin STEM daha
anlamli, daha islevsel ve cagin ruhuna hitap edebilen eserler demektir.
Benzer sekilde STEM icin sanat ise disiplinlerdtesi bir yaklasim,
karmasik dlinya problemlerini sanat cercevesinde ¢ézme ve inovatif
yetenekleri kollektif olarak gelistirme anlamina gelir. Sanata STEM in
entegrasyonu olarak ifade edilen STEAM yada STEM+ Art yaklasimi
bazi Sanatcilar ve bilim insanlari tarafindan cesitli yénlerden elestirilse

de yapilan arastirmalar bu yaklasimin cocuklarin inovatif
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yeteneklerine buiytik katkisinin oldugunu ve sanatsal calismalara daha.
cok yogunlastiklarini géstermektedir. Sanat, problem ¢6zmenin ustaca
yollarini kesfetmek ve yaratmak, yine ilkeleri buitiinlestirmek ve bilgiyi
en guzel yoluyla sunmak oldugu dustnuldtiginde, egitimciler, STEM
tabanli disinmeye sanat unsurlarini ekleyerek, 6grencilerin yarinin
en iyi disUnurlerini, sanatcilarini gelistirmek icin beyinlerinin analitik
ve yaratict kisimlarin1 en iyi sekilde kullanabileceklerine

inanmaktadirlar.

Onur Seckin: Aysel Hocam, Yesim Hocam, STEM egitiminin odak
alanlarindan biri de matematik. Matematik egitiminde disiplinlerarasi

yaklasimin benimsemenin yararlari nelerdir?

Aysel Sen Zeytun: Soyle ifade etmeye calisalim. Okullarda
dgrencilerden genelde maalesef duymaktayiz. Ozellikle biraz daha fazla
matematikte zorlanan o6grencilerimizden, “bu matematik ne isimize
yarayacak, nerede kullanacagiz biz bu matematigi?” diye. Hatta bazen
arkadaslarimizdan, cevremizden de benzer yakinmalari duyariz. Peki
O0grencilerimizin, genel olarak bu serzenislerinin 6ntine nasil

gecebiliriz?

Matematik 6gretim programimiza baktigimizda da aslinda matematik
egitiminin amaci, yani cocuklara okullarda matematik 6gretmemizin
temel amaci, tam da bu sikintilarin 6énline gecebilmek amaciyla,
“ogrencilerin gercek hayat problemlerini c¢o6zebilme becerilerini

gelistirmektir”.

Matematiksel modelleme de iste bu noktada 6énemli bir ara¢ olarak
karsimiza cikmaktadir. Matematiksel modelleme en genel ifade ile
gercek hayat problemlerine matematik kullanarak ¢coztimler, modeller
uretebilmektir. Gercek hayat dedigimizde de bir sorunu c¢oézebilmek
bazen ekonomi, bazen teknoloji, bazen cografya, bazen biyoloji bilgisi
gerektirmekte dolayisiyla bircok yoénden konuyu ele almak ve
disiplinlerarasi1 calismay1 gerektiriyor. Dlinya artik cok daha hizl

degisimlere gebe, pandemi déneminde de bunu yasadik, yasiyoruz.
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Gelisen diinyaya da ayak uydurabilmek adina artik yapilmasi gereken
sadece kagidi kalemi kullanan degil, teknolojiyi de kullanabilen,
gunlik hayatinda karsisina ¢ikan karmasik ve zor problem durumlari
ile de basa cikabilen, ¢6zim Ureten, matematigin ve matematiksel
distinmenin gercek yasamda 6nemli bir ara¢ oldugunu hisseden ama
hissetmeyle de kalmayan tasarlayabilen, gelistirebilen, co6ztimler,
modeller Ureten, co6zUmlerini paylasabilen, tartisabilen bireyler
yetistirmektir. Ogrencilerin bu becerilerini gelistirmek icin de
matematiksel modelleme gercekten o6nemli bir ara¢c. Ancak ders

kitaplarinda hentiz cok da rastlayamamaktayiz bu etkinliklere.

Yesim Imamoglu: Bu béliim icin yaptigim okumalar sonucunda “ist
duzey matematiksel becerilerin gelistirilmesi icin STEM baglaminda ne
yapilabilir?” sorusuna yanit olarak problem c6zme ve matematiksel
modelleme sureclerinin 6n plana ciktigini gérdiim. Bu ylzden Aysel
Hoca ile bir araya gelerek matematiksel modelleme ve STEM egitimi
baglantilarin1 arastirdik, matematik egitimcilerine cesitli 6nerilerde

bulunarak faydalanabilecekleri kaynaklar belirledik.

Onur Seckin: Matematiksel modelleme ile STEM’M nasil

iliskilendirebiliriz?

Aysel Sen Zeytun: Matematiksel modelleme de aslinda STEM gibi
dusutnulebilir. Ortak varsayimlara sahipler. STEM etkinliklerinde fen
ve teknolojinin 6n planda, matematiksel modelleme etkinliklerinde ise
matematigin odakta ve 6n planda oldugunu sdéyleyebiliriz. Kitabimizda

da bir matematiksel modelleme etkinligi paylastik.

Yesim Imamoglu: STEM alanlarinin bittinlestirilmesindeki farkli
yaklasimlardan bir tanesi sOyle: Bir alana 06zgll icerigi merkezde
tutularak, bu icerigi 6gretmek icin diger alanlardan ilgili baglamlar
seciliyor ve bu sekilde bir problem durumu olusturuluyor.
Arastirmacilar matematiksel modellemenin STEM egitiminde bu
yaklasima uygun oldugunu ve matematik derslerinde bu kapsamda

kullanilabilecegini so6yltiyor. Yani Aysel Hocanin soéyledigi gibi
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matematigi daha 6n plana cikarmis oluyoruz, ama tabii gercekci bir

baglam ve diger alanlar ile iliskiler de gézard: edilmiyor.

Onur Seckin: Peki matematikte zorlanan hatta cogu zaman
matematige karsi olumsuz tutum gelistirmenin éntine gecebilecek bu

tarz etkinlikleri hazirlamak nasil bir stirec?

Aysel Sen Zeytun: Guzel bir soru, acikcast bu etkinliklerin
hazirlanmasi stireci ¢ok da kolay olmadi, olmuyor. Secilen bir
matematik kavrama uygun gercekci bir baglam yakalayabilme ya da
baglama uygun matematik kavrami icerecek sekilde bir etkinlik
hazirlamak oldukca zor bir stirec. Teknolojiyi ve tasarim streclerini de
buna dahil edebilmek. Yani 6yle etkinlikler hazirlamalisiniz ki 6grenci
matematigi de icin de kesfetmeli. Sadece bu da degil, etkinligin 6grenci
seviyesine ve On bilgilerine uygunlugu da o6nemli. Ve belki de en
o6nemlisi, problem durumunun 06grenci de merak ve ¢ozme istegi
uyandirabilmesi, gercekten kolay degil. Ancak slire¢c sonunda 6grenci
ciktilarina baktigimizda, matematigi 6grenme ve kesfetme adina
kazanimlarin cok 6nemli ve buytk oldugunu séyleyebiliriz. O nedenle
cok kuictik yaslardan itibaren bu becerilerin gelistirilmesi de oldukca

Oonemli.

Yesim Imamoglu: Etkinlik hazirlama stirecini kolaylastiran 6énemli
unsurlardan biri de isbirligi. Kendi alanimizdan ve farkli alanlardan
kisiler ile fikir aligverisinde bulunmak ve beraber calismak cok

yardimci oluyor.

Onur Seckin: Gokce Hocam, siz de ayni zamanda kitabin
yazarlarindan birisiniz. Bélumunuizde STEM egitimini 6grenme-
o0gretme bakis acisinda detaylandiriyorsunuz. STEM 6greneni nasil

olmali? STEM o6greteni ve 6grenenin 6zelliklerini nasil tanimlariz?

Gokce Giivercin Seckin: Sizce 6greten ve 6greneni keskin cizgilerle
birbirinden ayirabilir miyiz? Anlamh 6grenme deneyimi iceren 6grenme

ortamlarinda o6greten ve Ogrenen arasindaki bu keskin cizginin
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belirginliginin kayboldugunu dustntyorum bir egitimci olarak.
Ogreten aslinda 6grenenin dgrenme engellerini asmasina eslik eden
olarak konumlanmali. Ayni zamanda iyi bir 6grenen de olmali. Paulo
Freire bu noktada iyi bir 6gretmenin ayni zamanda iyi bir 6grenen
olduguna dikkat ceker. STEM baglaminda ise duistiinecek olursak,
ktictik cocuklarin dogal yazilimlarinda olan dogal merakin, egitim
Ogretim sUrecleri ile epistemolojik meraka evrilmesi gerekir.
Buyudukce dogal merak yerini bilimsel temelli bir meraka evrilmeli.
Ogreten de bu stirecte epistemolojik meraki stirekli gtidiilenen, kendisi
de 6grenmeye devam ederken, 6grenene eslik eden olmali. Gérdtigiintiz
gibi 6greten-6greten, ic ice gecen iki kavram oluveriyor. Ortak noktasi
merak, 6grenmeye heves, kendi 6grenme sureclerini ydonetme becerisi

olarak ifade edebiliriz.

Onur Seckin: Yetiskin Egitimi Dergisi okurlar: icin STEM’in 6grenme-

ogretme yaklasimini biraz acar misiniz?

Gokce Giivercin Seckin: Elbette, aslinda bir 6nceki soruda yanit
vermeye baslamis oldum saniyorum. Ancak, bu soruyu oncelikle ne
olmadigini ifade ederek yanitlamaya baslamak isterim. Ogrenme-
O0gretme sUrecleri bir takim teknik bilgi ve becerilerin ise kosulmasinin
sergilenmesi degildir. Temel bir egitim felsefesi Gizerine insaa edilen bir
yaklasim kurgulanmali, uygulama deneyimleri bu yaklasim Uzerine
ingsaa edilmeli. Yani zaman, mekandan, konu ve icerikten bagimsiz
olarak, ogrenme pratiklerimizi TUzerine yerlestirebilecegimiz bir
0grenme-0gretme yaklasimimiz olmali. Bu yaklasimin da odagini
anlaml 6grenme deneyimleri olarak tanimlamaliyiz. STEM’in temel
yaklasimini 6grenenlerin gercek yasam problemleri ilgilenerek anlamli
0grenme deneyimlerini edinmeleri, belirli bir amac¢ belirlenimde
ogrenme hedefine dogru ilerlemelerini, bu hedefe ilerlerken de
butincil bir bakis acisina sahip olma becerileri kazanmak olarak
tanimlayabiliriz. Kitapta da bu tanima yer veriyorum. Bu tanim bizi
yetiskin  6grenmesi yaklasimlarindan Ozyénetimli Ogrenme’ye

goturuyor.
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Onur Seckin: Ozyonetimli 6grenme yaklasimini kitapta STEM

baglaminda detayli olarak acikliyorsunuz. Kisaca bahsedebilir misiniz?

YA “-\m ‘

Gokce Giivercin Seckin: Aysel ve Yesim hocalar, az énce STEM ve

modelleme iliskisini kurarken, matematiksel modellemeyi gercek hayat
problemlerine matematik kullanarak coéztimler ve modeller Giretmekle
iliskilendirdiler. Ozyénetimli grenmeyi de bir yasama yaklasim bicimi
olarak tanimlamak muUmkuln. Yani gercek yasamla iliskili anlaml
ogrenme deneyimler edinmek. Bu yaklasimda, kisinin kendi 6grenme
slireclerini yénetme becerisine sahip olmasidir. Bu beceriyi ana hatlari
ile, ogrenme ihtiyaclarini tespit edebilme, nitelikli 6grenme
kaynaklarina yonelebilme, kendine uygun o6grenme stratejilerini
belirleyebilme ve dustnumlerle kendi o6grenme  suUreclerini

degerlendirme ve iyilestirme olarak tanimlayabiliriz.

Onur Seckin: Ozyoénetimli Ogrenme yaklasimi yetiskinler icin degil mi?
STEM 0grenme Ogretme yaklasimini bu sekilde yetiskinlerle

sinirlandirmamiz uygun olur mu?

Gokce Giivercin Seckin: Bu soru icin tesekklir ederim. Boylece
siklikla karsimiza cikan bir 6nyargiya da cevap vermis olabilirim

umarim. Demet hocam, az 6nce gelisim dénemleri ile STEM’e dair
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cocuklarin merak ve kesif stireclerine 6zellikle ergenligin elestirme ve
sorgulamalariyla yetiskin deneyimlerinin eslik etmesi gerekliligine
dikkat cekti. Demet hocamin ¢izdigi cerceve ile, bu sorunuzu iki boyut
ile yanitlamak isterim. Oncelikle, Tjien Demirérs ergenlerle ilgili bir
soylesisinde cocuklar birden ergene déontismedigi icin, ergen olaninda
tamamen c¢ocuklugundan muaf olmadigina dikkat cekiyor. Yani
ergenlik doénemindeki davranis, yaklasim, becerilerinin cocukluk
doneminden bagimsiz olamayacagini ifade etmis oluyor. Ben bu
ifadeyi, yetiskinlik dénemini de ekleyerek, yetiskinlige giden yolun
bebeklik, cocukluk ve ergenlik ve hatta 200071i yillarla literattire giren
ve bagimsiz bir dénem olarak ele beliren yetiskinlik dénemlerinde insa
edildigini ifade etmek isterim. Bir kimseye 18 yasini doldurdugu giintiin
yetiskinlik 6zellikleri bir yazilim ile yuklenmiyor, yillar icinde aile,
sosyal cevre, okul ve bu ortamlardaki yasantilarla yetiskin olma
becerisi gelisiyor, ya da uygun ortam olamazsa elbette gelisemiyor.
Yani yetiskin olan ergenliginden de ve cocuklugundan da muaf degil
diyebiliriz. Bu kapsamda, her kademedeki 6grenme-6gretme ortamu,
buttin bilesenleri ile 6zydnetimli 6grenmeyi tesvik edici, gelismesine
olanak verecek sekilde yapilandirilmali. Ancak cocuklarin sahip
oldugu dogal merak, 6z yonetimli 6grenme yaklasimi ile insaa edilen
0grenme-0gretme ortamlarinda epistemolojik meraka evrilebilir. Ve
birey yetiskin oldugunda o6nceki deneyimlerinde-6nceki gelisim
basamaklarinda- kendi merakini doéntstirebilme ve 6grenme
suireclerini ydnetme becerisini gelistirme olanagina sahip olmus olmali.
Bu cercevede 6z-y6netimli 6grenme yaklasimini sadece biyolojik olarak

yetiskinlerle sinirlandirmak uygun degil.

Onur Seckin: Bu noktada sunu sormak isterim. Ozydnetimli
o6grenmenin dayandigr kuramsal zemin andragojidir. Yani yetiskinlere
0grenmelerine yardimci olma sanati ve bilimidir. Malcolm Knowles,
cocuklara pedagojik olarak o6gretilmesi ve yetigkinlere andragojik
olarak oOgretilmesi gerektigi anlamina gelmedigini, daha ziyade, iki

terimin basitce 0grenenler hakkindaki iki varsayim dizisine karsilik
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geldigine ve bu varsayim 6gretmenin cocuklara mi yoksa yetiskinler
mi Ogretiyor olmasindan bagimsiz olduguna dikkat ceker. STEM
egitimi baglaminda bu baglantiy1 yazinizda kuruyorsunuz. Buray:

biraz acabilir misiniz?

Gokce Giivercin Seckin: Elbette. Soyle acabilirim. Ornegin, okul
oncesine yonelik bir STEM egitimini, 6zytnetimli 6grenme yaklasimi
temelinde kurgulayamaz miyiz? Elbette, kurgulayabiliriz. Ancak, tabiki
ergen ya da yetigskin bir grubun o6grenme ihtiyac ve yonelimleri
birbirinden farkliik gosterir. Oz Yénetimli 6grenme stireclerini
destekleyici 6grenme ortamini yapilandirmak buradaki kilit nokta,
temel felsefe olmali, ve tabii ki gelisimin déneminde ihtiyac ve
ozelliklerine gore yapilandirmali. Androgojik yaklasimda, 6grenen
karar verebilir, karar vermeyi 6grenebilir, kendi 6z yansitmasim
yapabilir, bu yansitmayir yapmay:r 06grenebilir. STEM egitimi
baglaminda da, okul 6ncesi 6rneginden devam edecek olursak, bir okul
Oncesi Ogrencisinin teknik bir beceri olarak kodlama yapmas: ile
sinirlandirilmas1 STEM egitimine haksizlik etmek anlamina gelir. Bu
beceriyi edinirken, 6grenme becerisini yonetmesini de 6grenmesine
olanak veren 6grenme ortaminda deneyim kazanmasi gerekir. Ancak
bu sekilde STEM'’in 6grenme-6gretme felsefesi gercek anlamda ise

kosulabilir.

Onur Seckin: Peki Hasret Hocam, siz kitap editérligine ek olarak
kitabin yazarlar1 arasindasiniz. Emre Goktepe ile birlikte sistem
dustncesi ile STEM arasinda iliskiler kurmaya calisiyorsunuz

bélumuntizde, bu konuyu biraz ayrintilandirir misiniz?

Hasret Nuhoglu: Bu boltiim egitimci ile mtihendisin birlikte tGirettigi bir
calisma. Emre Goktepe ile Sistem duistincesi derneginde birlikte
calistyoruz. Emre dernegin kurucularindan ayrica simdi de
baskanligini yurttiyor. Emre ile sohbetlerimizde STEM ile sistem
dustincesinin benzer ve farkli yonlerini hep tartisirdik, bu béltimde de

okuyucularimizla paylasmak istedik.
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Emre Goktepe: Hasret'in Sistem Dustincesi icin kullandigi bir terim
var: Disiplinler Gisti. Tabii burada "tistii" s6zctiginQ; bir hiyerarsi degil
kapsayicilik, birlikte uygulanabilme anlaminda kullaniyor. Aslinda bu
durumun bir 6rnegi kitapta da var. Hasret'le bu bélimu yazmaya
basladigimizda kitapta bulunan STEM calismalari tasarlanmisti. Yeni
uygulamalar hazirlamak yerine Sistem Duslncesinin Kkitaptaki
calismalara nasil uyarlanabilecegine yonelik oOneriler gelistirmenin
daha iyi olacagina karar verdik. Sistem Duistincesi, btittinctl bir bakis
acisi ile dinyanin nasil calistigini anlamaya yoénelik araclar iceriyor.
Bu nedenle Sistem Duistincesi; Uizerinde calisilan problemin yapisini
anlamaya yonelik Fen Bilimleri calismalarinda, bu yapinin sayisal
olarak nasil calistig: ile ilgili Matematik calismalarinda, ortaya cikan
cozimun  senaryolar1 ile ilgili Muhendislik caligsmalarinda

kullanilabilir. Kitapta bunun 6rneklerini vermeye calistik.

Onur Seckin: Son yillarda okul dis1 yapilan etkinliklere daha ¢cok 6nem
verilmeye baslandi. Okul disarda giinu gibi farkli zamanlarda dersler
sinif disinda yapilabiliyor. Peki STEM okul disi1 ortamlarda da
yapilabilir mi? Okul dis1 ortamlarda STEM etkinlikleri cocuklara ne

kazandirir Fatime hocam ve Elif hocam?

Fatime Balkan Kiyici - Elif Atabek Yigit: Elbette yapilabilir. Egitim
faaliyetleri ile bireylere kazandirilmasi amaclanan nitelikler sadece
akademik basari ile sinirl kalmayip, bircok beceriyi de kapsamaktadir.
Biliyoruz ki o6grencilere yaparak yasayarak ogrenme firsatlarinin
sunulmasi, gunlik yasamla bilimsel bilgiler arasinda bag
kurabilmelerinin saglanmasi son derece 6nemli. Ogrencilere bu
firsatlarin sunulmasi ve amaclanan becerilerin kazandirilmasinda
okul dis1 6grenme ortamlart ve STEM temelli etkinlikler énemli rol
oynamaktadir. Bilim merkezleri, botanik bahceleri, hayvanat
bahceleri, milli parklar, doga egitimleri vb. bircok okul dis1 6grenme
ortami STEM e dayali etkinlik firsatlar1 sunan ortamlardir. STEM
etkinliklerinin okul disi 6grenme ortamlarinda gerceklestirilmesi ile

ogrencilerin akademik becerilerinde gelisme sagladigi gibi problem
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cozme, elestirel distiinme, etkili iletisim kurabilme gibi diger pek cok
becerilerinin de gelismesine katk: saglamaktadir. STEM etkinliklerinin
okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilmesinin en Onemli
ciktilarin1 kisaca Ozetleyecek olursak; o6grencilerde beceri gelisimine
katk: saglama ve STEM alanlarina ilgilerini arttirarak, bu alanlarda
kariyer duiistincelerinin olumlu yénde gelismesini saglama oldugunu

soyleyebiliriz.

Onur Seckin: Kitapta sosyobilimsel konular: da iceriyor sosyobilimsel

konu denildiginde tam olarak neden bahsediliyor?

Arzu Sonmez Eryasar: Sosyobilimsel konular aslinda hepimizin
hayatinda her an karsilastigi, farkinda olmasak bile bircok kez tizerine
konustugu ve ginumuzde de Ozellikle zihnimizi en cok kurcalayan
konulardir  diyebilirim ilk olarak. Ornegin bugtn icinde
bulundugumuz dénemde bir kuresel salginla kars: karsiyayiz. Bu
konuda topluma baktiginizda da, bilim insanlarina baktiginizda da
bircok ikilemle karsilasabiliyorsunuz. Bir grup farkl bir bilgi verirken
digerinin tam tersi yonde aciklama yaptigina rastlayabiliyorsunuz. Bu
noktada bireysel olarak bir karar verme slirecine giriyoruz farkinda
olarak veya olmayarak ve elimizdeki kanitlar1 degerlendirerek, elestirel
yaklasarak hangisinin dogru oldugunu bulmaya calisiyoruz. Iste bu
ornekten de yola ciktigimizda sosyobilimsel konularin glintimuzde
oldukca 6nem arz ettiginden ve toplumu ilgilendirmesinin yani sira

bilimsel bir yani da oldugundan bahsedebiliriz.

Onur Seckin: STEM ile Sosyobilimsel konularin bir arada kullanilmasi

hakkinda ne distintiyorsunuz?

Arzu Sonmez Eryasar: Bu iki alanin bir araya gelmesinin oldukca
kiymetli oldugunu distintiyorum. Her iki alan da 6grencilere elestirel
distinmeyi, sorgulamayi, muhakeme yapmayi, problem c¢6zmeyi,
analiz, sentez yapmay:1 ve nihayetinde bir fayda zarar hesabiyla
degerlendirme yaparak, karar vermeyi, bir sonuca ulasmay1 6gretiyor.

Boylece 21. Ytizyil becerilerini kazanabilme ve gelecege bilincli bireyler
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yetistirme noktasinda bu iki alanin da oldukca 6nemli oldugunu
dustntyorum. Sosyobilimsel konulara yoénelik bir problemin STEM
egitimi cercevesinden ele alinmasinin da, 6grencilerin sosyal sorunlara
yonelik farkindaliklarini arttiracagini ve yasamin icinden problemlerle
okul ortaminda karsilastiklarinda, kanita dayali, elestirel bir diistince
ile akil yurtterek sonuca ulasmalarinin, onlarin gelecege daha bilincli
adimlar atan bireyler olarak yetismeleri noktasinda oldukca faydal

olacagl kanaatindeyim.
Onur Seckin: Bu bélimu yazarken nasil bir stire¢ yasadiniz?

Arzu Sonmez Eryasar: STEM ve sosyobilimsel konular1 bir arada
kullanan cok fazla calismanin olmayisi bir anlamda dezavantaj gibi
gozukurken, aslinda tam tersi merak uyandiran ve okuyucuya yeni bir
bakis acis1 saglayacak potansiyelde bir konuydu. Bu nedenle bu
konuda calismak, arastirmalar yapmak benim icin de oldukca keyifli

bir stire¢ oldu diyebilirim.

Onur Seckin: Sevim Hocam, siz calismanizda STEM’ egitim
yoneticileri baglaminda anlatiyorsunuz. Egitim yo6neticilerinin bir
STEM felsefesini benimseyen lider olmalar: icin hangi 6zelliklerinin

olmasi gerekir?

Sevim Asiroglu: Aslinda, egitim yoneticileri STEM egitimi
programlarinin ydrutiilmesinde en 6nemli insan kaynaklaridir. Ctinka
egitim sistemlerindeki yeni uygulamalarin hayata gecisinde karar
verici konumundadirlar. Séyle bir okul dustnelim: STEM egitimi
konusunda farkindaligir ytksek ve istekli olan 6gretmenler var ama
egitim yoneticileri STEM egitiminin 6neminin farkinda degiller ve
hazirbulunusluklar: ise cok dustktir. Boyle bir okulda 6gretmenin
ihtiyac duydugu 6grenme ortamlar1 saglanamaz; 6gretmenler, STEM
egitiminin gerektirdigi mesleki gelisim ihtiyaclarini karsilayamazlar;
STEM uzmanligi olan o6gretmenler kendi ders ortamlari ile sinirh
kalacagi icin okul capinda disiplinlerarast calisma ortamlari

olusturamaz. Kisacasi istekli 6gretmenlerin, STEM egitimini tam




- 111 -

yuvarlak masa / round table

olarak uygulanabilmesi zorlasir. O halde, egitim kurumlarinda,
ogretim liderlerinin, 6gretimsel liderlik yapmasi gerektigini bir kez
daha gortiyoruz ve egitim yoneticilerini STEM egitiminde ihmal
edemeyiz. Bu baglamda dustunuldtginde akla, “peki STEM egitimi
icin, bir egitim yoneticisi nasil 6zelliklere sahip olmalidir” sorusu
geliyor sizin de belirttiginiz gibi. Herseyden Once, egitim yo6neticileri
yirmi birinci yuzyil becerileri yiksek duzeyde gelismis bireyler
olmalidir. Yani, STEM egitimine liderlik yapabilecek egitim yOneticileri;
yenilikci olmali, yaratici1 bireyler olmali, elestirel dtistinebilmeli,
problem c¢6zme becerisi yluksek olmali, isbirligine acik olmali, etkili
iletisim kurabilmeli, bilgi-medya-teknoloji okuryazarligi becerileri
gelismis olmalidir. Egitim yoneticilerinin STEM egitimi konusunda
farkindaliklar1 da yuksek olmalidir. STEM farkindaligi ytksek olan
egitim yoneticisi, STEM icin gerekli fiziksel ve teknolojik alt yapinin
olusmasina destek olur. Hem o6gretmenlerin mesleki gelisimi icin
gerekli calismalar1 gerceklestirir hem de O6grencileri motive eder.
Ogrenci velileri ve okulun yakin cevresi ile etkilesime girerek okulda
STEM egitimine uygun o6rgut kulttirt olusturur. Bahsettigim bu
Ozelliklere sahip egitim yOneticilerinin yetistirilebilmesi icin ise egitim
yoneticilerine yonelik nitelikli hizmeti¢ci egitim programlarinin

diizenlenmesini 6neriyorum.

Onur Seckin: Hasret Hocam, son olarak okuyucularimiza ne séylemek

istersiniz?

Hasret Nuhoglu: Kitab1 yazarken tim yazarlar da kuresel salgin
déneminde kendi 6grenme yolculuguna cikti, STEM’i tanidik, yeniden
kesfettik, guincel bilgilerle zenginlestirdik, sorunlarla karsilastik,
etkinlikleri yazmakta =zorlandik, hem yasamimizi hem bolim
yazilarimizi bir arada goétirmekte zorlandik ama en Onemlisi
vazgecmedik, sabirla, umutla yazmaya devam ettik ve yazarken
0grenme heyecanimizi hep canli tuttuk. Okuyucularimizin da 6grenme

yolculuklarina en ufak da olsa bir katkimiz olursa ¢ok mutlu oluruz.
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Onur Seckin: Hasret hocama ve kitaba katki koyan yazarlara cok
tesekkiir ediyoruz. “Egitimcinin STEM Ogrenme Yolculugu”,
Ogretmenlere, egitimcilere, ailelere kitab1 disiplinleraras: yaklasimi
bizzat deneyimlememize olanak veriyor, STEM egitimine farkl
acilardan bakarak, bize okuyuculara keyifli, Uzerinde cokca

distinmemiz gereken bir yolculuk teklif ediyor. Okuyucusu bol olsun.
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COVID-19 DONEMINDE EKOFEMINIST HALK
EGITIMINI SAVUNMAK!

Shirley Walters?, Astrid von Kotze’

Ceviri: S. Erhan Bagct
OZET

Ekofeminizm patriyarkayi, kapitalizmi ve ¢cevrenin yikimini birlikte ele
alan, dunyanin radikal bir doéntustime duydugu acil ihtiyacin
anlamlandirilmasina ve bu sorunlara isaret edilmesine olanak veren
bir cerceve 6nermektedir. Covid-19 salgini halihazirda sorun olan
esitsizlikleri, yoksullugu, toplumsal cinsiyete dayali siddeti ve
biyosferdeki dengesizlikleri arttirdi. Bu makale, halk egitimi yaklasimi
ile yurutilen kadinlara yoénelik bir saglik kursunun elestirel
degerlendirmesini yaparken ekofeminist bir mercek kullanmaktadir.
Gomulu aktivist arastirmacilar (imbedded activist researchers) olarak

programin, donustiricu eylem uUretmekte gercekten faydali olmasi

I Makalenin orjinali “Making a Case for Ecofeminist Popular Education in Times of
Covid-19” bashgiyla Studies in Adult education and Learning/Andragoska
spoznanja (2021, vol. 27, no. 1., pp. 47-62) dergisinde yayinlanmistir. Ceviri,
yazarlarin ve derginin onay: alinarak yapilmistir.

Makalenin orijinaline https://doi.org/10.4312/as/9665 ve https://revije.ff.uni-
lj.si/AndragoskaSpoznanja/article/view/9665/9386 adreslerinden erisilebilir.

2 PhD, Emekli Profesér, Western Cape Universitesi, Gliney Afrika, ferris@iafrica.com

3 PhD, Yetiskin Egitimi ve Toplum Kalkinmasi Profesérti, Kwa-Zulu Natal
Universitesi, astridvonkotze@gmail.com
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icin nasil degismesi gerektigini sorguluyoruz. Bu nedenle makale halk
egitimi ile ekofeminizmi bir araya getiriyor. Ekofeminist ilkelere genel
olarak baktiktan sonra bu ilkeleri uygulamak tzere bir vaka analizi
sunuyoruz. Calismamiz sonucunda, katilimcilarin acil sorunlar ile
iligkili gida gtivenligi ve su gibi unsurlarin, onlarin Doga’y1 karmasik
karsilikh iligkilerden olusan bir ekosistem olmaktan cok bir “sey” gibi
gormelerine neden olan algilarinin degistirilebilmesi icin bir giris kapisi
olabilecegi sonucuna vardik. Bize gore ekofeminist ilkeler halk
egitiminin Covid-19un da o6tesine gecen donuUstUrlticti durttleri ile

yaygin bir iliski icindedir.

Anahtar kelimeler: ekofeminizm, halk egitimi, Covid-19, dénustirtct

eylem

GIRIS

“Sokak doévusculeri ve filozoflar”- Salleh (2017) ekofeministleri boéyle
tanimliyor. Egitim aktivistleri, Paulo Freire’nin praksisindeki gibi, en
iyi durumda, akla yatkin bir teorik ve etik fikri, empatik elestirel
eylemle birlestirirler. Kéklerini yetiskin egitiminin radikal geleneginde
ve Paulo Freire’nin felsefesinde bulan halk egitimi acikca politiktir,
insanlarin deneyimlerine dayanir ve eyleme yonelir (von Kotze ve ark.,
2016). Amaci, ancak eyleme doéntstiginde test edilebilecek olan
“gercekten faydali bilgi’nin kolektif Giretimidir. Bu makale, bizim halk
egitimi pratiklerimizi keskinlestirmek amaciyla ekofeminist sosyalist

dustnceyle iliskilenmemizin sonucunda ortaya cikmistir.

Oncelikle, egitim pratiklerimizde feminist halk egitiminin patriyarkayzi,
kapitalizmi ve cevresel yikimi hedef alip almadigini, 6yle degilse bunun
nasil basarilabilecegini sorgulamak Utizere kendi kisisel seriivenlerimiz

Uzerinde distnerek ise bashiyoruz.

Ben (Astrid), 1999’da Guney Afrika Kalkinma Toplulugu'ndaki

(Southern African Development Community—SADC) sosyal calismacilar
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icin egitim materyalleri gelistirmistim (von Kotze & Holloway, 1999).
Tekrarlayan kurakliklar Gliney Afrika’da gunltik hayatin normal bir
parcasidir ve toplum kalkinmasini hedef alan tim girisimler susuzluk
ve kuraklik riskini g6z éntinde bulundurmalidir. Materyaller, bilincli
olarak bireycilik karsiti, antikapitalist ve somurgeci iliskiler tarihine
dayanan stattikoya elestirel yaklasan bir halk egitimi perspektifini esas
aliyordu. Bu, bana su, gida ve 6zellikle de kadinlarin yaptiklar islere
ve kuraklik gibi dogal afetlerin basitce “Tanrinin isi” olarak kabul
edilmemesine odaklanma olanag: verdi. Halk egitimi vasitasiyla, bir
taraftan mevcut yerel anlayislari, bilgiyi ve becerileri gliclendirirken
diger taraftan da kabul edilmis stereotipik pratiklerin elestirel
sorgulamasini yapacak, egitimciler ve 6grenenler arasinda yatay,
karsilikli ve 6zneden 6zneye iliskiler kuracak dénustirticti bir cabaya
giristim. Egitim sturecleri, farkli yerel gecim stratejilerine saygi
cercevesinde, yerel direnme glicinu destekleyecek sekilde tasarlands;
Zimbabweli bir topluluk lideri egitimden sonra sdyle demisti: “Aclik
[kitlik] tekrar geri gelirse biz burada Banga’da buna haziriz. Bir ders

aldik ve artik daha akilliy1z” (kisisel goriisme, Mart, 1999).

Cochabamba Bolivya’da 2010°da yapilan Halklarin Iklim Zirvesi'nde
ortaya cikan “Buen Vivir” (iyi yasam) felsefesini benimsedim. Ancak
yine de, Doga’y1 bir “sey” olarak degil karmasik karsilikl iliskilerden
olusan canli bir ekosistem olarak goérmeyi 6grenmem icin bir dizi
deneyimden daha gecmem gerekiyordu. Uzun sureli bir kitlik, bende
en kiymentli yasam kaynagi olan suyu nasil israf ettigimize dair bir
farkindalik gelistirdi; alt1 dag boyunca stiren 400 km’lik bir ytrtyus ve
corak bir kirsal bélgeyi kavuran fel¢ edici bir kuraklik, insanlarin
gecimlerinin ve hayallerinin yikimi hakkinda bana bir seyler anlatti;
binlerce topraksiz issiz insanin devam eden Covid-19 krizinde
yasadiklar1 aclik, sadece zoonotik virtislerin degil, gidanin da bizi
Doga’ya bagladigini ve besleyici gidalar olmaksizin patojenlere karsi
daha savunmasiz ve caresiz oldugumuzu gosterdi. Aktif olarak

Doga’nin bilincinde olmaliyiz (von Kotze, 2020). Eskiden topragi,
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agaclari, selaleleri degil insanlar dinlerdim. Simdi halk egitiminde,
daha iyi bir sokak déviiscisi olmami saglayan ekofeminist sosyalist
bir yaklasimi benimsiyorum. Bu durum, su soruya daha acik bir cevap
vermeyi gerekli kiliyor: “Yasamin olumlanmas: icin ciglik atan bu
zamanda, hangi bilme yolu ve bilgi ttirti bize en ¢ok yardimci olabilir?”

(Salleh, 2017, 5.283).

Ben (Shirley), 1980’lerin ortalarinda kadin hareketi icinde aktifken,
Uluslararas: Yetiskin Egitimi Konseyi Kadin Programi’ndan (Women’s
Programme of the International Council for Adult Education-ICAE)
feminist bir halk egitimciler agiyla baglantilarim oldu. Afrika ve Latin
Amerika’da demokratik halk mucadelelerinin, sémurgecilik karsit1 ve
feminist muicadelelerle rezonansinin acik oldugu zamanlardi. Paulo
Freire'nin halen yasak olan calismas: (1970), pek cok aktivist ve
egitimcinin Brezilya’dan ve Latin Amerika’nin diger boélgelerinden daha
fazla bilgi sahibi olmay:1 istemesine yol acmaktaydi, ancak siyasal
izolasyon ve dil buna engel olusturuyordu. Kanada ve Peru’da
1980’lerin ikinci yarisinda yapilan iki konferans benim Asya, Afrika,
Latin Amerika ve Kuzey Amerika’dan, sonraki onyillar boyunca
aktivist-akademik ve dayanismaci iliskiler Ureten feminist halk
egitimcilerle (6rnegin Manicom & Walters, 2012; Walters & Manicom,

1996) uzun strecek olan iliskimi pekistirdi.

Feminist halk egitimi, diinyanin farkh bélgelerinde hakim durumda
olan eril halk egitimi anlayisinin elestirisi olarak 1980’lerin ilk
yillarinda gelisti. Toplumsal hareketlerin farkli alanlarinda egitimsel
pratik ve teoriye yonelik paralel feminist meydan okumalar gelisiyordu
ve feminist pedagojiler yetigkin egitimini etkilemeye baslamisti; benim

niyetim de bu girisimleri gticlendirmekti.

Feminist halk egitimi sosyo-ekonomik ve cevresel baglamlara ickin
olmakla birlikte, benim daha 6zel olarak iklim Kkrizinin anlamina daha
fazla odaklanmaya ve halk egitimciler olarak bizim bu krize nasil yanit

vermemiz gerektigini sorgulamaya baslamam 2017/18 kurakligi
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sirasinda oldu. Bireysel ve kolektif olarak suyla iliskimizi yeniden
dustnurken “6gretmenim olarak kuraklik” hakkinda yazdim (Walters,
2018). Pek cok baska kriz gibi bu kriz de toplumdaki esitsizliklere ve
0zel olarak da su adaletsizligine yonelik farkindalig artirdi. Kurakligin
smifsal, irksal ve cinsiyete dayali dogasi cok acikti ve is¢i sinifindan
cogunlugu siyah olan yoksul kadin ve erkekler, sorunu benden ve
birbirlerinden farkli deneyimliyorlardi. Ogretmenim olarak kuraklik,
beni tim enerji formlar1 ve bu noktadaki tercihlerin toplumun
gelecegini nasil etkildigi arasindaki baglantilari diisiinmeye zorladi.
Su, gida, enerji, saglik, iklim, ekonomi, siayset, toplumsal cinsiyet

iliskilerinin karmasik dogas1 derinlesmisti.

Ekofeminist halk egitimciler olarak feminizm ve ekolojik bilincimizi
praksisimizle birlestirmek zorundayiz. Ancak nasil? Bu makalenin
amact bu soruyu sormaktir. Bunu, oncelikle Covid-19 krizindeki
konumumuzu ortaya koyup, ikinci olarak da Kadin Saglig
Kursu’ndaki feminist halk egitimini sunduktan sonra tc¢linci olarak
kursun analizine yonelik bir ekofeminist cerceve gelistirerek yapacagiz.
Bu nedenle, icinden gectigimiz coklu kriz déneminde ekofeminist halk
egitimi yaklasimlarina doéntk bir analiz ve tartisma zemininden

hareket edecegiz.
COVID-19 BAGLAMI

Covid-19 pandemisi Guney Afrika’y: oldukca zayif bir anda yakaladi:
Bocalayan bir ekonomiyle icice gecen siyasi liderler ve sirketler
hakkindaki sayisiz yolsuzluk olayi, liderlere yonelik bir inanc¢ kaybia,
igsizlik, toplumsal cinsiyet temelli siddet olaylarindaki artig, cocuk
istismar1 ve gida givenligi sorunlar1 vardi. Ek olarak, iklim krizi de
kendini giderek artan kithk ve hizla tirmanan gida fiyatlariyla
hissettiriyordu. Koétt yonetim, kémur ve fosil yakitlarin yenilenebilir
enerji kaynaklariyla degistirilmesine yonelik yetersiz kalan siyasi irade
nedeniyle elektrik kesintileri gtinlik hayati durduruyordu. McNally
(2020, Galacher, 2020) “su anda deneyimledigimiz sey kapitalist
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piyasa sisteminin katastrofik basarisizligidir” diyor ve séyle ekliyordu:
“Bu durumu katastrofik kilan, ekonomik coékiintii ve kuresel bir
salginin birlesmesidir” (s.2). Saglik hizmetleri icin gerekli olan para
borclarin geri 6denmesine ve basini alip gitmis olan esitsizliklere
harcandi. Ayni firtinali denizde bulunmalarina ragmen Guney
Afrika’da ve baska yerlerde insanlar ayni gemide degiller: Cok fazla
sayida siyah insan, kent yoksulu, yabancilar, “6tekiler” hastalandilar
ve etkilendiler; islerini kaybettiler, acil sosyal yardimlara ve fonlara
erisemediler, evlerinden cikarildilar ve bitmek bilmeyen gida

kuyruklarina girmek zorunda kaldilar.

Guney Afrika’da huktumet krize karsi hizla, sadece temel Urtinlerin
satilmasina izin veren sert bir kapanma ile tepki verdi. Ozellikle
informel sektdérdeki kadinlar, aylar boyunca ellerindeki tirtinleri satip
gelir elde edemez duruma geldiler. Goreli olarak ucuz sebzelere
erisimin kisitlanmasi insanlar: cok zora soktu. Siki kapanma tedbirleri
ordu ve polis tarafindan denetlenirken kamuoyunu surekli
bilgilendiren medya, Saglik Bakani’nin ve Devlet Baskani’nin, Covid-
19 kriziyle ilgili erisime acik web sitesindeki bilgileri ve sinirli tutulan
ekonomik yardimlari anlatan konusmalarina yer veriyordu. Evden
cikarmalarin yasaklanmasi gibi cesitli konularda yeni yasalar yapildi
fakat ev sahipleri genelde bu yasayi1 géormezden geldi ve polisin zorla
tahliye ettigi aileler oldu. Sert kapanma tedbiri hasta akinina karsi
saglik sistemine biraz zaman kazandirdi. Hastalanan insan sayisi
yuksek iken (18 Ocak 2021°de say1 1.337.926 idi) Covid-19’dan dldugu
onaylanan insan sayisi 37.105’e kadar ulast1 (Daily Maverick, 2021).
Ama kapanmanin baska bedelleri de oldu: Insanlarin giderek
kendilerini digerlerinden izole etmeleri, suregiden belirsizlikler,
korkular, keder ve kayiplar giderek artan strese ve depresyona yol acti.
Kadinlar, istismarci erkeklerle birlikte evlerine kapatildiklarinda
toplumsal cinsiyet temelli siddet sayilari firlad: (Farber, 2020; Mlambo-

Ngcuka, 2020), emekleri ve karsilastiklari eziyet ailelerine ve toplum
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nezdinde gérinmez oldu. Aclik biiytid(i; insanlar “Covid-19’dan degil

acliktan 6lecegiz” demeye basladilar (kisisel gériisme, 23 Ekim 2020).

Tarih boyunca pandemiler toplumlarin saglik ve refah dagilimindaki,
yasam ve calisma kosullarindaki esitsizlikleri goértintr kildilar.
Ekofeministler gecmiste “Dlnya Ana’nin haklar1 ve sirketlerle
askerilesmis devletlerin haklar1” arasindaki “epik mtuicadele” ile ilgili
uyarilarda bulundular (Mies & Shiva, 2014, s.xix). Covid-19 baskilarin
bahanesi olarak kullanildi: Koruma kisvesi altinda tiim otoriterlik
bicimlerini gérduk, basin 6zgurligiinu ve elestirileri frenleyen, haklari
kisitlayan ve korku salan yasalar cikarildigina sahit olduk. George
Floyd'un “nefes alamiyorum” diye yalvarisi tim dinyada haklarindan
mahrum birakilarak orantisiz bir glicle bogazlarina basilan insanlara
sesleniyordu. Covid-19 kuresel bir iklim krizi ortaminda meydana
geldi; hem patojenin hem de iklim i1sinmasinin kékeninde kuresel
kapitalizmin madencilik sektérti var (Oxfam, 2020). WoMin Birligi’nin
(Badoe ve digerleri, 2019) Women Hold Up The Sky filminde goésterdigi
gibi sistem, madenlerde ve plantasyonlarda siyah isc¢i sinifi tiyelerinin
ucuz emegini sémuUrmekte ve kadinlarin evdeki 6denmeyen emeklerine
dayanmakta, emegin ihtiyaclarini karsilayacak kadar su, gida ve
bakim saglamakta, bodylece de sermayenin ihtiyac duydugu belli
diizeyde bir “baris” ortamini elde etmektedir. Sistem koylultigin
mulksutizlestirilmesinden ve isci sinifinin elindeki topraklarin, suyun,
ormanlarin, balik ciftliklerinin ve minerallerin alinmasindan kar elde
etmektedir. Bu yapi1 Doga’nin Ucretsiz veya ucuz bir Uretim girdisi
olmasina ve Uretimin dissal cevresel maliyetleri i¢in bir “lagim cukuru”
olarak kullanilmasina dayanmaktadir. Sermaye ayni zamanda,
Uretimin dissallastirilmis toplumsal ve ekonomik maliyetlerinin
etkisini azaltmak ve zarar verilmis Doga’nin rehabilitasyonu icin de

kadinin Ucretsiz emegine ihtiya¢c duymaktadir.

Bizim icin Covid-19 gelmekte olanin bir isaretcisidir ve gelecek icin bu
salgindan bir seyler o6grenmek acil gorinmektedir. Feminist halk

egitiminin dikkat cektigi fay hatlarini gériintir kilmakta ve dogrudan
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cevresel yikima baglanmaktadir, bu nedenle de ekofeminizm ve halk
egitimi Covid-19’a verilmis ©6nemli stratejik yanitlardir. Pandemi,
radikal bir déntisim1 tetikleme imkani sunmaktadir. Jacklyn Cockun
(2015) daha 6nceden uyardig: gibi, “Bir kriz icindeyiz. Hayatlarimiz
tehdit altinda ve bu krizden ¢cikmanin tek yolu ekofeminist bir sosyalist

hareket insa etmektir” (2:54).
KADIN SAGLIGI KURSUNDA HALK EGiTimi

Simdi artik Covid-19 surecindeki bir halk egitimi calismas1 olarak

Kadin Saglhigi Kursu'nun (KSK) tanimina dénebiliriz.

Mart ayinda, sivil toplumun yuruttigd Halk Egitimi Programi (HEP)
her yil yaptigi Kadin Sagligi Kursu'nu WhatsApp uzerinden uzaktan
yapmaya karar verdi (Popular Education Programme, 2020). Kurs,
halk egitimi aktivistlerinin ve isci sinifindan kadinlarin calismalarina
ve deneyimlerine dayaniyordu ve Cape Town’da yapiliyordu. Yuzytze
yapilan onceki iki yilin KSK’sinde, katilimcilara kurs sonrasinda
kullanabilecekleri bilgi, beceri ve deneyimler saglanmisti. Daha
onceden oldugu gibi 2020’de de kursun, paketlenmis hazir bilgiler
vermesinden c¢ok kadinlara diger katilimcilarla birlikte saglk
sorunlarini kesfedip konusacaklari ve hem kendilerinin hem de
topluluklarinin diger Uyelerinin saglikli olma halleriyle ilgili becerileri
uygulayarak o6grenebilecekleri yapilandirilmis bir firsat sunmasi

amaclanmaktaydi.

Bu vaka calismasi1 dort temel kaynaktan toplanan bilgilerden
olusmaktadir: Daha 6énceki KSK raporlari, Astrid tarafindan toplanmis
katilimcr gézlem notlari, kursun bitiminden sonra 2020 yilinda HEP
tarafindan hazirlanmis ayrintili bir rapor ve kolaylastiricilarla
katilimcilarin tim KSK katilimcilarinin erisimine ac¢ik olan WhatsApp
ve email yazigsmalari. Verilerin kullanimina iliskin izinler, fikirlerinin
kamuoyuyla paylasilmasini ve hatta gercek isimlerinin de yazilmasini
isteyen katilimcilardan alinmistir. Ancak ekofeminizme dayali

mufredat elestirileri yalnizca bu makalenin yazarlarina aittir. Birincil
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veriler makale yazarlari tarafindan g6zden gecirilmis ve asagida

cercevesi cizilmis olan ekofeminist ilkeler baglaminda analiz edilmistir.

Isci sinifi kadinlari genelde giinliik hayat sorumluluklarinin ve bunlara
ek olarak ortaya cikan acil durumlarin ytku altinda orantisiz sekilde
ezilen birer “tampon” olarak gortulmektedir. Saglik ise sadece
kadinlarin bedenleri ile degil dogrudan toplumsal cinsiyetle, ekonomik
sistemlerle, kultirel normlarla, sémurgecilik tarihiyle iliskili bir
sorundur. Uretim stirecindeki sorumluluklarina ek olarak gértinmez
hale getirilmis glindelik bakim islerine dayali verili isbolimu
dustunuldiuginde kadinlarin enfeksiyonlara daha acik oldugu, hastalik
ve saglik sorunu riskleriyle daha fazla karsilastign aciktir. Kurs,
kadinlarin saglik sorunlarina odaklandigi kadar iktidar ve cikar
iliskilerini de analiz eden ve erkek egemenliginin ve kapitalizmin nasil
sémura pratikleri gésterdigini de arastiran glclti bir bakis acisina

sahipti. Bir KSK katilimcisinin dedigi gibi:

Kadinlar toplumda esit haklara sahip degiller. Kadinlar
gorulmuyor ve duyulmuyor. Yasadigimiz kosullara bakildigina,
kapitalizm, bazi kadinlarin yasamak icin kocalarinin paralarina
muhta¢ olmasidir. Giiniin sonunda bunun etkisi bizim sagligimizi

kaybetmemizdir. (Marie Petrus).

Kursa 28 kadin katildi; kusaklararas: bir karisim vardi, yaslari, 5%
20’sinde ve 51 de 50’nin Uzerinde olmak Uzere 20 ve 60 arasinda
degisiyordu. Iclerinde isiXhosa, Bemba, Shona ve Sesotho konusanlar
olmakla birlikte cogunlugun aile dili Afrikaanca idi. Cogu Cape
Town’da oturuyordu ama cevrimici ortam baska yerlerden katilimcilari
da mumktiin kilmisti. Ortak dil Ingilizce olmakla birlikte herkes istedigi
dilde konusmakta serbestti. Egitim seviyeleri okul terkten okul sonrasi
tamamlama egitimlerine kadar farklilasiyordu. Bircok katilimci uzun
stiredir igsizken bir kismi sivil toplum kuruluslarinda veya topluluk

derneklerine bagh kayitli ekonomi icinde c¢alisiyordu.




-122 -

ceviri / translation

Suresi 10 hafta olan kurs haftallk 3 saatlik goérevler ve geri
bildirimlerden olusuyordu. Katilimcilar, tarihsel ve sosyoekonomik
baglami ve bu baglamin kadinlar tUzerindeki etkilerini, beden
sistemlerinin daha genis toplumsal sistemleri nasil yansittigini ve
onlarla nasil icice gectigini, zihinsel, duygusal ve fiziksel saglikla ilgili
sorunlarini, hastaliklarla ilgili olumsuzluklar1 inceliyorlar ve
nihayetinde, umut dolu bir gelecegi tasavvur ettikten sonra, farkli bir
saglik sistemi icin 6n dusutinceler gelistiriyorlardi. Birlikte 6grenmeye
deger veriyorlar ve gelecegi degistirme duygusuyla daha glcli hale

geldiklerini diler getiriyorlardi. Bir katilimcinin dedigi gibi:

Grup bana kaygi ve kontrol konularinda cok fazla yardimec: oldu.
Biz kadinlar olarak éntimuizde genelde cok fazla sorun oluyor ve
kendimizle pek ilgilenmiyoruz. Bana kendi iyi olma halimle ilgili
distinme firsati verdi ve kendi hayatimi dtizenleyerek ve disipline
ederek kendimi aileme daha iyi vermeme olanak tanidi. Toplumsal
cinsiyet temelli siddet halen buytk bir sorun ama gecmiste
hayatta kalmis biri olarak ben kadinlarin kendileri icin ayaga

kalkmalarinda israr ediyorum. (Anthea Wehr).

Bu yorum kursta ele alinan énemli hususlar 6zetliyor: Birinci olarak,
cogu katilimc icin kurs psikolojik destek sagladi; guivensizliklerini
dagitacak bilgiler edinmeleri ve kisisel sorunlarin aslinda kolektif
sorunlar oldugunu goérmeleri i¢in “giivenli” bir yerde diger kadinlarla
kaygilar1 tlizerine konusma firsati verdi. Ikinci husus, toplumsal
cinsiyet temelli siddetin hem katilimcilarin hem de aile ve arkadas
cevrelerindeki kadinlarin defaatle baslarina gelmis olmasiyda.
Toplumsal cinsiyet temelli siddet kamuoyunun ve basinin goézleri
onunde oluyor ancak bu cok az bir degisiklik yaratiyor. Guney
Afrika’nin tarihi distintldtiginde siddet, rekabetci bireycilikle, sosyal
adaletsizliklerle ve esitsizliklerle ve tabi ki kurumlardaki patriyarkal
iliskilerin yayginligiyle giiclendirilmis olarak giinliik hayatin halen cok

yer kaplayan bir parcasi1 durumunda.
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Kadinlar bir taraftan issizlige bagli yogun bir yoksulluk ve sosyal
yardimlara bagimlilikla ugrasirken diger taraftan da eve ekmek getiren
kisi, bakici, evdeki 6gretmen olarak pek cok isi Uizerlerine aliyorlar.
Ornegin ilk oturumlardan birinde, kafasinin Uzerindeki agir yuku
dengelemeye ve tasimaya calisan bir kadin resmi gostererek,
katilimcilardan pandeminin ek olarak gtindeme getirdikleri de dahil
olmak tUzere tasidiklari yUkleri yazmalarini istedik. “Kadinlarin isi”
olarak anilan sorumluluklarin yani sira istismarci bir esle eve
kapatilmis olmanin getirdigi toplumsal cinsiyet temelli siddetten

kaynaklanan korku ve kaygi cok guiclil bicimde 6ne cikti.

Kadin sagligi, toplumsal cinsiyete ickin, tim toplumun ortak bir
sorunu olarak ortaya cikti. Giiney Afrika’daki ytiksek duizeyde esitsiz,
irkc1 ve cinsiyetci iliskiler dustnulerek KSK, saglhk ve bakim
hizmetlerini katilimcilarin genis sosyoekonomik ve cevresel yasam ve
calisma kosullan ile iliskilendirmekteydi. Bu bireyin 6tesine gecen,
daha kolektif, btitinsel, siyasal bir anlayis1 olanakli kiliyordu. Bir
katilimcinin dedigi gibi, “Covid-19 sistemi bozmadi. O zaten bozuktu”

(Theresa Davids). Baska bir katilimci ise soéyle diyordu:

Erkek egemenligi, kapitalizm ve sémurgecilik gibi farkl: sistemler
insanlarin sekillendirilmesine katki: veriyorlar. Bu bizi engelliyor ve
insan haklarini ihlal ediyor. Zihinsel sagligimiz bundan
etkileniyordu ve simdi de etkileniyor ve herkes iktidardakilere

kars: koyacak kadar giicli degil. (Claudine Pretorius).

Pek cok acidan kurs klasik bir feminist halk egitimi sayilabilir. Isci
simifindan siyah kadinlar kendi kisisel ve politik konumlar: ve kosullar
hakkindaki anlayislarini, diger katilimcilarla birlikte dayanisma icinde
degistirmek icin harekete gecmek dogrultusunda derinlestirdiler. KSK,
sinirli kaynaklarla btiytik bir is basarmaya déntik kticik ama tutkulu
bir mutidahaleydi. Bu streci burada bir programin ekofeminist bir
perspektiften nasil yeniden sekillendirilebilecegini incelemek icin
aktariyoruz. Simdi tekrar ekofeminist analiz c¢erecvemizle ilgili

tartismaya geri déntiyoruz.
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EKOFEMINiZM: BiR ANALiZ CERCEVESINE DOGRU

Ekofeminizmin en temel sayiltis1 kapitalizm, erkek egemenligi ve
ekolojik yikim arasindaki kopmaz bagdir (Fakier & Cock, 2018). Mies
and Shiva (2014) bu bagin tarihsel koéklerini takip eder:

Insanlar ve Doga arasindaki karsilikli, simbiyotik iliskiyi tek tarafli
bir sahip-hizmetci iliskisine dontstlirmeden burjuva devrimi
muUmkuiin olamazdi. Yabanci halklari ve onlarin topraklarini Beyaz
Adam’in somurgelerine doénUstlirmeden kapitalist ekonomi
gelisemezdi. Kadin ve erkek arasindaki simbiyotik iliskiyi vahsice
bozmadan yeni erkek, bir sahip ve efendi olarak doga ve kadinlar

Uzerinde yukselemezdi. (s.47).

Kisaca, ekofeminist perspektife gbére mevcut egemen kalkinma
stirecleri ve kararlari, Doga’nin veya dogal kaynaklarin insanlarin
hizmetinde oldugu bakis acisiyla sekillenmektedir (Randriamaro &
Hargreaves, 2019). Bu, Doga’yi ve dogal kaynaklari, insanlarin
tiketimi icin sOmurtlecek ve kar elde edilecek cansiz “seyler’e
indirger. Eisenstein (2020) insanlarin dinyay: bir varlik ve organizma
olarak gérmeleri gerektigini séyler. Bu bakis acis1 “bir sey olarak diinya
mitolojisi tizerine insa edilmis sistemlerden uzaklagsmamaiza” yardimci

olacaktir (Eisenstein, 2020).

Salleh (2017, s.292) ise Kadin=Doga metaforunun, kapitalizmin temeli
olan hirsizliga, yani kadinlarin tretken emeklerinin kitlesel bicimde
gasp edilmesine dikkat cektigini vurgular. Kadin=Doga metaforu
kaynak saglamadan bahseder; “bedenlesmis bor¢” olarak
nitelenebilecek sekilde zamanin ve enerjinin tahsis edilmesini isaret
eder. Kadinlarin taninmayan ve O6denmeyen Uretken emekleri

kapitalizmin isleyisi icin yasamsaldir.

Hakim is bélimu, kadinlara éncelikli olarak gida tiretimi, islenmesi ve
hazirlanmasi, su ve yakit tedarigi ve hanehalkinin bakimi gérevlerini
vermektedir. Bu rolleri nedeniyle kadinlar, 6zel olarak da isci

sinifindan, yerli halktan ve kéylt kadinlar, dogal kaynaklara ve saglikli
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bir cevreye cok temel diizeyde baghidirlar. Vandana Shiva (2017, p.xvi

~

kadinlarin neden ormansizlastirma ve su kirliligine karsi, zehirli ve
nukleer atiklara kars: ekoloji hareketlerine 6nderlik ettikleri sorusunu
sorar. Ona goére bunun nedeni kadinlarin dogustan getirdikleri iddia
edilen disillikleriyle ilgili bir “6zctiltikle” degil cinsiyetci isb6limu icinde
kendilerine dusen gecimle ilgilenme isinden edindikleri bir
zorunlulukla aciklanabilir. Her ne kadar gecimin saglanmasi en
yasamsal insani etkinlik olsa da sadece piyasaya odaklanan eril

ekonomi bunu is olarak kabul etmez.

Ekofeminist bir yonelimde, icindeki hiyerarsik sistemde en tepede
erkeklerin, onlarin bakis acilarinin ve cikarlarinin durdugu erkek
egemenligi, kadinlar1 karar alma sureclerinin disinda birakir, kadin
emegini hakim ekonominin ve erkeklerin hane icindeki ve toplumdaki

cikarlarinin sOmurdstne acik hale getirir.

Dahasi1 Marry Mellor (1992, s.51), Yesillerin cogu gibi, ekofeministlerin
de dogal dunyanin yikimini Bati toplumlarinin hiyerarsik
dualizmlerine bagladiklarini belirtmektedir: Kulttir/doga,
erkek/kadin, zihin/beden, bilimin/halkin bilgisi, mantik/duygular,
materyalizm /tinsellik. Mellor diyor ki bu bélinmeler, bilim ve
teknolojinin, endustri ve militarizmin sinirsiz gelisimine yol acmistir.
Bu “Doga’ya hukmetme ve dunyay:r kaybetme” strecidir (s.51).

Ekofeministler bu ikiliklere meydan okurlar.

Ekofeminist perspektifler, kadinlarin erkeklerle esit dliizeyde rekabet
etmeleri icin bireysel olarak gelismelerine odaklanan ¢ogu anaakim
liberal feminist ve kadin haklarn o6rgutleri tarafindan goérmezden
gelinmektedir. Oysaki ekofeminist bir Afrika ag1 olan WoMin Birligi,
ekofeminist perspektiflerin Afrika kitasindaki koyli ve kent yoksulu
topluluklardaki kadinlarin deneyimleri ve perspektifleriyle gticlti bir
uyumu oldugunu ortaya cikarmistir. Cevresel krizler su, toprak, gida,
enerji, yanginlar, ormanlar, hava kalitesi ile ilgili toplumsal yeniden

uretim krizleridir; hepsi birbiriyle baglantilidir ve kadinlarin
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hanehalkini gecindirme kaygilarinda onceliklidir (Randriamaro

Hargreaves, 2019). Covid-19 ile birlikte dramatik sekilde 6éne cikan
diger krizlerin su, saglik, gida dahil tim gecim kaynaklar: tizerinde
buytk etkileri olmustur. Toplumsal ve cevresel krizler sosyoekonomik
esitsizlikleri  artirmaktadir.  Ekofeministler topragin, suyun,
ormanlarin, havanin yok olmakta olduguna isaret etmekte ve sunu

sormaktadirlar: Alternatif nedir?

Ekofeminizmin merkezinde praksis yer alir. Kuram, erkek egemen
kapitalizmin vahsetine meydan okuyan ve ekofeminist bir alternatif
gelecek vizyonu olusturan mucadelelerle oruludir. Gough ve
Whitehouse’in (2019, s.333) dedigi gibi, ekofeminizm bilincli reformist
olmaktan cok bilincli olarak doénutstirdctdir. Ekofeministler
ekonomik, sosyal ve siyasal kurumlarn radikal bicimde yeniden
yapilandirmak isterler. Erkek egemen kulttirlerde kadinlarin ezilmesi
ile Doga’nin ezilmesi arasindaki baglantilar1 aciga c¢ikarirlar. Bu,
insanlarin Doga’dan farkli ve tisttin ve dolayisiyla da ona hiikmetmeye
hakk: olan bir varlik oldugu gibi sorgulanmaksizin kabul géren pek
cok yaygin inancla hesaplagsmak anlamina gelir. Toplumsal cinsiyet
adaleti ve ekolojik adalet ekofeminist fikrin kalbidir. Ekofeminizmin
feminizmi bireysel gelismeden cok kolektif gliclenme ile ilgilidir.
Ekofeminizm dayanisma, birlikte durma, tahakkimuiin her tirtne

karsit mucadele etmeye odaklanir.

Ekofeminist bir analiz, atanmis sosyal ve ekonomik rolleri nedeniyle
kadinlarin sosyoekonemik kalkinma ile iligkili farkli perspektifleri ve
ihtiyaclar1 oldugunu kabul eder. Salleh (2017) buginuin kuresel
kapitalist siddetin ve vahsetin karsisinda durmaya doénuk bir
umudumuz olacaksa bunun icin kadinlarin, yerli halklarin ve
kéylilerin deneyimlerinin siyasetin merkezinde olmas: gerektigini ifade

eder.

Bu anlayisa dayanarak, feminist halk egitimi programlarina yonelik

ekofeminist bir analiz cercevesi kapitalizm, erkek egemenligi ve
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ekolojik yikim arasindaki kopmaz baglarin analizini icermelidir.
Kadinlarin ve tim Doga’nin sOmuridsunun kapitalizmin merkezinde
yer aldigina dair bir temel varsayimi vardir. Bu sémurtintin karsisinda
durulmalidir. Kaygilarinin merkezine kurucu olarak 6zellikle yoksul,
yerli, koyli ve isci sinifi kadinlarini almalidir. Giacomini’nin (2018)
dedigi gibi bu yasami merkeze alan alternatiflerin olumlanmasi

demektir.

Feminist halk egitimi ile ekofeminizm arasinda pek cok baglanti
olmasmna ragmen feminist halk egitiminde baz1 eksikler
bulunmaktadir. Ornegin literatiirde “ideal tip” 6nermeleri vardir.
Okumalarimizda hem feminist halk egitiminin hem de ekofeminist
halk egitiminin kadinlar1 kurucu gérdtiginti, isci sinifindan, yoksul ve
marjinal kadinlara odaklandigini; ikisinin de kadinlarin bilgisine deger
verdigini ve toplumsal cinsiyet adaletini kendilerine amac edindiklerini
gozledik. Ikisi de erkek egemenligini analiz etmekte ve erkek egemen
glc iliskilerine meydan okumaktadir. Ekofeminist halk egitimi erkek
egemenligi ve kapitalizm arasindaki iligkiye isaret eder; feminist halk
egitimi duruma gore belki bdyle yapar. Feminist halk egitimindeki
eksikligin daha gérintr oldugu alan Doga’nin ve cevrenin yikimidir.
Kapitalizm, erkek egemenligi ve ekolojik yikimin ayrilmaz baglantilari
ekofeminizmin temeli iken bu baglantilar feminist halk egitimi icin
zorunluluk degildir. Ikisi de erkek egemen kapitalizmin 6tesine gecen
bir gelecek kurmak isterler; ikisi de eylemcidir; ancak feministler
insanlarla dayanisma icinde olurken ekofeministler tahakktimiin her
tarlistine kars: dururlar ve Doga ile karsilikli baglantiyr 6nemseyen

bir dayanisma iliskisi de gosterirler.

Ekofeminist halk egitimcilerinin icinde calistiklar1 baglamlarda

asagidakileri egitimlerine entegre etmeleri gerektigini diistintiyoruz:

- Doga programin bir parcasidir ve Doga’y1 karmasik bir ekosistem

iligkisi icinde gérmekten cok bir “sey” olarak géren hegemonik
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bakisa meydan okunur. Insanlar ve Doga arasindaki karsilikli

fayda iliskisi konu edilir;

- Program, Kadin=Doga fikrini yapis6ktimtine ugratir ve bu fikrin
erkek egemen kapitalizmin isleyisinde ne kadar énemli oldugunu

gOsterir;
- Toplumsal cinsiyet ve sosyoekolojik adalet temel amactir;

- Doga’nin yikimi, erkek egemenligi ve kapitalizm arasindaki kopmaz
baglar, acik veya ortik sekilde, programin merkezi parcalaridir;
program ekolojik yikim, erkek egemenligi ve kapitalizm arasindaki

baglantilari inceler;

- Program karsilikli iligki halindeki sistemleri géstermek icin cesitli
sosyoekonomik, finansal, saglikla ilgili ve cevresel krizleri analiz
eder. Bu, krizlerin toplumsal cinsiyet boyutunu aciga ¢cikarmay: da
icerir;
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- Program, erkek egemen kapitalizmin O6tesine gecen gelecek

alternatiflerine iliskin hayalleri kiskirtir ve dile getirilmesine calisir;

- Egitimin acik amaci, icinde kolektif dayanigsmanin, birlikte
durmanin, her tirden tahakkiime karsi mucadele etmenin,
dayanisma iliskilerinin 6n deneyimlerinin ve provalarinin yer aldigi

sosyal eylemdir.
EKOFEMINIST HALK EGIiTiMi

Jacklyn Cock (2018) soyle diyor, “Iklim krizi, nasil Urettigimizle,
tikettigimizle ve yasamlarimizi orgltledigimizle ilgili sorunlarin
¢6zUmu icin radikal déntstiricu bir degisime ihtiyac duydugumuzu
hatirlatmasi nedeniyle bize tarihsel bir firsat sunuyor” (s.210). Ancak
yine de bize su tavsiyede bulunuyor, “Iklim krizinden bahsettigimizde
bu insanlara cok uzakmis gibi geliyor. Eger gidadan bahsedersek

konuyu yakina getirmis oluyoruz. Gida fiyatlar1 gercek ve glincel;
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insanlar bunun etrafinda birlesebilirler” (9:55). Salleh (2018) ise “iklim.
krizi’nden baska bir odak noktasini tartisiyor; “giindeme gelmekte olan
su sorunu, hem epistemoloji hem de siyaset bakimindan iklimle ilgili

entegre bir odak tiretmek icin buyuk bir firsat” diyor (s.19).

Bu alintilar bize zamanimizin acil sorununu, radikal bir degisime
duyulan ihtiyaci ve iklim krizi gibi soyut ve karmasik bir gerceklige
nasil yaklasacagimizin ipuclarini gésteriyor. Mohanty diyor ki (2012):

Feminist halk egitimi, erkek egemen ve kadin diismani pratiklere
kars: kisisel, kulttirel ve politik direnis icin gerekli pedagojileri
“gbrmemiz”, analiz etmemiz ve hayata gecirmemiz icin bize
yenilikci feminist pedagojik ve metodolojik bakis acgilar1 sagliyor.
Iktidara karsi dogruyu konusmamiza ve kendimizi toplumsal
cinsiyet adaleti icin dontstlirmemize yonelik olarak dlizenlenmis

pedagojik ve dontstirict pratikler éneriyor. (s.viii).

Ekofeminist halk egitimi tim bunlari yapmanin yani sira ek olarak

sosyoekolojik adalet pesinde de kosuyor.

Yukarida degindigimiz KSK’deki cogu diyalogda Doga ve cevresel
yikimla ilgili sorunlar eksik kalmisti. Cogu katilimcida Doga’y1 “bir sey
olarak” gbéren hegemonik bakis acis1 mevcuttu. Bunu, gidanin
toprakla, yetistirmeyle ve bakimla ¢cok az baglantili bir tiiketim metasi
olarak goérilmesinden anlayabiliyoruz. Cicekler olarak giindeme gelen
Doga daha cok internetten alinan duygusal, cogu zaman dinsel
mesajlar tasiyan birer imge olarak goéruliiyordu; Doga, cayirlar ve
agaclar arasinda gezinirken sirtimizi yaslayabilecegimiz pasif bir
kaynak olarak aniliyordu. One cikan bu egilim, Shiva’nin (2014)
kendimizi ekolojik agin disinda, “Dinya’nin kaynaklarinin efendileri,
fatihler ve sahipleri olarak” gormemiz diyerek tanimladig: seydir (s.xxi).
Bize, “diger turleri ve en kiicik mikroptan en bliyik memeliye kadar
tim cesitliligiyle Dlinya Uzerindeki yasami sevme sormlulugu olan
Dlinya ailesinin bir Uyesi olarak kendimize bakma”ye dayanan bir

paradigma degisimi 6neriyor (s.xxi).
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Bu bakimdan, tirmanan gida fiyatlarinin analiziyle baslayan gida
ekonomi politigi, Doga’y1 soyut bir “sey” olarak géren kavrayisi1 bozmak
ve bunun erkek egemen kapitalizmle baglantilarini incelemek icin

verimli bir katalizor olacaktir.

Diger bir Uiretken tema ise sudur ve Covid-19, insanlarin suyun sadece
alinip satilan bir mal olmadigini, karsilikli karmasik iliskilere dayali
canli bir sistem oldugunu anlamalari, ayni zamanda su yonetiminin ve
dagitiminin sinifsal, toplumsal cinsiyete dayali, irk¢i karakterini

gormeleri icin firsatlar sunmaktadir.

Saltmarshe (2020) dil analizinin, antropomorfizm dahil olmak Uzere
altta yatan ideolojilerin ve guc iligkilerinin ortaya cikarilmasi icin
faydali olabilecegini ileri suUrmektedir. Virtisle “savasmak”, “6n
cephedekiler” ve “komuta merkezi” gibi hepsi savas ifade eden
konusmalar yaparken metaforlar dikkatli secilmelidir: Antidemokratik
coztimler, bireycilik, insanlarin 6zgurltkleri ve bilgi edinimleri ile ilgili
korku ve sinirlandirma getiren ifadelerden kacinmak gerekir. Bunlar

yerine verdigimiz mesajlar 6zen, 6znelik, ortak fayda, dayanisma ve

karsilikli baglilik gibi kavramlari ¢cagristirmalidir.

Halk egitimcilere ve ekofeministlere gore bireysel 6zneler iliskilere
katilmazlar, iligkiler icinde ve araciligiyla insa edilirler (Gaztambide-
Fernandez, 2012, s.52). Doga nasil, irtinlerin yetistirilmesine hizmet
eden bir arac olarak goériilen topraktan ibaret hale geldi? Insanlar
tarimla, yetistirme ve bakimla olan iliskilerini nasil kaybettiler? Toprak
sahipligi, tarim ve tuketim arasindaki iligski nedir? Eger Doga’nin da
bir 6zne oldugunu kabul edersek, onu da marjinal, yoksul insanlarin
seslerini ellerinden alarak veya onlari susturarak yaptigimiz gibi
sessizlestirdigimizi fark ederiz. Doga’yla iliskimiz araciligiyla “varlik
kazandigimiz” gercegini gbéz ardi ettigimizde kendimize zulmetmeye

baslamis oluruz.

Ekopedagoji (Misiaszek, 2016) gibi halk egitimi de O6zneler arasi
diyaloga dayanir; esitlikci, tasarlanmis ve aktif bir gecisli iliski icinde
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otekini dinlemeyi icerir. Ekofeminist halk egitimi, “disaridan” gelen
mesajlara, onlar1 deneyimle baglantilandirarak ve insanlara tepki
gostermelerini soyleyerek dikkat cekmenin bir yoludur. Bu nedenle
egitimciler rahatsiz edici sorulari, daha da rahatsiz edici yanitlar almak

pahasina sormakla mukelleftirler.

Ozet olarak, ekofeminist bir egitim programinda praksis araciligiyla
sorgulanmasi gereken unsurlar, katilimcilarin hayatlariyla hemen
iliskilendirilebilecek olan gida gtivenligi ve su gibi, Doga’nin bir “sey”
olarak algilanmasina meydan okuyacak noktalardan hareket

etmelidir.
OGRENME, VAZGECME#, BIRLIKTE HAREKET ETME

Ktucuk yavrularin kendisine bagiml oldugunu bilmek Rani [yunus]
icin en zor sey olmali. Cevresine mikemmel bir uyum saglamis
olarak iste karsinizda... sonra isler degismeye baslar, 6yle ki o
kadar yilin 6grenmislikleri faydasiz hale gelir, en iyi bildiginiz
yerler artik sizin icin yasanmaz durumdadir ve yeni av alanlari
bulmaniz gerekir. Rani, bildigi her seyin -suyun, akintilarin,
diinyanin- kendisine karsi geldigini hissetmis olmalidir (Ghosh,
2019, s.1006)

Tipki Rani gibi bizler de yeni kosullar karsisinda yeni tutumlar,
kavrayislar ve kapasiteler gelistirebilmek icin eski 6grendiklerimizden
vazgecmek zorundayiz. Epistemoloji ve siyaset iklim krizinin
merkezindedir. Biz ekonfeminist halk egitimciler olarak etkili “sokak
dovusculeri  ve  filozoflar” olmak icin  surekli 6grenmek,
ogrendiklerimizden vazgecmek ve yeniden Ogrenmek zorundayiz
(Harley, 2012). Bu yazinin girisindeki dtistincelerimiz bunu acikca

gostermektedir.

Ekofeminist halk egitimciler olarak bireysel ve kolektif bicimde

yonumuza iklim krizine déndirmek ve toplumsal cinsiyet ile

4 “Unlearning” kelimesinin Turkce’de tam bir karsiligi olmadigi icin, olasi bir anlam
kaymasini en alt dtizeye indirecegi distntulen “vazgecme” kullanilmistir (C.N)
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sosyoekoloji bakimindan adil bir gelecek hayal etmek icin ne
yapabiliriz? Alt1 yilik bir strecte kolektif olarak meydana getirilmis
olan, iklim degisikliginin etkilerini azaltacak ve ona kars: durabilecek
bir toplum insa etmek icin talepler ve alternatifler ileri stiren “Iklim
Adaleti S6zlesmesi” yeniden hayal etmenin bir 6rnegidir (South African
Food Sovereignty Campaign, Giiney Afrika Gida Bagimsizligt
Seferberligi, 2020). “Adil Gerikazanim llkeleri” (Principles for a Just
Recovery) toplulugu bunlardan bir digeridir (Friends of Earth

International, Diinya Dostlart Enternasyonali, 2020).

Inanclarimizi cesaretle dile getirmeli ve kendimize degisimin iktidara
ickin oldugunu hatirlatmaliyiz: Daha adil ve stirduirtilebilir bir gelecek
istiyorsak 6ntiimuzdeki buytik gorevlerden biri “kendileri icin bir sorun
olmadigini distnen dinyanin en zengin ulkelerindeki en zengin
insanlara ayricaliklarinin, servetlerinin ve fiziksel guvenliklerinin
onlarin 6nceden yazilmis kaderleri olmadigini” acikca anlatmaktir
(Abdulhawa, 2017, s.110). Bunun icin Rafeef Ziadah’in (Transnational
Institute, 2020) “muhalefetin altyapisi’ni insa etmek icin “radikal

tasavvur” dedigi seye ihtiyacimiz var.

Vandana Shiva (2020) bilimsiz aktivizm saldiriya ugrayabilir ve
aktivizmden koparilmis bilim de yayinlarda gizli kalir, demektedir.
Halk egitimciler icin teorinin daha genis sosyoekonomik, politik,
ekolojik baglamlarla iliskilendirilmesi ©6nemlidir. Ekofeminizm
kapitalizm, erkek egemenligi ve sosyoekolojik yikim arasindaki kopmaz
baglantilarda 1srar eden bir teorik cercevedir. Ekofeminizmin
merkezinde praksis vardir: Teori, erkek egemen kapitalizmin vahsetine
meydan okuyan ve alternatif bir ekofeminist gelecek vizyonu olusturan

mucadeleler icinden cikar.
SONUC

Ekolojik yikim ucurumuna yaklasirken yikic: fikirlere ve devrimci bir
enerjiye ihtiyacimiz var. Iklim krizi, umudu bilimsel titizlikle

glclendirmek, birlikte calisip O6grenerek idealizm ve realizmi
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birlestirmek icin ekofeminist halk egitimciler de dahil olmak tUzer
toplumun tim kesimlerinin ve duzeylerinin kolektif cabasini

gerektiriyor.

Bu bireysel bir stire¢c olamaz, sistemin degismesi yasamsaldir. Ktiresel
iklim  krizi baglaminda  karsimiza c¢ikan  kuresel salgin
dustnuldiuginde, kolektif bir kiiresel yanita ihtiyacimiz var. Alti1 yil

once Naomi Klein bizi uyarmisti:

Farkli sol koalisyonlarin iklim kriziyle daha fazla ilgilenmesine
caresizce ihtiyacimiz var ¢linkt bu kriz bizi ne tir toplumlar
istedigimize karar vermeye zorluyor ve onimiuze kesin, bilimsel

temelli bir muihlet koyuyor (Klein, 2014).

Dayanisma sadece insan ttirtiinu degil Doga’y: da icermeli. En éliimctil
enfeksiyon hastaliklarinin altinda “madencilik sektériintiin hizh
yayilmasi, aga¢ kesme, endustriyel plantasyon tarzi tekil Urtnler
(palmiye yag1 ve kakao gibi) ve hayvancilik” yatiyor (WoMin Alliance,
2020). Bu nedenle, genis 6lcekli aclik ve iklimin 1sinmasi kadar salgin
da akillarinda sadece kar elde etmek olan insanlarin aldiklar: kararlar
neticesinde giindeme geliyor. Egitim ve eylemle basedilmesi gereken

“dtismanlar” bunlardir.

Eylemlerimiz Uretme, tiketme ve hayatlarimizi érgttleme yollarimizi
degistirmek konusundaki niyetimizin ciddiyetini gdstermelidir. Halk
egitimi bu tip bir muzakere ve yon degisikligi icin oOzel iliskiler ve
surecler gelistirmistir. Gida, su ve enerji bagimsizligl icin yapilan
cagrilar, kolektif karar verme sureclerinde dogrudan demokratik
katilimi gticlendirecek kadar kiiciik ve yerel 6rgiutlenmelere dogru bir
yonelimi yansitmaktadir. Maria Mies’in bize hatirlattigi gibi “Diinya

bizim evimizdir! Ona iyi bakalim” (Mies & Shiva, 2014, s.XXX).
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