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Cevat Geray’in Ardindan

ayls ayinda yayinladigimiz ¢ikis sayimizdan sonra Cevat
Geray1 kaybettik. Artik Hocamiz yok. Hocamizi
kaybetmemizin ardindan birbirimizle yaptigimiz cesitli
konusmalarda bir kez daha fark ettik ki, Cevat Geray, akademik ve
politik 6neminin yani sira onu tanima sansi elde etmis herkes icin ayr
ve cok degerli anlamlar ifade ediyor. Hocamiz nezaketiyle, buytk
deneyim birikimiyle, bu birikimini paylasarak cogaltma istegiyle ve tabi
ki yanindan gecerken bile hissedebileceginiz yasam enerjisiyle 6zel

biriydi. Hep 6gretici oldu, olmaya da devam edecek.

Turkiye’de akademik yetiskin egitiminin toplumcu, halkei, esitlikci bir

kulvarda yer almasinda ve her dénemin kendine 6zgli bozucu



etkilerine karsi yetigkin egitiminin bu kulvarda ilerlemeye devam
etmesinde kurucu bir 6neme sahip olan, en zor zamanlarda bile
durusu ve calismalariyla hepimize referans olan Hocamizi bir kez daha

sayg1 ve sevgiyle aniyoruz.

Cikis sayimizda bu derginin bir diyalog cagrisi oldugunu ifade etmistik.
O giinden bu yana ¢agrimizin karsilik buldugunu gértiyoruz. Simdi ilk
sayimizi hazirladik ve okuyucularimizin ilgisine sunuyoruz. Bu
sayimizda U¢ adet hakemli makalemiz var. Deniz Dincel’e ait olan ilk
makale yetiskinlere yoOnelik cevre egitimlerinin farkh felsefi
perspektiflere goére nasil farklilagtigini ele aliyor. Ekolojik sorun
yetiskin egitiminin en guncel ilgi alanlarindan biri. Dincel
calismasinda tarafsiz bir yetiskin egitimi olmadigl gercegine isaret
ediyor ve farkli cevre egitimi uygulamalarinin hangi bakis acilarindan
turedigini elestirel bir gbzle tartisiyor. Nihayetinde yetiskin egitimi,
varlik kosulumuz olan dunyanin dengesini bozma ve icinde
yasayamayacagimiz hale sokma seviyesine varan kapitalist yikim
karsisinda kendisine bir yer belirlemek durumunda. Dincel’in yazisi,
“stirdurilebilir kalkinma” ve benzeri neoliberal kavramlarla ytrutulen
yetiskin egitimi uygulamalarina karsi doga-insan iliskisinin esitlik¢i
bicimde dénustirulmesini hedefleyen bir yetiskin egitimi i¢in 6nemli
bir kaynak.

Ikinci makalemiz Nurcan Korkmaz’a ait. Korkmaz calismasinda, Bes
Yilik Kalkinma Planlari’nin tarihsel seyrini elestirel bir analize tabi
tutarak Turkiye’de yetiskin egitiminde yasanan doéntstumun
gostergelerini ortaya cikariyor. “Kalkinma” yetiskin egitimi acisindan
en tartismali kavramlardan biri. Korkmaz, Turkiye’nin kalkinmaya
baglanan egitim hedeflerinin 1980 sonrasinda nasil neoliberal

piyasalarin bir araci haline getirildiginin izini sUruyor.

Uclinci  makalemizde Demet Celik, gincel yetiskin egitimi
tartismalarindaki en kritik konu basliklarindan Utc¢inu bir araya

getiriyor: Kiiresellesme, Uiniversiteler ve uzaktan egitim. Universitelerin



uzaktan egitim merkezleri, bu kurumlarda yasanan neoliberal
dontisimun en carpici 6rnekleri durumunda. Celik, uzaktan egitimin
ve Universitelerin tarihsel gelisimi icinde ikisi arasinda bugin ortaya

cikan iliskinin niteligini aciga ¢ikartan bir inceleme yapiyor.

Hakemli makalelerimizin yani sira yetiskin egitimi tarihinden iki
yazimiz var. Ilki tabi ki Cevat Gerayla ilgili. Meral Uysal, tarihsel
birikimimizin artik bizimle olmayan temsilcisi Cevat Hoca’nin halk
egitimi perspektifini kendisinden alintilarla veriyor ve onun bu

alandaki kurucu niteliginin diistinsel kaynaklarini goésteriyor.

Niyazi Altunya ise Turkiye yetiskin egitimi tarihinin 6zgin
deneyimlerinden bir olan Ali Okullari’ni cesitli yonleriyle aktariyor.
Yetiskin okumaz-yazmazlig Turkiyenin halen ¢ok énemli bir sorunu.
Milyonlarca okumaz yazmazi olan bir tilkede yasiyoruz ve bu sorun
aniden yanip sénen resmi reklam kampanyalar1 disinda yetkililerin
giindeminde bile degil. Ornegin gectigimiz giinlerde aciklanan “2023
Egitim Vizyonu” belgesine bakildiginda anlasiliyor ki Milli Egitim
Bakanlig1 boéyle bir sorun oldugundan haberdar bile degil. “Gucla
Yarinlar Icin” tist baslig1 tasiyan belgenin, cok biiytik cogunlugu kadin
olan milyonlarca yetiskin okumaz yazmazi gérmezden gelerek (ve
gorunmez kilarak) nasil glicli yarinlar kuracagini bilemiyoruz.
Altunya’nin yazisi bir taraftan bize bu sorunun eski ve degismeyen
niteligini hatirlatirken diger taraftan da dénup bakabilecegimiz bir

deneyim birikimimizin var oldugunu séyliyor.

Cikis sayimizda dergimizin kadim “kuram ve uygulama sorunu’nu
onemsedigini ifade etmistik. Umut Yasar Goc, kendisinin yarattiga
ilgi cekici bir yetiskin egitimi uygulamasini dergimiz icin yazdi.
Uygulama ilgi cekici ciinkti kadina yonelik siddetin 6nlenmesinde
erkeklere donuk egitim tedbirleri alinmasi ¢ok yonld ve canli bir
tartismayr hak ediyor. Gocg, yetiskin egitimi ve erkeklik calismalar

(veya elestirel erkeklik incelemeleri) basliginda yapilacak kapsamli



analizleri kiskirtan calismasinin ayrintilarini bizimle paylasarak bu

tartismay1 baslatma niyetini ortaya koyuyor.

Dergimizin bu sayisinin son yazisi ise bir ceviri. Peter Mayonun
elestirel yetiskin egitimi calismalar: icin genis bir literattir taramasi
olarak okunabilecek bu yazisinda uluslararasi alanda 6ne ¢ikan konu
basliklarini, tartismalari ve kaynaklari bulmak mumkiin. lgililere

sunariz.

Mayo’nun yazisinin baslhigindaki metafora bir atif yaparak
okurlarimizla yazarlarimiz arasindan cekilelim: Radar alt1 u¢cmak.
Mayo bu ifadeyi, siddet dtizeyi donem dénem degisen ama hic¢ bitmeyen
baskilar sturtip giderken elestirel yetiskin egitiminin kendi yolunu nasil
bulduguna isaret etmek icin kullaniyor. Turkiyenin 6zgur duistince
tarihi hep radar alt1 ucmanin tarihi oldu. Oteden beri elestirel icerigini
hic kaybetmemis olan yetiskin egitimi gelenegi de bu durumdan kendi
payma duseni hep aldi, buglin de aliyor. Turkiye Universitelerinde
Cevat Geray da bununla yuzlesti, bugiin bizler de bununla cesitli
bicimlerde yuzlesiyoruz. Dergimiz ise 6zglr disincenin ve elestirel

bakis acilarinin yetiskin egitiminin olmazsa olmazi olduguna inaniyor.
Mayis 2019°da goériismek tizere.
Iyi okumalar.

S. Erhan Bagc:
30.11.2018
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Yetiskin Cevre Egitimini Felsefe Akimlari
Baglaminda Degerlendirmek*

Deniz Dincel**

OZET

Gunumiizde c¢6zim bekleyen konularin basinda ekolojik sorunlar
gelmektedir. Pek c¢ok toplumsal konuda oldugu gibi, bu sorunlarin
coziminde de egitim, etkili bir care olarak gbérilmis ve cevre egitimi,
1970’lerden itibaren hem sivil toplum kuruluslari hem de uluslararasi
kurumlar tarafindan gindeme tasinmistir. Her ne kadar cevre egitimi deyince
ilk olarak akla cocuklar gelse de, yetiskinlere yodnelik diizenlenen cevre
egitimlerinin sayisi da her gecen giin artmaktadir. Hedef kitlesi ister cocuklar
isterse yetiskinler olsun, cevre egitiminden beklenenlerin basinda,
katilimcilarina dogaya iliskin olumlu ve kalici deger ve davranis degisikligi

kazandirarak, cevre sorunlarinin ¢6zUmu icin onlari harekete gecirmek

Reviewing Adult Environmental Education Programmes in the Context of
Philosophical Currents
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Yetiskin Cevre Egitimini Felsefe Akimlar1 Baglaminda Degerlendirmek

gelmektedir. Bu noktada cevre egitiminin nasil uygulanacagi ve iceriginin ne
olmasi gerektigi énemli bir sorun olarak belirmektedir. Dlizenlenen cevre
egitimlerinin katiimcilarinda deger degisikligi yaratarak onlar1 eyleme
gecirme potansiyeli esasinda bu egitimleri diizenleyen kisilerin/kurumlarin
benimsedigi egitim felsefesi ve cevre algisi ile yakindan iligkilidir. Bu
makaleyle, genel olarak cevre egitiminin, 6zel olarak ise yetiskin cevre
egitiminin icerik, yontem ve uygulamalarinin altinda yatan cevre algilarinin
ve egitim felsefelerinin irdelenmesi amaclanmistir. Makalenin ilk bolimutinde
alanyazinda o6ne cikan U¢ ana cevre egitimi akiminin hangi dustnce
okullarinin etkisi altinda sekillendigi aciklanmistir. Ardindan benzer bir
sorgulama yetiskin cevre egitimi akimlari icin yapilmis ve farkli egitim
felsefelerinin  yetiskin cevre egitimi akimlart Uzerindeki etkileri
betimlenmistir. Son olarak dogaya/cevreye iliskin farkli algilarin, cevre
egitimi alanina nasil yansidigina dair alanyazinda var olan cevre egitimi
tipolojileri incelenerek, farkli cevre algilarinin, cevre egitiminin icerigini,
uygulama yontemlerini ve mesajlarini nasil degistirdigi ortaya konmustur.
Calismada betimsel tarama modeli kullanilmis ve arastirma verileri literattir
taramas1 yapilarak elde edilmistir. Arastirmada elde edilen veriler
arastirmanin amaclari: dogrultusunda betimsel analiz yaklasimi kullanilarak
coziimlenmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular, yetiskin cevre
egitimi alaninin, hem insan-doga iliskisine dair tarih icinde degisen duistince
akimlarindan hem de egitim felsefelerinden derin bir sekilde etkilendigini ve
bunun sonucunda amagclari, uygulama yontemleri, icerikleri ve cevre
sorunlarina yonelik gelistirdigi ¢6zim oOnerileri bakimindan farkli cevre

egitimi akimlarinin ortaya c¢iktigini géstermektedir.

Anahtar kelimeler: Yetiskin cevre egitimi, egitim felsefesi, cevre egitimi
akimlari, betimsel calisma

ABSTRACT

There is no doubt that today ecological crisis is one of the biggest challenge
humanity is ever faced. As a result of the size and scale of the human
enterprise that have grown exponentially since the mid-20th century,
significant changes have started to occur on Earth. To name a few; climate
change, ocean acidification, species extinction, toxic waste, industrial

pollution and deforestation are threatening to both human and non-human
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Deniz Dingel

life on the planet. As in other social and cultural problems, education was
seen as an important tool to solve the environmental problems and there has
been a rapid increase in the environmental education programs since 1970’s.
Although children are the first target group that springs to mind when it
comes to environmental education, adult environmental education programs
are also rapidly increasing. This is not a surprise since, as Walter (2009:3)
pointed out “with adult education’s strong roots in community development,
popular education, and social justice—in extension education, literacy, and
workplace education, on one hand; and in the labor, civil rights, peace, and
other social movements, on the other—the field is well positioned to lead the
way forward in fostering environmental awareness and action among adults,
social institutions, and social movements”. Having said that, research and
theorizing in academia about adult environmental education are still in the
infant stage. Main questions that need to be answered about adult
environmental education programs are: what should be the content of the
environmental education and what is the best way to implement
environmental education for adults. To answer these questions, the attention
needs to be drawn to the historical documents that set forth the principals of

environmental education for adults (and children).

The roots of environmental education appear in Belgrade Charter (UNESCO,
1976) and Thbilisi Declaration (UNESCO-UNEP, 1977). The main goal of
environmental education in these documents was described as “acquiring the
knowledge, values, attitudes, and practical skills to participate in a
responsible and effective way in anticipating and solving environmental
problems, and in the management of the quality of the environment”
(UNESCO, 1977). Therefore, one of the main aims of the environmental
education is to mobilize people, both children and adults to participate in
solving of the environmental problems. At this point the content and the
education methodology of the environmental education programs become an
important subject area to discuss. One of the factors that affect the impact of
the environmental education is the conception of environment and of
education. Behind the notion of environmental education lie different
conceptions of environment and of education and these underlying

conceptions determine the different discourses and practices of
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Yetiskin Cevre Egitimini Felsefe Akimlar1 Baglaminda Degerlendirmek

environmental education (Sauvé, 1996). Although they form the basis of the
environmental educational activity, these conceptions are rarely clarified
(Sauvé, 1996, 2005).

Therefore, the purpose of this article is to analyze and reveal the underlying
conceptions and educational philosophies shaping the construct of “adult
environmental education”. For this reason, descriptive survey model is used
in this study and the research data is collected by literature review. While
collecting the data, printed academic sources such as thesis, books, journals,
and articles about environmental education and adult environmental
education are referred. The data attained in this study is evaluated by using
descriptive analysis approach in accordance with the aim of this study.
According to the findings obtained from this study, it is revealed that despite
the shared concern for the environment and the recognition of the central
role of education in restoring human-nature relationships, there are different
discourses and diverse ways of practicing on adult environmental education
filed. This richness is fueled by different philosophical traditions in adult
education which, have different views about the purpose of education, the
nature of adult learning, the role of the instructor and the teaching-learning
transaction. Besides this, different conceptions of environment also influence
the conceptualizing and practicing environmental education. As a result, in
the course of time, different currents and typologies of environmental

education appeared.

The typologies presented in this article show a map of the pedagogical
landscape of the adult environmental education, which offers points of
reference for critical analysis of discourses and practices in this field.
Therefore, before attempting to design an adult environmental education
program, it is important to position that practice within a typology of
philosophical traditions in adult education. To clarify the underlying
conceptions of environment and of education is also important, so that
educators’ personal adult education philosophies can be better understood,
as well as educators’ own conception of environment and philosophies of
education can be critically questioned.

Keywords: Adult environmental education, philosophy of education,
descriptive study, currents in environmental education
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er ne kadar insan, varolusundan bu yana doganin 6nuine

koydugu sinirlarla mticadele etmek zorunda kalmis olsa da,

iklim degisikligi, ormansizlasma, biyolojik cesitliligin
azalmasi, hava, su, toprak kirliligi gibi sorunlar hicbir zaman bugin
oldugu kadar yaygin ve tehlikeli boyuta ulasmamistir. Yasayan
Gezegen Raporu’nun verilerine gore insanlarin bir sene icinde tukettigi
dogal kaynaklari, gezegenin yenilemesi 18 ay surmektedir (WWF,
2012). Yani mevcut durumda insan etkinliklerini stirdtirebilmek icin
1,5 gezegene esdeger dogal kaynak kullanilmaktadir. Jeologlar,
insanlarin diinyaya olan etkisinin en Ust duizeye ciktigi bu dénemi,
“Insan Ca@” anlamina gelen Antroposen (Anthropocene) olarak
adlandirmaktadir. Cuinkd dinyamiz artik geri déondurtilmesi ¢ok zor
bir stirece girmistir. Bu durum hem insan yasamini hem de insansal

olmayan yasami tehdit etmektedir.

Ekolojik sorunlarin 6nemli bir gindem maddesi haline gelmesiyle
beraber, pek cok toplumsal konuda oldugu gibi, bu sorunlarin
cozimlnde de egitim, etkili bir care olarak goérulmus ve cevre
egitimlerinin sayisinda hizli bir artis olmustur. Bugtiin Turkiye’de cevre
egitimi alaninda calisan pek cok kamusal-6zel kurum ve kurulus
vardir. Bu kurumlarin programlari incelendiginde, cevre egitimi s6z
konusu olunca ilk olarak akla ¢cocuklarin geldigi gértilmektedir (UNDP,
2012). Yetiskinler icin diizenlenen cevre egitimi programlarinin sayisi
artmakla beraber, yetiskin cevre egitimi hem akademik hem de
uygulama acisindan nispeten yeni gelismeye baslayan bir alandir.
Bununla beraber yetiskin egitimi, bir yandan halk egitimi, okul-dis1
egitim gibi alanlardan beslenirken diger yandan eylem icinde 6grenme
imkani sunan toplumsal hareketlerden gticinu aldig1 icin yetiskinlerin
ekolojik sorunlar konusundaki farkindaligini arttirmak ve ¢6zim icin
eyleme gecirmek icin iyi bir rehber olabilir (Foley, 1999; Walter, 2009).
Ancak yetigkinlere (ve cocuklara) yonelik duzenlenecek cevre

egitimlerinin nasil uygulanacagi ve iceriginin ne olmasi gerektigi
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Yetiskin Cevre Egitimini Felsefe Akimlar1 Baglaminda Degerlendirmek

onemli bir sorun alani olarak belirmektedir. Bu sorular1 yanitlamak
icin son elli yildir cevre egitimini tanimlamaya ve amacini ortaya
koymaya yonelik ulusal ve uluslararasi1 kurumlar tarafindan yapilan

calismalara goz atmak gerekmektedir.

“Cevre egitimi” kavrami uluslararasi yazinda ilk kez 1948 yilinda
Uluslararast1 Doga ve Dogal Kaynaklari Koruma Birligi'nin
(International Union for the Conservation of Nature-IUCN) Paris
toplantisinda kullanilmistir (McCrea, 2006). Ik tanimi ise 1969
yilinda, William B. Stapp tarafindan yapilmistir: “Cevre egitimi;
biyofiziksel c¢evrenin sorunlar1 hakkinda bilgili, bu sorunlarin
cozimuine nasil destek olacaginin farkinda ve ¢ozim icin calismak
konusunda hevesli yurttaslar yetistirmeyi amaclamaktadir” (Stapp,
1969:30). 1970’lerden itibaren ekolojik sorunlarin hem insanlarin hem
de tim gezegenin gelecegi icin giderek daha tehditkar hale gelmesiyle,
cevre egitimine verilen énem de artmis, buna bagl olarak tanimi ve
kapsami da gelistirilmistir. Cevre egitimi tizerine uluslararasi diizeyde
ilk  konferans, UNESCO o6ncultiginde 1977 yilinda Tifliste
gerceklestirilmis, konferansin sonunda yayimlanan Tiflis
Bildirgesi’nde cevre egitimi; “cevre ve cevre sorunlariyla ilgili insanlarin
bilgi ve farkindaliklarini artiran, bu sorunlari ¢ézmek icin gerekli beceri
ve uzmanlhg gelistiren, bilgiye dayali kararlar verebilmek ve sorumlu
eylemlerde bulunabilmek icin gerekli motivasyonu, tutumu ve
kararliligi tesvik eden bir 6grenme sureci” olarak tanimlanmistir
(UNESCO, 1977). ABD Cevre Koruma Ajans: (EPA, 2017) da cevre
egitimini; “bireylerin cevre konularinda arastirma yapmalarini,
problem c¢c6zme sureclerine katilmalarini ve cevreyi gelistirmek icin
harekete gecmelerini saglayan bir sure¢” olarak tanimlamaktadir.
Turkiye Cevre Atlasi’na (Cevre ve Orman Bakanligi, 2004:452) gore ise
cevre egitimi: “Toplumun tim kesimlerinde cevre bilincinin gelismesi,
cevreye duyarli, kalict ve olumlu davranis degisikliklerinin

kazandirilmas: ve dogal, tarihi, kultuirel, sosyo-estetik degerlerin
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korunmasi, aktif olarak katillmin saglanmasi ve sorunlarin
cozimuinde gorev alinmasi icin duizenlenen egitim etkinlikleri”dir.
Benzer sekilde “Cevre Duyarhiligi Icin Halk Egitimi Bildirgesi’nde de

cevre egitiminin amaclari séyle siralanmistir (1991:62):

1. Bireyin toplumsal, tarihsel, dogal cevresini bir butin olarak
kavramasini, cevreyle etkilesiminde elestirel bir bakis, bilincli
bir duyarlilik edinmesini,

2. Cevrenin yok edilmesinin, kirlenmesinin 6nlenmesi, korunmasi,
gelistirilmesi, cevre sorunlarinin ¢6zimu icin yasal haklarinin,
sorumluluklarinin bilincinde bir yurttas olarak cevreyi
olusturan, onu etkileyen kararlarin alinma sureclerine etkin
bicimde katilmasi, uygulamay:r dogrudan denetleyebilmesi
yonunden davranis degisikligi kazanmasini,

3. Toplum yasaminin degisik alanlarinda karsilastigi sorunlari
cozmek icin giriskenligi ele almasina, sivil toplum oOrgutleri
yoluyla kararlara katilmasina, bu konudaki haklarini
savunmak, tepkilerini gostermek amaciyla yargisal, yonetsel,
siyasal girisimlerde bulunmasina elverisli davranislar ve
tutumlar gelistirmesini,

4. Toplumun saglik ve gonenci icin ¢cevreyi yok etmeden kullanma,
yararlanma gereginin yerine getirilmesini,

5. Insanca yasanabilir bir cevrenin kendisinin en dogal
haklarindan oldugunu, bunun ayni zamanda cogulcu, katilimci
demokratik bir ortamla yakin iliskisi bulundugunu bilmesini,

6. Dogal yasamin, dogal kaynaklarin insanligin geregi icin 6nemini
kavramasini,

7. Yasadig1 tarihsel cevre konusunda bilgisini, kulttirel kalitlari

koruma davranisi gelistirmesini saglamak.

Bu tanimlarin da gosterdigi gibi, cevre egitimi ile bilgi vermenin
yaninda, insanlarin tutumlarini ve davranislarini da etkileyerek,

bireylere sivil hayata ve karar verme sureclerine katilma, bilingli ve
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sorumlu eyleme gecme gibi becerilerin de kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Ancak Gerayin (1997:323) da ifade ettigi gibi
“bireyde, istendik duistince, davranis, deger yargisi, bilgi ve beceri
kazandirma stureci olarak egitimden, cevre sorunlarinin ¢céziimuiinde de
bireyleri degistirme araci olarak yararlanmak s6z konusu olabilirse de,
bu verilecek egitimin yoneldigi amaclara, icerigine ve 6ztiine baghdir”.
Baska bir deyisle cevre sorunlarinin ¢éziimiinde egitimin 6énemli bir
anahtar oldugu gortisinu irdelerken “nasil bir cevre egitimi?”, “neyin

egitimi?” sorular1 6nem kazanmaktadir.

“Cevre”, bugtin hemen herkesin Gisttinde fikir birligi sagladig: ana akim
bir deger olarak gortilse de, cevreyle ilgili bir sorunun
anlamlandirilmasi daima belli bir yerdeki ve zaman dilimindeki belli
bir gruba ve bu grubun cevreye karsi 6znel inan¢ sistemlerine baglidir
(Novikau, 2016). Baska bir deyisle, cevre egitimlerinin bozulan ‘insan-
doga iligkisini’ onarma kapasitesi, bu egitimleri duzenleyen
kuruluslarin cevre ideolojileri ile yakindan ilintilidir. Bu durum
sasirtici degildir zira Des Jardins’in (2006:35) de isaret ettigi gibi “cevre
sorunlari, ne salt ne de daha cok bilim ve teknoloji sorunlaridir. Cevre
sorunlar1 insan olarak neye deger verdigimiz, ne tur yaratiklar
oldugumuz, ne tir bir yasam sUrdigtimuiiz, dogadaki yerimizin ne
oldugu, nasil bir diinyada kendimizi gelistirebilecegimiz gibi temel bir
takim sorularin sorulmasini gerektirir’. Insanlar doganin bir parcasi
mudir, yoksa dogadan ayr1 hatta bir anlamda daha ustiin mudur?
Doga, insanlarin yarari icin kullanilacak bir kaynak midir, yoksa
insana olan yararindan bagimsiz, basli basina bir hak 6znesi midir?
Bu sorularin yanitlari, insanin doga ile kurdugu iliskide hangi
eylemlerin mesru oldugu konusunda buytk o6nem tasimaktadir
(Ponting, 2012). Ancak alanyazinda yetiskinlere ve cocuklara yonelik
cevre egitimi alaninda yapilan c¢ogu arastirma, agirlikli olarak
uygulama surecine odaklanmakta, felsefi ve etik boyutlar biraz daha

geri planda kalmaktadir.
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Bu makalenin ana amaci; genelde cevre egitiminin, 6zelde yetiskin
cevre egitiminin felsefi temelleri Uzerine bir yeniden dustnmeyi
harekete gecirmek ve diizenlenen cevre egitimlerinin degisim-dontisim
yaratma potansiyeline dair bir sorgulama yapilmasini tetiklemektir. Bu
ana amaca ulasabilmek icin 6ncellikle alanyazinda siklikla karsilasilan
U¢ ana cevre egitimi akiminin, hangi diistince okullarindan etkilenerek
ortaya ciktigi ve buna bagli olarak cevre egitimi yaklasimlarinin nasil
farklilastigi incelenecektir. Ardindan benzer bir calisma yetiskin cevre
egitimi akimlar icin yapilacak, egitim alanindaki farkli felsefi
yaklasimlarin, yetiskin cevre egitimi programlarinin amaclarini,
egitmenin ve katilimcilarin rollerini ve 6grenmenin 6l¢cimuni nasil
etkiledigi ortaya konacaktir. Son olarak cevre egitimi alaninin sadece
egitim felsefeleri tarafindan degil, ayni zamanda dogaya/cevreye iliskin
farkli diistince sistemlerinden de etkilendigi 6ne surulerek, farkli doga
ve cevre algilarinin cevre egitimi programlari Uzerindeki etkileri

irdelenecektir.

Yontem

Bu calisma tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Bu arastirma
ile felsefi diistince akimlarinin ve egitim felsefelerinin yetiskin cevre
egitimi Uzerindeki etkisi analiz edilmeye calisildigindan betimsel
tarama modeli kullanilmistir. Cink(i tarama modelleri, gecmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan
arastirmalara uygun bir modeldir (Karasar, 1999). Arastirma verileri
alanyazin taramasi yapilarak elde edilmis, verilerin toplanmasi
asamasinda yetiskin cevre egitimi alaninda yapilan arastirmalara dair
verilerin edinilebilecegi kaynak olarak diistiintllen makaleler, tezler ve
kitaplar taranmistir. Yetiskin cevre egitimi alaninda yazilan makale ve
kitaplardan elde edilen veriler, arastirmanin amaclari dogrultusunda
betimsel analiz yaklasimi kullanilarak c¢éziimlenmis ve Ozetlenerek

yorumlanmistir.
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Bulgular
Felsefi Alkumlarin Cevre Egitimi Akimlart Uzerine Etkileri

On sekizinci yluzyillda Romantizm akimiyla tohumlar1 atilan cevre

egitiminin tarih icindeki yolculugu, farkli cevre egitimi akimlarinin

ortaya cikmasina sebep olmustur. Bunlar arasinda U¢ ana akim

alanyazinda o6ne cikmaktadir: “cevre hakkinda egitim” (education

about the environment), “cevre icinde egitim” (education from/in the

environment) ve “cevre icin egitim” (education for the environment)

(Palmer, 1998). Bu tuc¢ akim, cevre yaklasimlar: ve egitim yontemleri

bakimindan incelendiginde, farkli felsefi goruslerden beslendikleri

gorilmektedir.

Bilimsel Devrim ve Aydinlanma Cagiyla beraber ortaya cikan
mekanik diinya gériistintin bir uzantisi olan pozitivist gelenegin
etkisi altinda sekillenen cevre hakkinda egitim, cevre ile ilgili
kavram, olgu ve bilgilerin, geleneksel 06gretim yo6ntemleri
kullanilarak, genelde sinif ortaminda, bir egitici tarafindan
katiimcilara aktarildig: cevre egitimlerini icermektedir. Cevre
hakkinda egitim, cevreyle ilgili nesnel bilgilerin paylasilmasini
ana amag olarak benimser (Hassard, 2009; Palmer, 1998).
Buna karsin pozitivizmin elestirisi olarak ortaya cikan
yorumsamacilikla iliskilendirilen cevre icinde egitim
yaklasiminda cevre, bir yandan 6grenme surecinin gelismesi
amaciyla arastirma ve kesif ortami olarak kullanilirken, o6te
yandan bilim, matematik, dilbilgisi gibi farkli disiplinlerde egitim
etkinlikleri icin kaynak saglamaktadir. Cevre icinde egitimde,
katihimcilar aktif birer o6grenendir ve deneyimsel o6grenme
yontemi 6n plana ¢ikmaktadir (Hassard, 2009; Palmer, 1998).
Cevre icin egitim yaklasiminin amaci bilgi ve beceri kazaniminin
Otesine gecerek, cevre ile ilgili davranislan etkileyen degerlerin
gelismesini saglamaktir. Dolayisiyla ana amaci kisisel cevre

etigini olusturacak tutumlarin ve anlayisin gelismesini

Yetiskin Egitimi Dergisi / Cilt: 1 / Say1: 1 / Kasim 2018 / Sayfa: 7-29
Journal of Adult Education / Volume: 1 / Issue: 1 / November 2018 / Pages: 7-29

16



Deniz Dingel

saglamaktir.

Cevre

icin egitim akimi

cevre

icin eylemde

bulunmay1 amaclamasi nedeniyle genellikle elestirel gorus ile
iliskilendirilmektedir (Hassard, 2009; Palmer, 1998).

Yukarida s6zu edilen cevre egitimi akimlari ve bu akimlar arasindaki

felsefi yaklasim farkliliklari, Tablo 1’de 6zetlenmistir (Robottom ve Hart
1993:26 aktaran Palmer 1998:147-148).

Tablo 1: Cevre egitimi akimlar arasindaki felsefi farklar

POZITIVIST

YORUMSAMACI
YAPILANDIRMACI
Amaclar

ELESTIREL

7 Gor]igll?ml ‘Cevre hakkinda’ bilgi vermek ‘Cevre icinde’ etkinlikler Cevre i¢in’ eylemde bulunmak
Egitim amac Mesleki/beceri Liberal Sosyal elegtiri
Ogrenme kurami Bazen davramsci Yapilandirmaci Yeniden yapilandirmact

_Roller

Cevre egitiminin
amaci/hedefleri /roli
Egitmenin ya da
dgretmenin rol

 Kathmalarn ya da

ogrencilerin roli

Igerigin/

Digaridan dayatmak

Bilgi sahibi otorite
Belli disiplinlerle ilgili bilginin pasif
alicis1

Cevre sorunlari igin 6nceden
hazirlanmis ¢éziimlerin

Ihgaridan motive etmek

Cevre icinde deneyimleri diizenleyen

kisi

Cevre deneyimleri araciigiyla aktif |

ogrenen

Ogrenenlerin gevrelerinin digsal

Elestiri
Katihimei/ aragtirmaci
Yeni bilginin aktif iireticisi

Yeni problem-¢ozme aglarinin katihmcisi

Miufredatin rolii yorumlayicisi
yayginlagtiricist 2
Metilesin fala Cevre haklanda otoriter bilginin Cevre deneyimleri icin rehberlik Elestirel gevre arastirmasinin ortaya
hazir kaynagi edecek hazir kaynak ¢ikmaya hazir raporlan
Bilgi ve gug S
: Uretilen /gelistirilen
gtz Uzmanlardan gelen nesnel, Sezgisel, yan-yapilandirims, e TR
Bigiye yaklagnn sistematik, hazir deneyimden gelen 6znel Ty hdigae dagelt aragtizandai
kaynaklanan
Diizenleyici ilkeleri i i ;
i ar— Disiplinler Kigisel deneyim (evre sorunsah
Giig iliskileri | Baskici Degisken Meydan okuyan
S Aragtirma yaklagimi : : : : :
Uygulamah bilim, i i Elestirel sosyal bilim, diyalektik, yeniden-
Arastirma Nesnel, aragsal, niceliksel, Vel S pannk, JapUat 2 yvapilandirm aci, niteliksel, baglamsal,

Aragtirma deseni
Arastirmacilar
Baglica érnekler

deterministik, baglamdan bagimsiz,
Belirli, 6nceden diizenlenmis

Disandan gozlem yapan uzmanlar

Hungerford, Peyton ve Wilkie (1983)

niteliksel, baglamsal, aydinlatica

Belirli ve tepkisel
Uzmanlar
Van Matre (1972)

igbirligine dayali, 6zgfirlestirici
Uzlagmmsal ve kendiliginden
Katihm cilar
Elliot (1991)

EKaynak: Robottom ve Hart 1993:26 aktaran Palmer 1998:147-148.

Goruldugu gibi cevre egitimi alani, bilgiye ve bilgiyi temellendirmeye

iliskin ortaya atilan felsefi gértislerden derinden etkilenmis, buna gore

egitime yaklasimi, amaclari, icerigi, yOntemleri, egitim surecinde

egitmen ve katilimcilar ele alis1 ve arastirma yontemleri bakimindan

farkli cevre egitimi akimlari ortaya cikmistir. Pozitivist gelenekten

etkilenen cevre egitimleri genelde davranisci yaklasimlarla, cevre

hakkinda nesnel bilgilerin bir otorite tarafindan katilimcilarla
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paylasildign ornekleri kapsamaktadir. Bu yaklasimda katilimcilar
bilginin ve oOnceden hazirlanan c¢o6zUimlerin pasif alicisidir.
Katilimcilarin yaraticiliklarina ve deneyimlerine alan tanimayan “cevre
hakkinda egitim” etkinliklerinin, tek basina, katilimcilarda deger
degisimi yaratma ve onlari eyleme gecirme konusundaki etkisi
tartisilir. Yapilandirmac: yaklasimdan beslenerek ortaya cikan “cevre
icinde egitim” akiminin ise genelde disarida gerceklesmesi,
katilimcilarin deneyimlerine yer vermesi ve aktif 6grenme sureclerini
desteklemesi sebebiyle “cevre hakkinda egitime” gore katilimcilarda
deger ve davranis degisimini tetiklemesi bakimindan daha etkin
oldugu soylenebilir. Elestirel gelenekten etkilenerek ortaya cikan
“cevre icin egitim” akiminda ise katilimcilar bizzat bilginin aktif
Ureticisidir ve ¢evre sorunsalina elestirel bir bicimde yaklasarak, cevre
sorunlarint ¢ozmek tUzere eyleme davet edilir. Siddetini arttiran
ekolojik krizin de etkisiyle, cevre egitimi alanyazininda “cevre icin

egitim” yaklasimina verilen 6nem gitgide artmaktadir (Palmer, 1998).

Egitim Felsefelerinin Yetiskin Cevre Egitimi Akimlar: Uzerine Etkileri

Cevre egitimi akimlarini felsefi acidan inceleyen bir diger calisma, John
L. Elias ve Sharan B. Merriam’in (1995) “Yetiskin Egitiminin Felsefi
Temelleri” kitabinda yer verdikleri bes ana yetiskin egitimi
felsefesinden yola cikarak, Pierre Walter (2009) tarafindan hazirlanan
besli tipolojidir. Elias ve Merriam (1995) yetiskin egitimi felsefelerini;
liberal, ilerlemeci, davranisci, himanist ve radikal olmak Uizere bes ana
grupta incelemistir. Insanlar1 mantik yiriiten rasyonel dgrenenler
olarak goren liberal yetiskin egitiminin ana amaci; entelektiiel bilginin
artmas1 ve Ogrenenlerde ahlaki ve kulturel duyarliligin gelismesidir
(Ellias ve Merriam, 19995). Liberal felsefenin etkileri, en acik bicimde
cevre ile ilgili bilimsel bilgileri paylasmay:r temel alan cevre
egitimlerinde goérilmektedir. Insanlari, rasyonel diistinen varliklar
olarak goren bu yaklasim, ekoloji, ekosistemler, tirler ve turler arasi

baglar hakkinda katilimcilara daha fazla ve nitelikli bilgi vermenin,
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dogal cevrenin daha iyi korunmasiyla sonuc¢lanacagina ve ortak dogal
miras1 korumak icin yurttaslar: ikna edecegine inanmaktadir (Walter,
2009).

John Dewey’in dusuincelerinden etkilenerek ortaya cikan ilerlemeci
egitim felsefesi, 6grenme surecinde kisisel deneyimlere odaklanir ve
dgrenen-merkezlidir. Ogretmen, sabit mufredat:, didaktik bir sekilde
aktaran kisi degil, Oogrenenlerin ihtiyaclarina, bilgisine ve
deneyimlerine gore icerigi ydnlendiren bir rehberdir (Ellias ve Merriam,
1995). Ilerlemeci yetiskin cevre egitiminin en giizel 6rnekleri 1900’lerde
oldukca poptiler olan yuruyus, yuzme, dagcilik gibi hem vahsi dogada
zaman gecirerek korunmasi icin farkindalik yaratmayr hem de
karakter gelisimini amagclayan rekreasyon etkinliklerdir.
Ekosistemlerle ilgili bilgilerin giderek arttigi 1970’lerden bu yana,
ilerlemeci cevre egitimi daha cok ekoloji ve cevresel gdstergelerin
izlenmesi, problem-cozme gibi dogal ortamlarda gerceklesen bilimsel
projelerle, kamp yapma, tirmanis, vahsi dogada hayatta kalma vb.
deneyime dayali uygulamalari iceren acik alanda egitim etkinliklerini
icermektedir (Walter, 2009).

Deneyimi merkeze alan ilerlemeci egitim felsefesinin aksine, psikolojik
bir 6grenme kurami olan davranisc: egitim felsefesi, “davranisin adim
adim bicimlenmesinde pekistirec kuralini esas alir” (Tusting ve Barton,
2011:15). Buna gore istendik davranislar 6dul ile cesaretlendirilirken,
istenmeyen davranislar cezalandirilir (Ellias ve Merriam, 1995).
Davranisci yetiskin cevre egitimine en guizel 6rneklerden biri cam ya
da plastik siseler geri-donusturtuldiginde o6denen depozitodur.
Kurumlara yonelik hazirlanan ve yaptirim iceren cevreyle ilgili yasal
duzenlemeler ya da cevresel etki degerlendirmesi (CED) gibi
uygulamalar, davranis¢ci gelenekten beslenen kolektif egitim
etkinlikleri olarak degerlendirilebilir. Odtil-ceza sistemine dayanan bu

politika uygulamalari, kirlilik icin 6lcilebilen belli standartlar
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belirleyerek neyin kabul edilebilir, neyin kabul edilemez oldugunu
belirlemektedir. (Walter, 2009).

Carl Rogers ve Abraham Maslow gibi humanist psikologlarin
ilkelerinden yola c¢ikan humanist yetiskin egitimi 6grenenlere,
davranisct yaklasimin aksine, kendi oOgrenme suUrecleriyle ilgili
sorumluluk alabilen, bagimsiz ve kendi kendini motive eden bireyler
olarak yaklasir ve 6grenme sUrecinde 6grenenlerin ihtiyaclarini ve
isteklerini merkeze koyar. Humanist yetiskin egitimi entelektuiel
gelisimin yaninda sezgisel, spiritiiel, duygusal 6grenmeler ve kisisel
déontisim icin de alan acar (Ellias ve Merriam, 1995). Humanist
yetiskin cevre egitimi “kisisel ve buitiinseldir ve insanlarin dogayla olan
biyofiziksel ve tinsel baglantisina vurgu yapar” (Walter, 2009:17).
Humanist gelenekten beslenen yetiskin cevre egitimi 6érneklerine, yerli
halklarin yerytziyle kurduklar iliskiden, Ralph Waldo Emerson ve
Henry David Thoreau gibi askinci felsefenin 6ncti isimlerinin
calismalarina, John Muir ve Julia Butterfly Hill gibi cevre
korumacilarin eylemlerinden, 20. ytizyilin ikinci yarisinda ortaya cikan
derin ekoloji hareketlerine kadar cok uzun bir zaman dilimi i¢cinde
rastlamak mimkindtr (Thoreau, 2007; Walter, 2009).

Humanist yetiskin egitimi agirlikli olarak kisisel gelisime odaklanirken,
Paulo Freire’nin (2010) Unlt eseri Ezilenlerin Pedagojisinden ilham
alan radikal yetiskin egitimi “kolektif bilinclenme (conscientization),
praxis ve sosyal dontsim icin eylemi vurgulamaktadir” (Walter,
2009:18). Radikal yetiskin egitiminde katilimcilar kendilerini,
yoksulluk, ayrimcilik gibi baskilardan ve bu baskilar1 destekleyen
yapilardan 6zgurlestirmeyi 6grenirler (Ellias ve Merriam, 1995; Walter,
2009). Radikal yetiskin egitiminin gerceklestigi énemli alanlardan biri
eylem icinde 6grenme imkani sunan toplumsal hareketlerdir (Freire
2010; Mezirow 1997°den aktaran Sayilan, 2009; Turkmen, 2011). Bu
baglamda cevre hareketleri de 6nemli informal egitim ve 6grenme

firsatlar1 sunmaktadir. Foley’in (1999) Avustralyanin Yagmur
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Ormanlari’ni korumak icin cevre aktivistlerinin yaptigi kampanyaya
iliskin calismasi, bu aktivistlerin kampanya boyunca gugc iliskilerine
dair elestirel bir farkindalik kazandiklarini ve toplumsal degisim icin

eylem duzenleme konusunda yeni beceriler, bilgiler ve uzmanlk
gelistirdiklerini gostermistir (Walter, 2009). Kuresel capta nukleer

karsiti hareket, hayvan haklar1 hareketi, eko-feminist hareket ve iklim

Amaci

Egitimin

adaleti girisimi radikal yetiskin cevre egitiminin gerceklestigi
baglamlardir (Kalouche ve Mielants, 2008). Tablo 2, Walter (2009)
tarafindan gelistirilen farkli yetiskin cevre egitimi felsefelerinin
ozelliklerini gostermektedir.
Tablo 2: Yetiskin cevre egitimi felsefeleri
LIBERAL I fLERLEMECI DAVRANISCI HUMANIST RADIKAL
| insanlann hayatta Ongergeklestirme askinlik, | Insanlarn sosyal, ckonomik

Titiz entelektiiel calsma ile
bilginin ve anlayisin
gelistirilmesi vatandaglann
aydmnlanmasi

Sosyal reform ve demokrasi
icin egitim, insanlarn
sartlanmn iyilestirilmes1

kalmasinin garantilenmesi
ve ac1 gekmesinin
azaltlmasi.

insan mutlulugu, sosyal,
duygusal, ruhsal ve
entelektiel gelisim

ve politik baskilardan
dzglrlesmesi, sosyal
donustim

Yetigkin
Ogrenenler
in Dogas1

insanlar rasyonel
varhklardir. Ogrenenler bos
kaplardir,
Zihnin gliciine odaklanir.

Insanlar dogustan iyi ya da
kotil degildir. Ogrenenlerin
gelismek igin sinirsiz
potansiyelleri vardir.

insanlar belli uyaranlara
belli sekillerde tepki vermek
tzere programlanmiglardir,

Insanlar éziinde belli bir
ozerklige sahip, haysiyetli,
ozgur ve dogustan iy1
varliklardur.
Ogrenenlerin sinirs1z
potansiyeli vardir.

insanlar diinyay:

yapilandiran aktif
unsurlardir. Insanlar tarihin
ve kiltiirin yaraticilaridir.

Egitmenin Rolii ve
Egitim Stratejileri

Oleme

Egitmen: Otorite ve bilginin
kaynag.

Egitim Stratejilen: Kitap-
merkezli pedagoji, 6devler,
sokratik diyalog tarz ders,
besen bilimler mufredatina

dayah

Konu ile ilgili sinavlar,
kompozisyon yazimi, ezber

Egitmen: Bir rehber ve
kolaylagtirici.

Egitim Stratejilert: 6grenen-
merkezli, deneyimsel
ogrenme, cirakhk egitimi,
bilimsel yonteme odaklanir.

Gozlem, sergileme

Egitmen: Edimsel yonetici,
davrans miihendisi.

Egitim Stratejileri: Istenilen

davranis: ¢evre sekillendinir,

davramse hedefler, 6dal &
ceza.

Ol¢iit-bagmh (criteration-
referenced)

Egitmen: Kolaylagtinc,
ogrenenlerin potansiyellerine
ve kisisel deneyimlerine yer
verir, kigisel geligim ve 6z-
farkandahg tesvik eder.

Egitim stratejileri: Ogrenme
butincil, 6znel ve problem-
odaklhidir ve grup
cabsmasiyla, isbirligi i¢inde
gerceklesir.

Kendi kendini
degerlendirme, Problem
gozme konusunda iggéri
kazanimi, kisisel 6grenme
kontratlar:

Egitmen: Kolaylagtinici,
aktivist,

Egitim Stratejileri: Ezilenlerin
pedagojisi, diyaloga dayah
praksis.

Elestirel bilincin artmasi,
politik eylem ve gorindr
sosyal degisim

Tliskili

Programlar,

Etkinlikler ve
EFitimciler

|
Doga Korumacilar, Audubon
Society, Botanik bahceleri,
akvaryumlar, hayvanat
bahgeleri, doga tarihi
miizeleri Alice Hamilton,
Rachel Carson, Al Gore

Izaak Walton League,
National Wildlife Federation,
Acqik havada yapilan egitim
etkinlikleri, eko-turizm,
koruma hareketi, Federick

Law Olmstead, Aldo Leopold

Cevre Koruma Fonu, Dogal
Kaynaklar1 Koruma Fonu,

Cevresel kanunlar /yasalar,
vesil pazarlama, karbon
vergiler, geri- dondsim

programlari, enerji tasarrufu
programlan, ¢op karsiti

kampanyalar

Sierra Club, Wilderness
Society, ¢evre egitiminin ilk
ornekler1, Askincilik, Derin

ekoloji, spiritiiel ekoloji,

koruma hareketi,
Henry David Thoreau, John
Muir, Julia Butterfly Hill

Earth First! Greenpeace,
anti-nikleer, anti-toksin,
anti-kiresellesme
hareketleri, gevresel adalet,
gevrecl protesto hareketleri,
Dave Foreman, Cesar
Chaves, Lois Gibbs,
Esperanza Maya

Kaynak: Walter, 2009:5-7.

Walter'n (2009) calismasinin da gosterdigi gibi; yetiskinlere yo6nelik

dizenlenen cevre egitimleri, yetiskin egitimi felsefelerinden derinden

etkilenmis, buna bagli olarak amaci, egitim surecinde egitmen ve

ele aldigi konular ve egitim stratejileri

o0grenenlere yaklasimi,
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bakimindan cok farkl yetiskin cevre egitimi akimlar: ortaya ¢cikmistir.
Turkiye’de de yavas yavas yayginlasmaya baslayan spiritiel ekolojik
programlar, himanist yetiskin cevre egitimi 6rnekleri arasinda yer
alirken, ntikleer santrallere, altin madenciligine, HES’lere ve orman
arazilerinin satisina karsi gerceklestirilen protesto eylemleri de aslinda
radikal yetiskin cevre egitiminin gerceklestigi baglamlardir (Seckin,
2008). Davranisct ve liberal yetiskin cevre egitimi etkinlikleri ise
genellikle kurum calisanlarina ya da 6gretmenlere yonelik dtizenlenen

hizmet ici egitimlerde gortilmektedir.

Cevre Algularina Gére Cevre Egitimi Akimlar
Egitim felsefelerinin yaninda, dogaya/cevreye iliskin farkli kavrayis
bicimleri de cevre egitimi alanini etkilemistir. Cevre egitimlerini farkhi

‘cevre algilari’ma gore siniflandiran Sauvé (1996), 611 bir tipoloji

gelistirmistir (bakiniz Tablo-3).

Tablo 3: Cevre Egitimi Alanindaki Cevre Algilarinin Tipolojisi

EGITIM YONTEMLERINE

EVRE ........ DIR ILISKI BICIMI ANA OZELLIKLERI ;
¢ . ¥ ¢ ORNEKLER
) O — “Saf* gevre;‘bir “iba‘dethanle” ) Dogé sergileri,
Doga va da yeniden dogus yeri Doganin bir pargasi olarak
koruma .
olarak cevre hissetmek
) ) HeI:‘)imizin ortak bi}"ofizliklsel Aiemien: i i,
Kaynak YoOnetme mirasi, yasam kalitesinin
G : ; faturalan kontrol
surdiirulebilmesi
Biyofiziksel cevre, kirlilik LT S —
Sorun Cozme tarafindan tehdit altinda ¢ Y S

Yasanacak yer

Biyosfer

Ogrenilecek, planlar
vapilacak, 0zen gosterilecek
yer

Herkesin iginde yasadigi yer

olan dogal kaynaklar
Tarihi, sosyokultirel ve
teknolojik unsurlariyla her
gln icinde yasadigimiz cevre
Uzay gemisi olarak dunya,
gezegensel bilincin objesi,
canh-cansiz her seyin
birbirine baglh oldugu dunya

Ornek olay

Yasadi@imiz yerin gevresinin
hikayesi,
Eko-bahge projeleri
Kiiresel bir konuda 6rnek
olay,

Farkli kozmolojilere dair
hikaye anlatimlar:

Topluluk projesi

Dahil/mudahil olunacak
sey/yer

Sosyal elestirel analizin
odagi, topluluk icin politik
bir mesele

Donustiriacii 6grenmeyi
amaclayan katilimci
slrecler,

Cevre konulu forumlar

Kaynalk: Sauvé, 1996:13

Yetiskin Egitimi Dergisi / Cilt: 1 / Say1: 1 / Kasim 2018 / Sayfa: 7-29
Journal of Adult Education / Volume: 1 / Issue: 1 / November 2018 / Pages: 7-29

22



Deniz Dingel

Sauvé'nin (1996) calismasinin da gosterdigi gibi, cevre egitimi
duzenleyen kurumlarin c¢evreyi nasil algiladigi, duzenledikleri
programin amacini, iceriklerini, egitim yontemlerini ve ¢evre sorunlari
icin onerdigi coztuimleri derinden etkilemektedir. Bu tipolojiye gore;
cevreyi, “doga” olarak ele alan cevre egitimi programlari, cevreyle iliski
kurma bicimi olarak takdir etme ve saygi duymayi énerirken, “kaynak”
olarak goren egitim programlari, daha cok “dogal kaynaklari verimli
kullanma ve yonetme” Uizerinde durmaktadir. Benzer sekilde cevreyi
“cozuilecek bir sorun” olarak ele alan cevre egitimleri, problem ¢cézme
ve 6rnek olay gibi egitim yontemlerini kullanirken, “yasanacak yer, ev”
olarak géren programlar hikaye anlatimi ve eko-bahce projeleri gibi
yontemleri 6ne cikarmaktadir. Cevre “biyosfer”’dir bakis acisina gore
diinya gezegensel bilincin objesiyken, cevrenin “bir topluluk projesi”
olarak goéruldigli ve politik bir mesele olarak ele alindig: egitimlerde,
cevre sorunsali sosyal elestirel analizin odaginda yer almaktadir. Bu
arastirmanin ardindan Sauvé, cevre egitimi alanindaki teorik ve
uygulama cesitliligini daha iyi anlamak icin yaptigi 61 tipolojiyi
genisletmis ve cevre egitimlerini; baskin cevre anlayisi, ana amaci,
yontemleri ve cevre sorunlari icin oOnerdikleri ¢ozim stratejileri
bakimindan on bes farkli gruba ayirmistir (Sauve, 2005). Bu gruplar
Tablo-4’de gbsterilmistir.
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Tablo-4: Cevre Egitimi Alanindaki Farkli Akimlar

AKIMLAR CEVRE ANLAYISI CEVRE EGITIMININ AMACI YONTEMLER STRATEJI ORNEKLER]
Dogalct : " . Duyusal, Bilissel, Deneyimsel, . " i
Natiralist Doga Dogayla yeniden baglant kurmak. Yaratia/Estetik Yorumlama; Duyusal oyunlar; Kesif etlinlikleri.
- 3R (Reduce: Azalt, Reuse: Yeniden kullan, Recycle: Geri
" . Korumaci davramslar kazandirmak. . ; TR : 4
Korumaci Kaynaklar P i R Biligsel, Pragmatik Donugtur] davraniglan gebstirmek;, Cevre koruma
? Cevre yonetimi becerilerini gelistirmek. projekeri
Problem 4
= Sorunun tespitinden, harekete gecmeye kadar : ; ' e o
Cr(;dmakr]{v Cevre sorunlan T Biligsel, Pragmatik Ornek olay inceleme; Problem-cozme projeleri.
Sistematik Dogal sistemler Ermelbx Vﬁ:&i&:ﬁ;zsﬁﬁeﬁn Bt At Biligsel Ornek olay inceleme; Ekosistem modelleri gelistirmek.
il . Cevre haklanda bilgi edinmek. Bilimsel yontem : ) Olguyu, gézlem, gosteri, deney yoluyla inceleme;
Blomsl Hesns becerilerini gelistirmek, Peigsal, Demeysel Timdengelim yontemiyle arastirma,
Kistye yasamim surdardigi cevrey: tamtmak ve
takdir etmesini saglamak. Kiginin yagadig1 o m—
insanal Yaganan ortam bélgeyle kurdufu iliski araalifyla kendisini Duyusal, Biligsel, De‘.le)mae" Yagamilan ¢evrenin incelenmesi; Peyzaj farkindalif.
g it f Yaratian | Estetik ¥
daha iyl tammas: saglamak. Aitlik hissi
gelistirmek
Deger- Degprier Eko-merkezli #nvralju:;'lar g:l.lslnmrk. Bir etik Biligsel, Duyusal ve Ahlaki Degerlerin anahz:,.D:gcr]cml nl_:q.::;unim:sl; Sosyal
merkezli sistemi geligtirmek., degerlerin elegtirisi.
Cevrenin bitiin boyutlanyla iligld icerisinde
s 5y laginin varbgnin farkh boyutlanm gelistirmesi. Bitinsel, Organik, Sezgisel ve Serbest aragtirma; Hayalinde canlanduma; Yaratia
Siunee] Elluia vastear ki Diinyaya “organik” bir balag agsim ve katilimcen Yaratici atdlyeler; Birbirini tamamlayan stratejiler gelistirmek.
eylemleri gelistirmek
Bivo-balesel Ait olunan yer, Yerel ve bolgesel toplulugun ekolojik gelisimi Bilissel, Duyusal, Deneyimsel, Yerel habitatin incelenmesi; Yerel ve bolgesel ekolojik
DO | Toplulukprojesi | igin yeterlilikler gelistirmek. Pragmatik, Yaratict | gelisim igin topluluk projeleri,
R ; = Cevre eylemi icin, cevre iginde ve cevre yoluyla B Eylem aragtirmasy; Proje ve faaliyetlerde refleksif bir
bals Eylemin odagn dgrenmek. Refleksif becerileri gelistirmele, Eyleme dayah tutumun gelistirilmesi,
= SE S Sosyal ve cevresel gereeklen donistirmek & N i
Sosyal Dé: D 7 " S lizi; Ornek ol | ; Tartigma; Eyl
Elczzm:l grg%‘iﬁ:g cn::ieum’ a.mamyl.al parcalamakv_e 13u sure¢ icerisinde Praksis, Refleksif, Diyalog ylein aratizy e af' ;ﬁﬁ::?es' SmESyen
insanlan da donugtirmek.
i Endisenin nesnesi Insan-gevre iliskisine feminist degerleri Segisel, Sembolik, Spiritiiel, Omek olay incelemesi; Yaratici atolyeler; fletigim ve
{Object of solicitude) eklemek. Yaratia/ Estetik deneyim paylagimi.
Etnografik Habitat, Ait olunan [:J‘;i‘: ]]:;};i; a;:g‘i‘m:ﬁ;md?:lﬁ:l{:r Deneyimsel, Sezgisel, Sembolik, Masallar; Hikayeler ve efsaneler; Ornek olay incelemesi;
yer, Doga/kiltir Byiibun fnemint takdts etmek. Spiritiel, Yaratici/Estetik Modelleme; Damismanhk.
Kisisel gelisimde Kiginin kendi kendini ¢evrenin icinde
Bk et il g 13 li deneyimlemesi ve cevrenin iginde ve gevre Deneyimsel, Duyusal, Sezgisel, Yagam dykisi; Kesif oyunlan; Ic gozlem; Dogayt
gy anhk :sll}nmmr?;lciagl voluyla gelismek. “Insan disindaki dinya” ile Sembolile, Yaratici dinleme.
iliskilen gelistrmek
Surdanilebilir Strdarilebilir Sosyal adaleti ve ekolojik surdurilebilirlign Omek olay incelemesi; Sosyal pazarlama;
kallanma/Sir | kalkinma i¢in ortak dikkate alan bir ekonomik gelismeyi Pragmatik, Biligsel Strdirilebilir tiketim etkinlikleri; Sirdarilebilir
dirilebilirlik kaynaklar desteklemek . yasam icin projeler

Kaynak: Sauvé, 2005:33-34

Cevre algilarina gore cevre egitimlerini

siniflandirmaya yonelik

Sauvénin (1996, 2005) yaptigr bu calismalar, dogaya ve cevreye iliskin
bireysel, kurumsal ve/veya toplumsal algi ve degerlerin, diizenlenen
cevre egitiminin amaclari, uygulama ydntemi, icerigi, mesajlar1 ve
¢cO6zUm Onerileri tizerinde cok belirleyici oldugunu gostermektedir. Bu
acidan, Garrard’in (2016:31-32) da isaret ettigi gibi “cevresel sorunlar
dogaya iligkin bir cevre bilgisiyle bunun kultiirel yansimasi arasindaki

etkilesimin sonuclaridir”.

Sonuc ve Oneriler

Yukarida da o6zetlendigi Uizere cevre egitimi, ginimuzin en yakici
sorunlarinin basinda gelen ekolojik krizi agsmak icin hem uluslararasi
kurumlar hem de sivil toplum o6rgutleri tarafindan bir anahtar olarak
gorulmektedir. Bu anlamda yetiskin cevre egitiminden de; bireylere,

sivil hayata ve karar verme sureclerine katilma, bilin¢li ve sorumlu
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eyleme gecme gibi yetileri kazandirmasi beklenmektedir. Ancak cevre
egitimlerinin bu kapasitesi, egitimi dizenleyen kurumlarin doga ve
egitim anlayisi ile yakindan iligkilidir. Yukarndaki tartismanin da isaret
ettigi gibi, yetiskin cevre egitimi alani bir yandan egitim felsefelerinden
O0te yandan cevreye/dogaya farkli yaklasimlardan etkilenmis, bunun
sonucunda farkli yetiskin cevre egitimi akimlari ortaya cikmistir. Bu
akimlar incelendiginde, doga ve egitim algisina gore, amaclarina,
uygulama yoéntemlerine, iceriklerine ve cevre sorunlari i¢cin 6nerdigi

coziimlere gore alanda buytk bir cesitlilik oldugu géralmektedir.

Ancak cevre  egitiminin glncel pratikleri ~gbz  6nlinde
bulunduruldugunda, alanda goritlen bu cesitlilige ragmen, icerik ve
uygulamada giderek artan bir tek tiplesme gértilmektedir. 1980’lerden
itibaren tim dinyada uygulamaya konan neoliberal politikalarla
beraber, cevre egitiminin taniminda ve kapsaminda da o6nemli bir
degisiklik olmus ve giderek daha fazla kalkinma ve surdurulebilir
kalkinma cercevesinde ele alinmaya baslanmistir (Palmer, 1999;
WCED, 1987; UN, 1992). Ancak burada tlizerinde dikkatle durulmasi
gereken bazi kritik noktalar vardir. Oncellikle stirdiirtilebilir kalkinma
ideolojisinin altinda; dogal varliklari, ekonomik buUytimenin (bu
buyume daha adil ve surdurutlebilir olsa da) kaynag: olarak goéren,
insan-merkezli bir diinya goéristi yatmaktadir (Berryman ve Sauve,
2016; Huckle ve Wals, 2015; Hursh, Henderson ve Greenwood, 2015;
Jickling, 1992). Bu anlayisa goére dogal varliklar, kalkinma igin
‘kaynak’ olarak gorulerek, kalkinmanin surdurulebilmesi icin
‘kaynaklarin’ akilc1 ve stirdurulebilir ‘kullanimi’ vurgulanmaktadir. Bu
sebeple surdurulebilir kalkinma icin egitim (SKE) kapsaminda
uygulanan cevre egitimleri, cogunlukla, ‘cevre ve kaynak koruma’
basliklarina indirgenerek, cevre egitiminin, yukarida detayli olarak ele
alinan, cesitliligini ve insan-doga iliskisinin etik ile felsefi boyutlarini
gormezden gelmektedir. Buna ek olarak bir yandan surdurulebilir

kalkinma paradigmasi, cografi ve kulttirel farkliliklari g6z 6ntinde

Yetiskin Egitimi Dergisi / Cilt: 1 / Say1: 1 / Kasim 2018 / Sayfa: 7-29
Journal of Adult Education / Volume: 1 / Issue: 1 / November 2018 / Pages: 7-29

25



Yetiskin Cevre Egitimini Felsefe Akimlar1 Baglaminda Degerlendirmek

bulundurmadan, Bati’'ya 6zgti kalkinma modelini tim tulkelere
dayatirken, diger yandan SKE de ayni seyi egitim alaninda yapmakta,
radikal, elestirel, himanist ve nattralist cevre egitimi yaklasimlar ile
ekonomik buiyime idealini elestiren “ekonomik kuictilme (degrowth)”,
“yeniden canlandirma (regeneration)” gibi diger modeller ve icerikler,
egitim uygulamalarinda kendilerine cok kisitli yer bulabilmektedir

(Berryman ve Sauvé, 2016; Gough, 1997).

Yukarida da deginildigi gibi cevre egitiminin O6ncellikli amaci;
katilimcilarini, cevre sorunlarini ¢ézmek Uizere harekete gecirme ve
degisim yaratma potansiyeline etki etmektedir. Ancak bu noktada
cevre egitimlerinin donUstiricli potansiyeli, bu egitimleri diizenleyen
kurumlarin insan-doga iliskisine dair ortiik olarak verdikleri
mesajlarla yakindan iligkilidir. Bu bakimdan dogal varliklari
kalkinmanin araci olarak goéren ‘kaynak¢l’’ ve insan-merkezci
yaklasimlarla verilen cevre egitimlerinin, bir yandan cevre egitimi
alanini olusturan teorik ve felsefi derinligi ve alandaki cesitliligi
1skalama, diger yandan bireysel bazi davranis degisikliklerinin
otesinde katilimcilarini harekete gecirmek konusunda basarisiz olma
tehlikeleri vardir. Bu sebeple yetiskin cevre egitimi programlari sunan
kurumlarin; egitim anlayisini ve ydntemlerini, egitim programlarina
dahil ettikleri ya da etmedikleri konulari, gizli ya da acik bir bicimde
kullandiklar1 dili ve insan-doga iliskisi hakkinda 6rtik olarak
verdikleri mesajlar1 gézden gecirmek, cevre sorunsalini ¢ézmek icin
stratejik bir ara¢c olarak One surllen cevre egitimlerinin etkisini
gercekci olarak degerlendirmek ve yetiskin cevre egitimi alaninda var

olan eksikliklerin gortilmesi ve giderilmesi acisindan énemlidir.
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OZET

Turkiye’de 1963 yilindan itibaren hazirlanmaya baslanan Bes Yillik Kalkinma
Planlari, ekonomik, sosyal ve kulttirel alanlarda, uzun doénemde
gerceklestirilecek bUyltme hedeflerini ortaya koyan temel politika
doktimanlaridir. 2018 yilina kadar on tane Bes Yillhik Kalkinma Plani
hazirlanmistir. S6z konusu tim Kalkinma Planlari’nin temel hedefi;
toplumda genel hedef birliginin ve toplum kalkinmasinin saglamasi,
insanlarin mesut ve mureffeh hale gelmesidir. Egitim, tlke ve toplumun
kalkinmasinda, bilincli bireylerin yetistirilmesinde dikkate alinmasi gereken
onemli faktérlerden biridir. Bu acidan bakildiginda, yetiskinlerin

yeteneklerini gelistirmelerine, bilgilerini artirmalarina, teknik veya mesleki
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yeterliklerini iyilestirmelerine veya bu yetenek, bilgi ve yeterliklerine yeni bir
yon vermelerine, tutum ve davranislarini hem kisisel gelisme bakimindan,
hem de dengeli ve bagimsiz bir toplumsal, ekonomik ve kuilttirel gelismeye
katilma bakimindan degistirmelerine olanak saglayan yetiskin egitimi de
Kalkinma Planlarimin temel hedefi olan her alanda toplumsal kalkinma
acisindan buyltk o6nem tasimaktadir. Bu nedenle, bu calismada 1963
yilindan 2018 yilina kadar hazirlanan 10 Bes Yilhik Kalkinma Plani’nda
yetiskin egitimi politikalarinin ve degisen sosyo-ekonomik kosullar altinda bu
politikalarda yasanan degisimlerin analizi amaclanmistir. Bu amacg
cercevesinde “Kalkinma Planlari’nda hakim olan yetiskin egitimi politikalar1
nelerdir ve bu politikalar 1963’ten glinimUize nasil bir degisim gecirmistir?”
sorularina yanit aranmistir. Oncelikle Kalkinma Planlari’nda hakim olan
yetiskin egitimi politikalari tespit edilmis, yetiskin egitiminin Kalkinma Plani
icindeki konumu, hangi sektorlerle birlikte ele alindigi, hangi kavramlarla
nitelendirildigi ve nasil tamimlandig1 ortaya konulmustur. Sonrasinda ise
genel olarak Kalkinma Planlari’nda yetiskin egitimi yaklasiminda yasanan

degisimler tartisilmistir.

Doktiman analizi ydnteminin kullanildigi calismada yetiskin egitiminin yeri
her bir Bes Yillik Kalkinma Plani’nda, ‘yetiskin egitimi’, ‘halk egitimi’, ‘stirekli
egitim’, ‘yasam boyu 6grenme’ ve ‘hayat boyu 6grenme’ anahtar kelimelerinin
taranmasiyla tespit edilmis; bu kavramlarin yer aldigi alt basliklara gore
yetiskin egitimine atfedilen rol ve bu rollerin slrec icinde nasil degistigi
belirlenmistir. Arastirma bulgularina gore, yaklasik elli bes yildir
uygulanmakta olan Kalkinma Planlar1 kapsaminda, yetiskin egitimi
politikalarinin alanin sorunlarini ¢ézme gliciinden uzak kaldig: gérilmustir.
Ozellikle 1980 sonrasi uygulamaya konulan neoliberal politikalarin etkisiyle,
yetiskin egitiminin temel hedeflerinden uzaklasildigi, bunun yerine piyasanin
ihtiyac duydugu becerileri edinmis, istihdam edilebilir bireyleri yetistirme,
egitimi piyasa ile uyumlu hale getirme amacinin 6n plana ciktigi tespit

edilmistir.

Anahtar kelimeler: Bes Yilhik Kalkinma Planlari, Kalkinma, Planlama,
Yetiskin Egitimi, Neoliberal Politikalar
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ABSTRACT

Five Year Development Plans which have been being prepared since 1963 in
Turkey are the basic policy documents that introduce the growth targets to
be performed in long-term in economic, social and cultural areas. Ten five-
year development plans have been prepared by 2018. The main objective of
all these development plans is to provide target union and community
development in society and to make people happy and wealthy. Education is
one of the important factors that should be taken into consideration in the
development of the country and society, and in raising of conscious
individuals. From this point of view, adult education, which enables adults
to improve their skills, to improve their knowledge, to improve their technical
or professional competencies or to give a new direction to these skills,
knowledge and competences, and allows them to change their attitudes and
behaviors both in terms of personal development and in a balanced and
independent social, economic and cultural development, is of great
importance in terms of social development in every field which is the main
objective of development plans. Therefore, the aim of this study is to analyze
the adult education policies and the changes in these policies under the
changing socio-economic conditions in 10 five-year development plans
prepared from 1963 to 2018. For this purpose, answers to the questions
“What are the adult education policies that are dominant in development
plans and how have these policies changed from 1963 to today? “ has been
sought. First of all, adult education policies prevailing in development plans
have been identified, and the position of adult education in the development
plans, which sectors are considered together, which concepts are defined and
how they are defined have been introduced. Afterwards, the changes in the
approach of adult education in development plans are discussed. In the
study, in which document analysis method has been used, the place of adult
education was identified by scanning the keywords of adult education, public
education, continuous education, lifelong education and lifelong learning in
each five-year development plan; the roles attributed to adult education and
how these roles changed in the process according to the subheadings
containing these concepts were determined. According to the research
findings, adult education policies have been found to be far from the power

to solve the problems of the field within the scope of the development plans
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that have been implemented for approximately fifty-five years. Especially with
the effect of neoliberal policies put into practice after 1980, it has been
determined that the aim of adult education has moved away from the basic
objectives of education, instead, raising individuals who acquired the skills
required by the market and who are employable and adapting education with

the market has become the prominent aim.

Keywords: Five-Year Development Plans, Development, Planning, Adult

Education, Neoliberal Policies

urkiye’de 1961 Anayasasiyla ekonomik, sosyal ve kulturel
kalkinmayr demokratik  yollarla  gerceklestirmek icin
hazirlanmasi htikme baglanan Kalkinma Planlari, ekonomik ve
sosyal konular basta olmak tizere bircok alanda, sorunlarin tespitini
yapip, hedefler ve amaclar belirleyerek gelecege yonelik projeksiyon
olusturan planlardir. Ilk Bes Yillik Kalkinma Plani’nin hazirlandig
1963 yilindan gintumuze kadar on tane Bes Yillik Kalkinma Plani

hazirlanip yururlige konulmustur.

Insanlik tarihi kadar geriye gotiirtilebilecek bir kavram olan kalkinma,
tarihin farkli dénemlerinde farkli anlamlarda kullanilmistir. Zira
insanlik tarihin her déneminde i¢cinde bulundugu ortami ve yasam
kosullarini iyilestirme cabasi icinde olmustur. Icinde bulunulan
kosullara goére de kalkinma kavramina yeni anlamlar ylUklenmistir.
Ornegin, Uluslann Zenginligi’nde Adam Smith kalkinma diistincesini,
"Ingiltere'nin bolluk ve yenilige dogru ilerleme stireci" olarak ifade
ederken; Willis (2005), David Ricardo’nun, kalkinmanin itici gictintin
ticaret ve teknik yenilikler oldugunu 6ne strdtigiini belirtmektedir.
Karl Marx ise kalkinma kavramini tarihsel perspektif icinde incelemis
ve gelisen toplum icerisinde sinif catismasina bagli bir olay olarak ele
almistir (Savas, 2007). Onceleri yalnizca Batili tlkeler icin

degerlendirmeye tabi tutulan kavram, II. Dlinya Savasi sonrasinda
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modernlesme ve sanayilesmeyle esdeger anlamda kullanilmaya
baslanmis ve 1950l yillarin ortalarindan itibaren dinya o6lceginde
onem kazanmistir (Kaynak, 2005: 15). Zira II. Dinya Savasindan
sonra, somurgeciligin sona ermesiyle birlikte kurulan ulus devletler
icin siyasi bagimsizlik kadar ekonomik bagimsizlik da 6énemli hale
gelmistir ve ekonomik bagimsizlig1 gerceklestirmenin yollarindan biri
de ulusal ve toplumsal kalkinmadir. Bunun icin de devletin ekonomiye
mudahalesi kacinilmaz olmus ve bu anlamda devlete yuklenen
sorumluklar da artmistir. Aslan (2015)’a gore “bunun gelismis
kapitalist tlkelerdeki karsiligi refah devleti iken az gelismis ulkelerde
ise ulusal kalkinmaci devlet olmustur.” Ilk baslarda, kalkinma kavram
yalnizca ekonomik boyutlar ile ele alinirken, zaman icerisinde sosyal,
siyasal ve cevresel boyutlari da olan bir unsur olarak degerlendirilmeye
baslanmistir (Mizrak, 2017). Egitim de kalkinmanin en Onemli
unsurlarindan biridir. Cinku egitimin o6ncelikli islevleri arasinda
bireyin, toplumun ve gelecekteki insanligin gelisimini ve refahini
glclendirmek yer almaktadir. Bu acidan bakildiginda dogrudan ya da
dolayl etkileriyle milli gelirin artmasina neden olan egitim, ulkelerin
gelismislik seviyesinin 6nemli gdstergelerinden biridir. Bu cercevede
egitimin eksikligi “az gelismisligin” nedenlerinden biri olarak karsimiza
cikmaktadir.

Egitim dtizeyi, toplumlarin gelismislik derecesini belirlemede en 6nemli
faktorlerden biridir. Egitim, sadece bireylerin var olan potansiyelini
aciga cikarmalk, iyilestirmek ve yeteneklerini gelistirmekle kalmaz, ayni
zamanda toplumun kalkinmasini da saglar. Bu nedenledir ki egitimin
katkisiyla kalkinmanin hiz kazanacag yadsinamaz bir gercektir. Zira
kalkinma ig¢in gerekli olan dogal kaynaklar ve fiziki sermaye gibi
ekonomik unsurlarin kullanilmasi ve gelistirilmesi de insan becerisine

baglidir ve bu beceriyi insanlar egitim yoluyla kazanirlar (Tas, 2007).

Kalkinmanin gerceklesebilmesi icin belirli bir plan dahilinde olmasi

sarttir. Gelecege iliskin 6ngoértler sunan bir surec¢c olan planlama,
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plana konu olan durumun 6ncesini, simdisini ve sonrasini iceren genis
kapsamli bir yapidir (Simsek ve Mercanoglu, 2018). Planlama
strecinde en onemli etken belirsizliktir. Gelecegin belirsiz olmasi ve
ongorulerle hareket etme zorunlulugundan dolayr planlama icin

“belirsizlik altinda karar verme islemi” (Tas, 2007) denilmektedir.

Turkiye’de planlamanin kisa bir gecmisi oldugu soylenebilir. Ekim
Devrimi’nin ardindan kurulan Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler
Birligi'nde 1929 yilinda uygulamaya konulan “planlama”, 1930’larda
yasanan ekonomik krizin etkisi ile kapitalist tilkelerde, Ikinci Diinya
Savasindan sonra da “gelismis” ve “azgelismis” kapitalist tilkelerde
uygulanmaya baslanmistir (Kuctker, 2012). 1961 Anayasasi ile
Turkiye’de Kalkinma Planlari’nin hazirlanmasi ve uygulanmasi hiikme

baglanmis ve yasal bir zorunluluk haline gelmistir.

Ekonomik ve sosyal konular basta olmak tuizere bircok alanda,
sorunlarin tespitini yapip, hedefler ve amaclar belirlemeyi hedefleyen
planli kalkinma politikas: icinde egitim de “ekonominin insangicii
gereksinimini” karsilayan ve “halkin egitim duzeyini yukselterek”
toplumsal degismeye katki sunan bir “sektér” olarak Kalkinma Planlari
icindeki yerini almistir (MEB, 1993:5).

Yetiskinlerin yeteneklerini gelistirmelerine, bilgilerini artirmalarina,
teknik veya mesleki yeterliklerini iyilestirmelerine veya bu yetenek,
bilgi ve yeterliklerine yeni bir yon vermelerine, tutum ve davranislarini
hem kisisel gelisme bakimindan hem de dengeli ve bagimsiz bir
toplumsal, ekonomik ve kultiirel gelismeye katilma bakimindan
degistirmelerine olanak saglayan yetiskin egitimi de (Duman, 2007)
Kalkinma Planlari’'nin temel hedefi olan her alanda toplumsal
kalkinma acisindan biiytik énem tasimaktadir. Ozellikle 6rgiin egitim
disinda kalan bireylerin egitim ihtiyaclarini karsilayarak halkin egitim
diizeyini ytukseltmenin ve ayni zamanda da istihdam 6ncesi donemde

meslek egitimleri yoluyla ekonominin insangliicinu karsilamanin en
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onemli yollarindan biridir. Bu acidan Bes Yillik Kalkinma Planlari’nda
yetiskin egitimi politikalar1 ve belirlenen hedeflerin neler oldugunu

ortaya koymak énemlidir.

Bu calismada, Turkiye’de Kalkinma Planlari’nda yetiskin egitimi
politikalarinin ve degisen sosyo-ekonomik kosullar altinda bu
politikalarda yasanan degisimlerin analizi amaclanmistir. Bu amag
cercevesinde “Kalkinma Planlari’nda hakim olan yetiskin egitimi politi-
kalar1 nelerdir ve bu politikalar 1963’ten giiniimuize nasil bir degisim
gecirmistir? sorularina yanit aranmstir. Oncelikle Kalkinma
Planlari’'nda hakim olan yetiskin egitimi politikalar1 tespit edilmis,
yetiskin egitiminin Kalkinma Plani icindeki konumu, hangi sektorlerle
birlikte ele alindig, hangi kavramlarla nitelendirildigi ve nasil
tamimlandig1 ortaya konulmustur. Sonrasinda ise genel olarak
Kalkinma Planlari’nda yetigkin egitimi yaklasiminda yasanan

degisimler tartisilmistir.

Yontem

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman (belge)
incelemesi teknigi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi arastirilacak
konu ile ilgili yazili kaynaklarin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek,
2008: 187). “Bu teknik, resmi ya da o6zel kayitlarin toplanmasi,
sistematik olarak incelenmesi ve degerlendirilmesinde yararlanilan bir
veri toplama” surecidir (Ekiz, 2009: 70). Arastirmada toplanan veriler
betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri
toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6énceden belirlenmis
temalara gore Ozetlenmesini ve yorumlanmasini iceren bir nitel veri
analiz tarudir. Bu analiz tirtinde arastirmaci topladigi verilerde
arastirma konusuna iliskin 6ne c¢ikan oOzellikleri yansitabilmek
amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz
tirinde temel amag elde edilmis olan verileri okuyucuya 6zetlenmis ve

yorumlanmis bir bicimde sunmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2008).
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Arastirmanin veri kaynaklari, 1963 ile 2018 yillarn arasinda

uygulanmis on Kalkinma Plani’ndan olusmaktadir:

1. Birinci Bes Yillik Kalkinma Plani (I. BYKP): 1963-1967

2. Ikinci Bes Yillik Kalkinma Plani (II. BYKP): 1968-1972

3. Uctincti Bes Yillik Kalkinma Plani (III. BYKP): 1973-1977

4. Doérdtinct Bes Yillik Kalkinma Plani (IV. BYKP): 1979-1983
5. Besinci Bes Yillik Kalkinma Plani (V. BYKP): 1985-1989

6. Altinci Bes Yillik Kalkinma Plani (VI. BYKP): 1990-1994

7. Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani (VII. BYKP): 1996-2000
8. Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani (VIII. BYKP): 2001-2005
9. Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Plani (IX. BYKP): 2007-2013
10. Onuncu Bes Yillik Kalkinma Plani (X. BYKP): 2014-2018).

Kalkinma Planlari’nda yetiskin egitimine dair veriler, ‘Halk Egitimi’,
Yetiskin Egitimi’, ‘Stirekli Egitim’, ‘Yasam Boyu Egitim’, ‘Yasam Boyu
Ogrenme’ ve ‘Hayat Boyu Ogrenme’ kavramlarinin taranmasiyla
toplanmis ve analiz edilmistir. Kalkinma Planlari’nda hakim olan
yetiskin egitimi politikalarinin tespiti ve analizi icin yetiskin egitiminin
Kalkinma Plani icindeki konumu, hangi sektoérlerle birlikte ele alindigi,
hangi kavramlarla nitelendirildigi ve nasil tanimlandigi ortaya
konulmustur. Ortaya konulan bu veriler izerinden Turkiye’de yetiskin

egitimine yonelik yaklasimin gecirdigi degisimler tartisilmistir.

Bulgular ve Yorum
Arastirma bulgularinda, o6nce sirasiyla Bes Yillik Kalkinma

Planlari’nda yetiskin egitimine dair bulgular ortaya konulmus, ikinci
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asamada ise genel olarak Kalkinma Planlari’nda yetiskin egitimine

yonelik yaklasim degisiklikleri tartisilmistar.
i) Bes Yillik Kalkinma Planlari’nda Yetiskin Egitimi
Birinci Bes Yiullik Kalkinma Plani’nda Yetiskin Egitimi

Birinci Bes Yillik Kalkinma Plani, 1963-1967 yillar1 arasindaki donemi
kapsamaktadir. Bu planda egitimle ilgili olarak, nitelikli is gtct
eksikliklerinin tespiti, yetisen insanlarin sayisi1 ve niteligi tizerinde
durulmustur (DPT, 1963: 441).

Planda yetigskin egitimi kavramina dogrudan yer verilmemistir. Halk
egitimi, kavram olarak insangicl, istihdam, egitim ve arastirma
bélimunde gecmekle birlikte, halk egitiminin nasil gerceklesecegine,
kimlere yonelik olacagina, hangi kurumlarda verilecegine dair bir
aciklama yapilmamistir. Planda halk egitimine iliskin olarak,
“Kalkinma Planinda da 6zel bir yer verilen halk egitimi konusu, toplum
kalkinmasi bélimunde incelenmistir” (DPT, 1963: 461) denilmektedir
ancak toplum kalkinmasi bolimunde halk egitimi ya da yetiskin
egitimine ayrilmis bir bélim bulunmamaktadir. Bu béltimde belirtilen
hedefler arasinda “Halkin katilmasini saglamak bakimindan idare ile
halk arasinda isbirligini kurmak icin, bir yandan idare elemanlarinin
0zel bir egitimden gecmesine, 6buUr yandan halk o6nderlerinin
yetistirilmesine 6énem verilecektir.” (DPT, 1963:104); ilkeler kisminda
ise “Her cesit egitimle halkin calismalarinda daha verimli olmasini
saglamak, duretkenligi ve duretimi artirmak.” (DPT, 1693: 104)
denilmektedir ancak halk o6nderlerinin nasil yetistirilecegine veya
halka verilecek egitimlerin icerigine, programina, hedef kitlesine ya da
bu egitimlerin kimler tarafindan verilecegine dair herhangi bir
aciklama bulunmamaktadir. Planda yaygin egitim kavrami, gelir
dagilimi politikas1 basligr altinda “yaygin egitim merkezleri ... yoluyla
kabiliyetli genclerin sosyal ortam engellerini asarak layik olduklarn

seviyelere yukselmeleri saglanacak, bdylece insan giici kaynag da
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diger iktisadi kaynaklara paralel olarak en iyi sekilde
degerlendirilecektir.” (DPT, 1963: 506) seklinde yer almaktadir ancak
halk egitimde oldugu gibi yaygin egitimde de hedeflenen politika ve

uygulamalara dair bilgi ya da aciklamalara yer verilmemistir.
Ikinci Bes Yilik Kallkinma Plani’nda Yetiskin Egitimi

Ikinci Bes Yillik Kalkinma Plani, 1968-1972 yillar1 arasindaki dénemi
kapsamaktadir. Bu planda egitime dair genel olarak ilk plandaki
hedefler ve gerceklesme oranlari ve gerceklestirilmeme nedenleri
Uzerinde durulmus; bunun yani sira toplumun egitim alma ve firsat
esitliginden yararlanmasinin 6nemi 6n planda tutulmustur (DPT,
1968: 58).

II. BYKPde yetiskin egitimine, basta okuma-yazma 6gretimi olmak
lUzere oldukca genis yer verilmistir. Yetiskin egitimi faaliyetleri genel
olarak yaygin egitim kavrami altinda degerlendirilmis, yaygin egitimin
ne oldugu ve hangi kurumlar araciligiyla yurutuilebilecegi, kimlere

hizmet edecegi ortaya konulmustur.

Egitim bashg altinda, butin egitim faaliyetlerinin tek elde
toplanmasinin hizmetlerin yurtittilmesini kolaylastiracagina vurgu
yapilarak “Halk Egitimi Genel Mudurluga Milli Egitim Bakanligina
baglanacaktir” (DPT, 1968:168) denilmistir. Egitimin durumuna iliskin
planda ortaya konulan verilerde, yaygin egitimin kamu kuruluslarinin
sinirlh  calismalart olarak yuratuldigl, calismalar ve kurumlar
arasinda isbirligi bulunmadigi, programlarin belirli hedeflere
baglanmadig ifade edilmistir. Ayrica yetiskinlerin okuma-yazma
sorununu ¢ozmek icin yapilan yaygin egitim calismalarinin okur-yazar
oraninda hizli bir ytikselme saglayamadigi belirtilmistir. Bu sorunlarn
asmak icin calismalarin tek merkezde toplanmasi ve butlin egitim
kurumlarinin Milli Egitim Bakanlig icinde toplanmasinin 6nemli
oldugu vurgulanmistir. Ayrica yetiskin egitimi ¢calismalarinin 6zellikle

kirsal bolgelere yonelik olarak sagladigl egitim olanaklarinin énemine
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deginilerek “Bolge okullar1 halk egitiminin ve cesitli kurumlarin
yurtattigd yaygin egitim calismalarinin merkezi olacaktir. Bu
okullarda kéylerde ihtiyac duyulan kuiciik sanat ve kticiik hizmetlerle
ilgili elemanlarin yetistirilmesi icin 6zel yaygin egitim programlar
duzenlenecektir.” (DPT, 1968: 164) ifadesiyle yaygin egitim ve halk
egitimi calismalarinin Ozellikle koylerde ve yetiskin okuma yazma
oranlarinin dustk oldugu bolgelerde; halk egitimine yonelik

calismalarin bolge okullarinda yuriatilmesi planlanmistir.

II. BYKP’de yetigkin egitimine dair politika, ilke ve hedefler yaygin
egitim baslig1 altinda ele alinmistir. Bu anlamda en 6énemli adimlardan
biri, planda yaygin egitimin tanimlanmis, kapsam ve ozelliklerinin
belirlenmis olmasidir (DPT, 1968: 179):

Yaygin egitim yetiskinlere okuma-yazma 6gretmek, temel bilgiler vermek,
en son devam ettikleri o6gretim kademesinde edindikleri bilgi ve
kabiliyetleri gelistirmek ve hayatini kazanmasini saglayacak yeni
imkanlar kazandirmak amaciyla verilen okul disi egitimdir. Yaygin
egitim, 6rglin egitimin eksiklerini tamamlayici, Gist okula gitmeyenler
bakimindan gelistirici bir egitim ve oOrgin egitimden yararlanma
imkanlar1 olmayanlar bakimindan tek imkandir. Bu bakimdan yaygin
egitim, 6rglin egitimden, bagimsiz olarak ele alinmaz, 6rgiin egitim icin
gecerli ilke ve kurulus dlizeni yaygin egitim icin de gecerlidir
Hizmet ici egitim programlarinin da yaygin egitim icinde
degerlendirildigi programda, “Halk Egitimi programlarinin halk: okur-
yazar duruma getirmek, temel bilgi ve aliskanliklar1 kazandirmak ve
ogrenme, daha ileri daha iyi bir hayat seviyesine ulasma istegi
uyandirmak, sorunlari kavramalarina, ¢6zmelerine ve bu yonde
teskilatlanmalarina yardimci olmak, kisilerin meslek edinmelerini ve
mesleklerinde ilerlemelerini saglamak, halkin ilgisini ceken konularda
cesitli calismalar yapmak, kisileri cevrelerinin gereklerine gore egitmek
ve ilgilerini gelistirmek amacina yonelecegi” (DPT, 1968: 180) ve halkin
aktif olarak katilacagi bu hizmetlerin devletin vatandaslarina sagladig:

hizmetler olarak yuratilmesinin gerekliligi vurgulanmistir.

Yetiskin Egitimi Dergisi / Cilt: 1 / Say1: 1 / Kasim 2018 / Sayfa: 30-58
Journal of Adult Education / Volume: 1 / Issue: 1 / November 2018 / Pages: 30-58

40



Turkiye’de Bes Yilik Kalkinma Planlarinda Yetiskin Egitimi

II. BYKP’de yetiskin egitimi hedeflerinde 6n plana cikan konulardan
biri de kadinlarin egitimidir. Zira planda kadin egitimi programlarinin
onemle ele alinarak gelistirilecegi, bu calismalarin daha genis kitlelere
ulastirilmasinin saglanacagi, koéy kadinlari gezici kurslarinin Milli
Egitim Bakanligi blinyesine alinarak daha islevsel hale getirilecegi
belirtilmektedir (DPT, 1968: 180).

Yetiskin egitimi konusunda II. BYKP’de 6zellikle tisttinde durulan son
konu ise okuma yazma 6gretimidir. Planda bu konuya iliskin olarak
“okuma-yazma 6gretimi 6zel bir agirlikla ele alinacak, fkinci Bes Yillik
Plan déneminde buittin kamu kuruluslarinin ve géonulltu katilimcilarin
calismasiyla bir «Okuma-Yazma seferberligi» anlayisi icinde 5 milyon
kisiye okuma-yazma Ogretilecektir. Okuma-Yazma kurslarina devam
edenlere temel bilgiler de verilecektir” (DPT, 1968: 180) ifadelerine yer

verilmektedir.

Ayrica yaygin egitim faaliyetlerinde radyo, film, televizyon ve
grafiklerden de genis 6l¢ctide yararlanilacag belirtilen II. BYKP, yaygin
egitimin tanmimina, hedef ve amaclarina yer verilmesi, okuma-yazma
calismalarinda hedefler belirlenmesi, yaygin egitimi faaliyetlerinin
yurutilecegi kurum ve kuruluslar arasinda isbirliginin 6énemine
deginilmesi, kadinlarin egitimine ©6nem verilmesi ac¢isindan
degerlendirildiginde yetiskin egitimine I. BYKP'den daha fazla yer
verildigi soylenebilir. Ancak II. BYKP’de de yetiskin egitimi sOylemine
dair bir butinlik olmadigl, ayni sayfa icinde halk egitimi ve yaygin

egitim kavramlarinin birbirlerinin yerine kullanildiklar: gértilmektedir.
Uctincti Bes Yillik Kalkinma Plani’nda Yetiskin Egitimi

Uctinci Bes Yillik Kalkinma Plani, 1973-1977 yillar1 arasindaki
dénemi kapsamaktadir. Uctincti Kalkinma Plani’nda éncelikle ilk iki
plandaki egitim hedeflerinin gerceklesme durumlarina iliskin bir

degerlendirme yapilmistir.
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Planli dénemde gelismeler bé6limuinde, yaygin egitim bashig: altinda ilk
iki planda belirlenen hedeflere yonelik degerlendirme yapilmistir. Bu
degerlendirmeye gore ilk iki planda yaygin egitim faaliyetlerine yonelik
belirlenen hedef ve programlarin tam olarak gerceklestirilemedigi
belirtilmistir. Yetiskin okuma yazma oraninin yukseltilmesinde, sanayi
ici egitim yoluyla yetistirilmesi planlanan insan gicd ihtiyacinin
karsilanmasinda, hizmet ici egitim faaliyetlerinde nitelik ve niceligin
saglanmasinda, yaygin egitim faaliyetlerinin programli ve isbirligi
halinde yuruttilmesinde plan hedeflerinin cok gerisinde kalindig: ifade
edilmistir (DPT, 1973: 774-775).

III. BYKP’de ‘uzun dénemli gelisme yonu’ bashig altinda “yaygin egitim,
orgun egitim sistemini tamamlamis veya herhangi bir kademesinden
cikmis ve bu sisteme hic girmemis fertlerin temel egitim ve mesleki bilgi
ve beceri kazanmalarini veya yeteneklerini gelistirmelerim saglamak
Uzere verilen kisa sureli egitimi kapsamina alir.” (DPT, 1973: 776)
ifadeleriyle yeniden tamimlanmis ve bu tanimlama ile yetiskin
egitiminde temel egitimin yani sira mesleki bilgi ve beceri kazandirma
dzellikleri de eklenmistir. Uctincti Kalkinma Plani’nda yaygin egitimin
sadece taniminda degisiklik yapilmamis ayni zamanda yaygin egitimin
yoni de isglicti yetistirmeye déndurilmustiir. Ozellikle érgliin egitim
disinda kalmis bireyler icin, “bu gruba, insangticii aciklarini kapatmak
Uzere, belirli becerilerin kazandirilmas: ve yaygin egitim sisteminden
gecirilmeleri 6énemli bir sorun olarak ortaya cikmaktadir.” denilmekte,
bu soruna ¢6zim olarak da “olgunlasma suresinin kisa olmasi,
insangucu ihtiyaclarina kisa stirede cevap verme, elastik diizenleme
imkanlar1 ve maliyetinin diisiik olmas1 nedenleriyle” (DPT, 1973: 776)

yaygin egitimin 6n plana c¢iktigi belirtilmektedir.

Uctincti plan déneminde gelismeler bashigl altinda ise, yaygin egitim
faaliyetlerine yonelik ilke ve tedbirler siralanmaktadir. Buna gore, III.
BYKP suiresinde:
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Mesleki Teknik Yaygin Egitim Kurumu’nun kurulmasi;

Pratik sanat, pratik tarim, pratik saglik, pratik otelcilik ve turizm
okullari ile is 6ncesi ve hizmet ici egitim merkezleri faaliyetlerinin

nitelik ve nicelik gelismesinin saglanmasi;

Isgliciine yeni katilacaklarin, calisma alanini degistirecek
insangliciinun, 6zellikle kirsal kesimden kopan isgliciintin tarim
dis1 sektorlere uyumunu saglayacak bicimde yaygin egitim

faaliyetlerinin gelistirilmesi;

Sanayide isbasinda ve monitér egitimi merkezlerinde
yurutilecek yaygin egitimin Mesleki Teknik Yaygin Egitim

Kurumunca diizenlenmesi;

Genel yaygin egitimin, okuma-yazma 6gretmenin ve asgari temel
bilgileri vermenin yani sira, milli birligi kuvvetlendirici sekilde
vatandaslik hak ve oOdevlerini o6gretmeye ve milli kultir
unsurlarini tanitmaya ve kisinin bos zamanlarini degerlendirme

yeteneklerinin gelistirilmesine yonelmesi;

Bu egitim programlarinin, mesleki ve teknik yaygin egitim
programlarin1 destekleyecek bicimde yonlendirilerek her iki

program calismalarinin birlikte ytrutilmesinin saglanmasi;

Egitim faaliyetlerinin yayginlastirilmas: ve gelistirilmesinde
radyo ve televizyonun etkili bir bicimde kullanilmas1 ve egitim
faaliyetlerinin genis kitlelere ulastirilmas: icin TRT ile egitim

kurumlar arasinda isbirligi gelistirilmesi hedeflenmistir.

Bu veriler géz 6ntine alindiginda, III. BYKP’de yetiskin egitimi yalnizca

yaygin egitim kavrami ile ele alinmis, sisteme bir butinltk

kazandirilmasi hedeflenmis ve yetiskin egitiminin mesleki beceri

kazandirma, isgicu yetistirme islevi daha 6n planda tutulmustur

denilebilir.
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Dérdtincti Bes Yiulik Kalkinma Plani’nda Yetiskin Egitimi

Doérdiincti Bes Yillik Kalkinma Plani, 1978-1983 yillar1 arasindaki
donemi kapsamaktadir. Bu planda egitime dair genel olarak egitim
sisteminin hem niceliksel hem de niteliksel acidan insan gicu
yetistirmedeki eksikliklerine vurgu yapilmistir (DPT, 1979: 148).
Yetiskin egitimi, dérdiincti planda da yaygin egitim kavrami ile ele

alinmis ve egitim basligi altinda degerlendirilmistir.

IV. BYKP’de de “olgunlasma suresinin kisa olmasi, degisen kosullara
ve gereksinmelere kisa sUrede cevap vermesi, duzenlenmesindeki
esneklik ve maliyetinin disitik olmasi nedeniyle 6nem kazanmakta”
(DPT, 1979)olan yaygin egitimin durum degerlendirilmesinde, 6nceki
Uc¢ planda 6ngorulen hedeflerin gerceklestirilemedigi, yaygin egitim
faaliyetlerinde kurumlararasi esgddimin saglanamadigi, faaliyetlere
ayrilan kaynaklarin etkili ve verimli kullanilamadigi, program ve icerik
gelistirilmesine yonelik esnek bir dlizenlemenin getirilemedigi

belirtilmistir.

Degisen sosyo-ekonomik kosullara uyum saglamak icin érgiin egitim
disinda kalan genis yiginlarin egitim eksikliklerini giderici, onlarin
degisen toplumsal kosullara uymalarini saglayici, kentlesmenin,
endustrilesmenin ve tarimda ileri teknolojinin gerektirdigi bilgi ve
becerilerle donatilmalarina yonelik kapsamli bir yaygin egitim
sisteminin diizenlenmesinin gerekliligi IV. BYKP’de de vurgulanmis ve
bunu saglamak icin yaygin egitime dair hedef ve ilkeler yeniden
dizenlenmistir. Buna goére (DPT, 1979: 459-460):

e Yaygin egitimin, 6rglin egitimi tamamlayacak bicimde ve cesitli yaygin

egitim faaliyetleri arasinda esglidiim saglayici program ve igerik

diizenlemelerine agirlik veren bir sistem butliinliigl icinde gelistirilmesi
icin gerekli diizenlemeler yapilacaktir.

e Endustriyel sanat okullar1 degisen Uretim yapisinin istemleri
dogrultusunda egitim faaliyetlerinde bulunabilecek ayrica, yaygin ve
Orglin egitim sistemleri arasinda gerek kurumsal gerekse icerik olarak
butunlik saglayict ve gecislere olanak verecek esnek bir yapida
dizenleneceklerdir.
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¢ Orglin-yaygin egitim biittinliigil saglanirken istihdam alaninda kazanilan
beceri ve deneyimlerin okul i¢i egitimle es olarak degerlendirilmesi i¢in
gerekli dlizenlemeler yapilacaktir.

e Istihdam stireci icinde bulunan nitelikli elemanlardan 6zellikle teknik
egitimde egitici personel olarak yararlanilmalari saglanacaktir. Bu
amagla ozellikle kamu yatirimc: ve isletmeci kuruluslariyla isbirliginin
gerceklestirilmesi saglanacaktir.

o Mesleki-Teknik yaygin egitim etkinliklerinin gelistirilmesinde istihdam
kosullarin1 dikkate alan, is analizlerine dayali egitim programlan
gelistirilecektir.

o Gezici koy kurslari, ilgili kuruluslarin isbirligi ile tarim sektértinde
calisanlara tarim, hayvancilik, tarim alet ve makineleri konularinda
egitim yapacak bir icerige kavusturulacaktir. Bu amacla tarim
okullarinin olanaklarindan yararlanilacaktir.

Bu ilkeler, Dérdiincti Kalkinma Plani’nda yaygin egitim bashig altinda
ele alinan yetiskin egitiminde daha cok mesleki egitime ve isgucu
yetistirilmesine, bireylerin ihtiyaclarindan cok istihdam kosullarina

odaklanildigini gostermektedir.
Besinci Bes Yulik Kalkinma Plani'nda Yetiskin Egitimi

Besinci Bes Yillikk Kalkinma Plani, 1985-1989 yillarn arasindaki
déneme yonelik olarak hazirlanmistir. Plandaki temel hedef 15-64 yas
grubunun yaygin egitim ve hizmet ici egitimlerle istihdam edilmesidir
(DPT, 1985: 127). Yaygin egitime, V. BYKP’de sadece egitim bélimunde
degil ayni1 zamanda insanguct, istihdam ve sosyal hizmetler, yardimlar

ve sosyal refah basliklari altinda da yer verilmistir.

Yaygin egitim, insangluct’ bashigi altinda, “kalifiye is¢i yetistirme
konusunda temel tercih yaygin egitim ve hizmet-ici egitim olacaktir”
(DPT, 1985: 130); ‘egitim’ basligi altinda “yaygin ve o6rglin egitim,
piyasanin gerektirdigi yeni is sahalarina gore esit mesleki muhtevada
planlanacak ve yurutulecektir” (DPT, 1985: 143); ‘sosyal hizmetler,
yardimlar ve sosyal refah’ baslig: altinda “6rgtin egitim sisteminin belli
kademesinden, daha ileri gitmeyerek, hayata atilma durumunda olan
genclere, Orgin egitim sistemi icinde duizenlenecek yaygin egitim

programlar1 yoluyla meslek kazandirilmasi” (DPT, 1985: 199) ve
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istihdam’ basligi altinda “istihdamin kalkinma ile uyumlu olarak
gelistirilmesi icin, teknoloji ve tesvik politikalari, genclere yaygin
egitimle meslek kazandirma, yatirnmlarin yurt sathinda dagilimi,
sektorel tiretim hedefleri ile mal ve hizmet bazinda faktor tercihleri, ic
piyasaya veya dis piyasaya hitap etme konularindaki politikalar,
istihdama etkileri acisindan ekonominin genel dengeleri icinde dikkate
alinacaktir” (s. 200) ve “ayrica mesleki- teknik okul- ici egitimle
butinlesmis yaygin egitim programlariyla orta seviyede 650 bin kisiye,
meslek ytiksekokullariyla 100 bin kisiye meslek kazandirilacaktir” (s.
2006) ifadeleriyle plan boyunca meslek kazandirma ve istihdam

politikalari, piyasanin ihtiyaclari gézetilerek ele alinmistir.

Bu veriler goz 6ntinde bulunduruldugunda yetiskin egitiminin Besinci
Kalkinma Plani’nda egitimsel ihtiyaclar, bireylerin ¢ok yonlt gelisimi,
toplumun kalkinmasi ve demokrasinin gelistirilmesi ve okuma-yazma
oranlarinin yukseltilmesi islevlerinden uzaklasildigi ve daha cok
ekonomi terimleriyle iliskilendirildigi, meslek edindirme ve piyasanin

ihtiya¢ duydugu isgticiinu yetistirmeye odaklandig1 séylenebilir.
Altinct Bes Yillik Kalkinma Plani’nda Yetiskin Egitimi

Altinc1 Bes Yillik Kalkinma Plani, 1990-1994 yillar1 arasindaki bes
yillik dénemi kapsamaktadir. Planda genel olarak egitimin kalitesinin
artinlmas:1  (DPT, 1990: 3) ve verimliliginin artirilmasina
odaklanilmistir (DPT, 1990: 257).

Yetigkin egitimi, bundan 6nceki Kalkinma Planlari’nda oldugu gibi,
altinc1 planda da yaygin egitim kavrami kullanilarak ele alinmistir.
Ancak yaygin egitime sadece egitim basligi altinda degil ayni1 zamanda
insangucu, tuketicinin korunmasi, konut ve kirsal alana goéturtlen

hizmetler bolimlerinde de yer verilmistir.

Egitim hedeflerinin belirtildigi boliimde yaygin egitime iliskin olarak
asagidaki ifadelere yer verilmektedir (DPT, 1990: 293):
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Yaygin egitim, uluslararasi ekonomik iligkilerin gelismesi, bilim ve
teknolojideki yenilikler, haberlesme imkanlarinin artmasi, "bilgi
toplumu" c¢agna girme egilimleri, mesleklerin yapisindaki hizh
degismeler, isglicli piyasasinin ani isteklerinin ortaya c¢ikmasi gibi
sebeplerle plan déoneminde daha fazla 6nem kazanacaktir. Bu gercevede
yaygin egitime ayrilan kaynaklar artirilarak, ¢iraklik egitimi ve yaygin
egitimin kamu ve 6zel kesim isbirligi icinde strdartilmesi saglanacak ve
bu konuda génullt kuruluslardan da yararlanilacaktir.

Burada daha 6nceki Kalkinma Planlari’nda yer almayan uluslararasi
ekonomik iligkiler, bilgi toplumu ve gonullt kuruluslardan yararlanma

on plana cikmaktadir.

Doérdiinctl planla baslayan ancak besinci planda daha yogun olarak
goruilen yetiskin egitimini istihdam politikalar1 ve isglicti yetistirmeyle
iligkilendiren yaklasim Altinci Kalkinma Plani’nda da yogun olarak
gorilmektedir. Bu baglamda egitim hedefleri basligi altinda (DPT,
1990: 294-296):

e Egitim sistemi, meslek kazandirici yaygin egitim, ara insangiicii ve
yuksek nitelikli insanglicll yetistiren egitim olmak tizere {i¢ boyutlu bir
yapida ele alinarak kalkinmanin temel araclarindan birisi olarak
etkinlestirilecektir.

e Yaygin egitimde 6ncelik istihdama yonelik beceri egitiminde olacaktir. Is
ve Isci Bulma Kurumu ile isbirligi yapilarak beceri ve meslek kazandirici
egitimin kapsami ve imkanlari genisletilecek, bu konuda kamu ve 06zel
istihdam kuruluslarinin hizmet vermeleri tesvik edilecektir.

Insanglicti’ bashg: altinda (DPT, 1990: 301):

e Ulkenin dogal ve ekonomik kaynaklarini gelistirerek insanin hizmetine
sunmak esas olmakla birlikte, ekonomik ve sosyal gelismenin ancak
insanglcinin iyi yetistirilmesi ve egitilmesi ile saglanabilecegi
gézonunde bulundurularak, hem ilkokuldan Universiteye kadar 6rgtin
egitim kurumlari, hem hizmet ici ve beceri kazandirma, ¢iraklik ve isbasi
egitimi gibi yaygin egitim metotlariyla beseri kaynaklarimizin yetiskinlik
dlizeyinin hizla yikseltilmesi ana hedeftir,

e Is analizlerine dayali meslek standartlar1 hazirlanarak mesleklere uygun
vasiflar, isglicli piyasasinin ihtiyaclarina gore belirlenecektir. Meslek

kazandiric1 6rglin ve yaygin egitim programlari, gerekli bilgi ve becerileri
verebilecek sekilde modiiler bir yapida dlizenlenecektir.

‘Ttketicinin korunmasi’ basliginda (DPT, 1990: 308):
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¢ Ev ekonomisi konusunda yaygin egitim programlariyla tiiketicilerin bilgi
sahibi olmas:1 saglanacak, bu alanda kitle haberlesme araclarindan
yararlanilacaktir. Tuketiciyi yaniltici reklamlar:i onleyici tedbirler
alinacaktir.

‘Konut’ baslhigi altinda (DPT, 1990: 317):

¢ Konut insaatlarinin cesitli asamalarinda kaliteli tiretim yapabilmek amaciyla
vasifli eleman yetistirilmesi i¢in yaygin egitim imkanlari gelistirilecektir.

‘Kirsal alana goturtlen hizmetler’ bashg: altinda ise (DPT, 1990: 321):

e Kirsal alanda yasayan ailelerin egitim ve kultir dtizeylerinin
yukseltilmesi i¢cin diizenlenen yaygin egitim programi ve projeleri
cesitlendirilecek ve artirilacaktir,

e Tarim treticilerinin hizla gelisen tarim teknolojisi ve bioteknolojideki
degismeleri uygulayabilmeleri i¢in gerekli olan yaygin egitim faaliyetleri,
arastirma ve egitim kurumlarinin yapacagi entegre projelerle saglanacak
ve Ureticinin bu konularda bilgilendirilmesi, yeni beceriler kazanmasinda
Universiteler ile ilgili kamu kuruluslann etkin isbirligi halinde
olacaklardir.

ifadelerine yer verilmektedir.

Altinct Kalkinma Plani’nda yetiskin egitimine dair bu veriler, plan
doneminde yaygin egitim faaliyetlerinin sadece egitim baslig1 altinda
sinirlandirilmadigini, farkli alanlara yayginlastirildigini ortaya
koymaktadir. Ancak alanlar genisletilmis olsa da yaygin egitime
yuklenen temel islev agirlikli olarak cesitli alanlarda ihtiya¢c duyulan
insanglici ve vasifli eleman yetistirme ve mesleklerin gerektirdigi

becerileri kazandirma anlayisi etrafinda odaklanmaktadir.
Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda Yetiskin Egitimi

Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani, 1996-2000 yillar1 arasindaki bes
yillik déneme yonelik olarak hazirlanmistir. Planda, bireylerin yetenek
ve ilgilerine gore egitim verilmesine (DPT, 1996: 19) ve her kademede
egitim uygulamalarinin gézden gecirilerek, okul 6éncesinden emeklilik
sonrasina kadar her kademede egitim hizmetlerinin ihtiyaclar

dogrultusunda gelistirilmesine (DPT, 1996: 22) vurgu yapilmaktadir.
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Yedinci Kalkinma Plani’nda yetiskin egitimi, daha 6nceki planlarda
oldugu gibi, yaygin egitim kavrami ile ele alinmistir. Yaygin egitime
planda, egitim reformu, nufus, ttketicinin korunmasi ve cevrenin

korunmasi basliklar altinda yer verilmistir.

Egitim reformu boélumuinde yaygin egitime iliskin olarak, yaygin
egitimin ekonominin insangicu ihtiyaclarina uygun hale getirilmesi
calismalarinda amaclanan duzeye ulasilamadigl, yaygin egitimin
yetersiz kaldigi; bununla birlikte, is hayatinda talebi sinirli olan ve kisa
sureli programlarla kazandirilabilecek mesleklere iligskin egitim
programlarinin yaygin egitim programi kapsamina alinmasi ihtiyacinin
onemini korudugu ifade edilmistir (DPT, 1996: 25).

Egitim reformunun amagc, ilke ve politikalarinda ise; temel ilkenin
Oorglin ve yaygin egitim sisteminin nitelik ve niceliginin gelistirilerek
ekonomik biiyiime ve sosyal gelismenin en énemli unsurlarindan olan
insanglicinun yetistirilmesi oldugu belirtilmistir (s. 27). Bunu
saglamak icin, egitim ve 6gretimini tamamlayarak hayata atilan veya
herhangi bir nedenle okuldan ayrilmis herkese hayatlarinin her
déneminde, kendi dallarinda bilgi ve becerilerini gelistirme imkanlar:
saglanmasi; 6rglin veya yaygin egitim alan ve ayni mesleki becerilere
sahip olan kisilere esdeger meslek sertifikas: verilerek denkliklerinin

saglanmasi hedeflenmistir (s. 29).

Planda, vatandaslara, nufus konulariyla ilgili olarak yapilmasi
hedeflenen bilgilendirme c¢alismalarinda; tuketicinin korunmasi,
vatandaslarin hak ve sorumluluklarina dair bilgi verilmesi igin
yapilacak calismalarda; cevre bilinci olusturma konusunda yaygin

egitim ve Kkitle iletisim araclarindan yararlanilmasi hedeflenmektedir.

Yedinci Kalkinma Plani’nda yetiskin egitimi acisindan ©6nemli
sayilabilecek bir diger adimda planda ilk kez ‘yasam boyu egitim’
kavramina yer verilmis olmasidir. Her ne kadar egitim bélimuinde yer

almamis olsa da cevrenin korunmasi ile ilgili alinacak énlemler bashig
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altinda “cevrenin korunmasina yonelik bilgilendirme ve bilinclendirme
calismalari, hedef kitlenin ihtiyaclariyla iliskilendirilecek; cevrenin
korunmasi yonunden tasidigi stratejik oOncelik gbéz o6ntinde
bulundurularak yasam boyu egitim ilkesi gozetilecektir” (s. 193)

denilmektedir.

Yedinci Kalkinma Plani’nda yetiskin egitimine yo6nelik verilere
bakildiginda, yaygin egitimin ekonominin insangicu ihtiyaclarina
uygun hale getirilmesi amacinin 6n plana ciktigi gérilmektedir. Bunun
yani sira mesleki beceri kazandirma, meslek egitimlerine sertifika
verilmesi ve yaygin egitimin hayatin her alaninda uygulanmasina
vurgu yapilmaktadir. Planda ilk kez ‘yasam boyu egitim’ kavramina yer

verilmis olmasi da yetiskin egitimi acisindan énemlidir.
Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda Yetiskin Egitimi

Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani, 2001-2005 yillar1 arasindaki bes
yillik donemi kapsamaktadir. Planda gecmis doénemlerde egitime
yonelik yapilan genel degerlendirmelerde fiziki alt yapi, donanimsal
eksikliklerin devam ettigi ve bunun da egitimin kalitesini dustrdigy;
tim destege ragmen mesleki egitimde istenilen ilerlemenin
saglanamadig ve egitime ayrilan butcenin arttirilmas: gerektigi
tespitinde bulunulmustur (DPT, 2001: 14).

Sekizinci Kalkinma Plani'nda yetiskin egitimine iliskin 6nemli
noktalardan biri yaygin egitim kavramaiyla birlikte hayat boyu 6grenme
kavraminin da kullanilmaya baslanmasidir. Yaygin egitim kurumlarn
araciligiyla hayat boyu o6grenme anlayisinin 6n plana cikarilmaya
baslandigi goérilmektedir. Bu baglamda hayat boyu 6grenme
politikalarina iliskin olarak asagidaki ifadelere yer verilmektedir (DPT,
2001: 85-86; 223):
« Milli egitim, herkes icin hayat boyu égrenme yaklasimiyla bilgiye ulasma
yol ve yoéntemlerini égreten, etkin bir rehberlik hizmetini iceren, egitimin

tim evrelerinde yatay ve dikey gecislere imkan veren, piyasa meslek
standartlarina uygun, Gretime dontk egitime agirlik veren, yetki devrini
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esas alan, istisnasiz tiim 6grenciler i¢in firsat esitligini gbzeten bir sistem
butinligl icerisinde yeniden diizenlenecektir.

e Toplumda hayat boyu 6grenme anlayisinin benimsenmesini esas alan her
tarll yaygin egitim imkani gelistirilecek; 6zellikle tiniversiteye giremeyen
genclere kisa yoldan beceri kazandirma ve meslek edindirme faaliyetleri
artirilacak, mahalli idarelerin, géniillti kuruluslarin ve 6zel sektériin bu
konudaki faaliyetleri 6zendirilecektir.

e Egitim sisteminin gelistirilmesi, ekonominin nitelikli igglici ihtiyacini
karsilayacak ve uluslararas: rekabet glicinii artiracak sekilde
surdtrilecektir. Egitim sistemi, herkes icin hayat boyu 06grenme
yaklasimiyla, etkin rehberlik hizmetini iceren, yatay ve dikey gecise firsat
veren, yetki devrini esas alan, firsat esitligini gézeten, Uretime déntk
egitime agirhik veren bir butunlik icinde yeniden diizenlenecektir. Bu
kapsamda, ilkogretimde baslatilmis olan yeniden diizenleme calismalari
ortadgretimi, ytuksekodgretimi ve yaygin egitimi de kapsayacak sekilde
hizlandirilarak stirdurilecektir.

Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda yetiskin egitimi baglaminda, ilk
yedi planda kullanilan yaygin egitim kavraminin yerini hayat boyu
ogrenme kavraminin aldign goérulmektedir. Benzer sekilde onceki
planlarda, yaygin egitimden beklenen nitelikli is glicil yetistirme,
bireylere mesleki bilgi ve beceri edindirme misyonu hayat boyu
ogrenme yaklasimiyla bireylerin sorumluluguna aktarilmaktadir. Ayni
zamanda mahalli idarelerin, gonulli kuruluslarin ve 6zel sektériin bu
alanda calismaya tesvik edilmesinin hedeflenmesi de devletin yetiskin
egitimi konusundaki sorumluluklarin1 bireylere, sivil toplum
kuruluslarina ya da 6zel sektére devretmesinin ilk adimlar: olarak ele

alinabilir.
Dokuzuncu Bes Yulik Kalkinma Plani’nda Yetiskin Egitimi

Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Plani, 2007-2013 arasindaki déneme
yonelik olarak hazirlanmistir. Dokuzuncu Kalkinma Plani’nda, genel
olarak egitimde isgiicinun niteligine yonelik duyarliligin artirilmasi
amaclanmaktadir. Bu baglamda, planda egitime dair sdylemler,
politikalar ve hedefler daha cok ekonominin terimleriyle ifade

edilmektedir.
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Dokuzuncu Kalkinma Plani’nda yetiskin egitiminin yasam boyu
ogrenme kavrami altinda ele alindigi géorulmektedir. Ancak yetiskin
egitiminin 6zellikle hedef kitlesi olan bireylerin egitim ihtiyaclarindan
daha cok piyasanin talepleri 6n plana cikarilmistir. ‘Egitimin isgtiict
talebine duyarliliginin artirilmasi’ basligi altinda (DPT, 2007: 84-86):

e Degisen ve gelisen ekonomi ile igglici piyasasinin gerekleri
dogrultusunda, kisilerin istihdam becerilerini artirmaya yonelik yasam
boyu 6grenim stratejisi gelistirilecektir. Bu strateji, kisilerin beceri ve
yeteneklerinin gelistirilebilmesi icin, 6rgiin ve yaygin egitim imkanlarinin
artirilmasini, séz konusu egitim tuirleri arasindaki yatay ve dikey iliskinin
glclendirilmesini, ciraklik ve halk egitiminin bunlara yoénelik olarak
yapilandirilmasini, 6zel sektér ve STKlarin bu alanda faaliyet
gostermesini destekleyecek mekanizmalar: kapsayacaktir.

e Isgiicti piyasasina iliskin bilgi sistemleri gelistirilmesi, egitim ve isgiici
piyvasasinin daha esnek bir yapiya kavusturulmasi ve istihdamin ve
isglicti verimliliginin artirilmasi i¢in, yasam boyu egitim stratejisi dikkate
alinarak ekonominin talep ettigi alanlarda insangticti yetistirilecektir.

e Toplumda yasam boyu egitim anlayisinin benimsenmesi amaciyla e-
o0grenme dahil, yaygin egitim imkanlarn gelistirilecek, egitim c¢ag1 disina
cikmis kisilerin acik Ogretim firsatlarindan yararlanmalar1 tesvik
edilecek, beceri kazandirma ve meslek edindirme faaliyetleri
artirilacaktir.

denilmektedir.

Planda yetiskin egitimine dair bu séylemler yukarida da belirtildigi gibi
piyasanin ihtiya¢c ve taleplerini goéz 6éniinde bulunduran, bireylerin
butincul gelisimini degil sermayenin talep ettigi becerileri
kazandirmaya odaklanan, yetiskin egitimini devletin sorumlulugu
olmaktan cikarip STK’lar ve Ozel sektére devretme egilimi gbsteren,
egitim terimleriyle degil ekonomi terimleriyle ifade edilen bir yasam

boyu 6grenme yaklasimini ortaya koymaktadir.
Onuncu Bes Yillik Kalkinma Plani’nda Yetiskin Egitimi

Onuncu Bes Yillik Kalkinma Plani, 2014-2018 yillar1 arasindaki bes
yillik déneme yonelik olarak hazirlanmistir. Planda egitime dair genel

vurgu gelisen caga uyum acisindan bilgi ve iletisim teknolojilerindeki
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gelismelerin takip edilmesi ve egitim ile i¢ ice bilgi beceri kazanimina
yoneliktir (Kalkinma Bakanligi, 2014: 31).

Yetiskin egitimi X. BYKP’de hem yaygin egitim hem de hayat boyu
ogrenme kavramlari ile ele alinmistir. Yaygin egitim daha kulturel
gelismeler ya da egitimler icin tercih edilirken, isglicti yetistirme
konusunda yasam boyu égrenme yaklasimu tercih edilmistir. Ornegin
planda kadina yonelik siddetin ortadan kaldirilabilmesi amaciyla
orglin ve yaygin egitim yoluyla toplumsal bilin¢ dlizeyi ytkseltilecektir
denilmektedir. Ancak egitim politikalarina iliskin politikalarda hayat
boyu 6grenme yaklasimindan yararlanilacag: belirtilmektedir. Planda
yer verilen hayat boyu o6grenme politikalar1 ve belirlenen hedefleri
sunlardir (Kalkinma Bakanligi, 2014: 31-33; 47; 186-187):

e Egitim sisteminde, bireylerin kisilik ve kabiliyetlerini gelistiren, hayat
boyu 0Ogrenme yaklasimi cercevesinde isglicll piyasasiyla uyumunu
glclendiren, firsat esitligine dayali, kalite odakli doéntstim
surdurtlecektir

¢ Egitim sistemi ile isglicti piyasas1 arasindaki uyum; hayat boyu 6grenme
perspektifinden hareketle is yasaminin gerektirdigi beceri ve
yetkinliklerin kazandirilmasi, girisimcilik kaltiirintin  benimsenmesi,
mesleki ve teknik egitimde okul-igletme iliskisinin orta ve uzun vadeli
sektdr projeksiyonlarini dikkate alacak bicimde gliclendirilmesi yoluyla
artirilacaktir

e [sgliciniin egitim diizeyi yiikseltilerek istihdam edilebilirligi artirilacak
ve isglicll piyasasinin talep ettigi becerilerin kazandirilmasi i¢cin yasam
boyu egitim faaliyetlerine 6énem verilecektir

¢ Onuncu bes yillik kalkinma planinda 6n plana ¢ikarilan konulardan biri
de mesleki yeterliliklerin artirilmasidir. Bunun i¢in halk egitim merkezleri
ile yerel yonetimlerin meslek edindirme merkezlerinin, hayat boyu
ogrenme merkezi olarak yeniden yapilandirilmas: ve bu merkezlerde
sunulan temel beceri egitim faaliyetlerinin nicelik ve nitelik olarak
artirilmasi; bireylerin 6grenme firsatlar1 c¢esitlendirilerek hayat boyu
ogrenme faaliyetlerinin tesvik edilmesinin saglanmasi ve temel becerileri
kazandiran hayat boyu 6grenme programlarinin gelistirilmesi gerekliligi
belirtilmistir.

Onuncu Kalkinma Plani’ndaki yetiskin egitimine dair bu veriler goz
onuinde bulunduruldugunda, planda yetiskin egitiminin agirlikl
olarak hayat boyu o6grenme kavrami ile ele alindigini belirtmek

mumkuiindir. Bu hayat boyu 6grenme yaklasimi, isgiicu yetistirilmesi,
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mesleki becerilerin artirilmasi, okul-isletme arasi iligkileri, girisimcilik
kultirintn yayginlastirilmasi, istihdam edilebilirligin saglanmasi,
halk egitim merkezlerinin beceri temelli meslek egitimi veren
kurumlara dénusturtlmesi gibi ekonomi terimleriyle ifade edilen bir
yaklasimdir. Bireylerin ihtiyaclarindan c¢ok piyasanin talepleri,

egitimden cok ekonominin terimleri 6n plana ¢cikmaktadir.

ii) Kalkinma Planlarinda Yetiskin Egitimine Yaklasimda Yasanan

Degisimler

Turkiye’de 1980 sonrasinda uygulamaya konulan neoliberal politikalar
her alani oldugu gibi, Bes Yillik Kalkinma Planlari’ni ve bu planlarda
yer alan egitime dair sOylem, hedef ve politikalar1 da etkilemistir.
Kugcuker’e (2012) gore 1980 6ncesi Kalkinma Planlari’'ni 1980 sonrasi
planlarindan ayiran temel ekonomik politika, disa bagimliligin
azaltilmas1 amaciyla devlet eliyle ulusal sermayenin giiclendirilmesine
dayanmaktadir. Ozellikle ilk dért Kalkinma Plani’nda toplumsal
kalkinma, egitimin devletin sorumlulugunda olmasi, okuma-yazma
oranlarinin yukseltilmesi, vatandaslarin yaygin egitimler yoluyla
bilinclendirilmesi konular1 6én plana cikmaktadir. Besinci Kalkinma
Plani’yla birlikte hem ekonomi hem de egitime dair hedeflerde yeni bir
anlayis belirginlesmeye baslamis; egitim, 6zellikle de yetiskin egitimi,
‘ktiresellesmeye uyum’, ‘AB’ye katihim’, ‘gelismis ulkelere ulasma ve
rekabet edebilme’ ve ‘bilgi toplumu olma’, ‘isgictinin talep ettigi
bireyleri yetistirme’ gibi ekonomi-politik soéylemlerle anilmaya

baslanmistir.

Ozellikle Yedinci Kalkinma Plani ve sonraki ti¢ planda yetiskin egitimi
yaygin egitim kavramindan daha ¢cok hayat boyu 6grenme kavrama ile
ele alinmaya baslanmistir. Bu planlarda yetiskin egitimine yonelik
vurgu, piyasanin talep ettigi isgiicinu yetistirmeye yoneliktir. Bu
donemde egitim, ‘istihdam edilebilirlik’; ‘girisimcilik’, ‘beceri edinme’,

‘0grenmelerin sertifikalandirilmas?’, ‘rekabet’, ‘sivil toplum kuruluslari
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ve Ozel sektoriin destegi’ gibi ekonomi terimleriyle birlikte anilir olmus
olmustur. Ozellikle ‘Yyaygin egitim’ yerine ‘hayat boyu &grenme’
anlayisina gecis 6nemlidir zira Yildiz’in (2012) da belirttigi gibi ‘egitim’
kavrami kamusalliga vurgu yapip, devlete sorumluluk yuklerken;
‘0grenme’ kavrami sorumlulugu bireye birakan, onu musterilestiren ve

egitimi de ticarilestiren bir anlayisi icermektedir.

Sonuc ve Oneriler

Turkiye’de yaklasik ellibes yildir uygulanmakta olan Kalkinma Planlar:
kapsaminda (1963-2018) yetiskin egitimi politikalar1 alanin
sorunlarini ¢ézme gictiinden uzak kalmistir. Her Kalkinma Plani’nda
mevcut durum degerlendirmesinde bir 6nceki planda belirlenen

hedeflerin gerceklestiremedigi dile getirilmistir.

Planlardaki yetiskin egitimi politikalari, halkin egitim gereksinimlerini
cozme konusunda “halkin istemleri dogrultusunda”, esitlik ve hak
anlayis1 cercevesinde ve demokrasinin gelistirilmesi yoénunde
karsilanmasina yénelmemistir. Bunun yerine genel olarak egitimde
0zel olarak da yetiskin ekonomi politikalarinin sekillendirdigi ve talep

ettigi ‘insanglici’nul yetistirme 6n planda olmustur.

Yetiskin egitiminin temel amaci olan 6rgliin egitimini tamamlayamamis
ya da o6rglin egitime hic dahil olmamis bireylerin buitlincil egitim
ihtiyaclarin1 karsilayacak bir egitim anlayisi ve okuma-yazma
oranlarinin yukseltilmesi, toplumsal kalkinma, demokratik bir toplum
insa etme hak ve sorumluluklarinin farkinda bilincli vatandaslar
yetistirme hedefleri 6zellikle 1980 sonrasi hazirlanan planlarda yer
almamistir. Bunun yerine piyasanin ihtiyac duydugu becerileri
edinmis, istihdam edilebilir bireyleri yetistirme, egitimi piyasa ile

uyumlu hale getirme amaci 6n plana ¢cikmistir.

Ozellikle 1980 sonrasi planlarda halk egitimi/yaygin egitim yerine,
hayat boyu o6grenme anlayist hakim olmustur. Boéylelikle, egitim

kavrami yerini 6grenmeye; devletin vatandaslarini egitme sorumlulugu
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yerini, bireylerin kendi kendini yetistirme zorunluluguna ya da

STK’larin insafina birakmaistir.

Oysaki egitimin tim alanlarinda oldugu gibi yetiskin egitiminin temel
ama¢ ve hedefi de halka hizmet etmek olmalidir. Yetiskin egitimi
anlayisinin bireyleri piyasanin talep ettigi ve ihtiya¢ duydugu ‘isgtcty’
olarak yetistirme konumundan c¢ikarilmasi sarttir. Bunun yerine tim
bireylerin egitim hakkini esitlik cercevesinde ele alan, ihtiyag
duyduklar1 her alanda onlara egitim imkani sunan ve bu egitimin
devlet tarafindan TUcretsiz olarak verilmesini saglayan bir yetiskin

egitimi anlayis1 uygulamaya konulmalidir.

Bu calismada elde edilen bulgular goz 6éntinde bulunduruldugunda,
yetiskin egitiminin mesleklesmesi acisindan, yetiskinlere egitim veren
kurumlarda alan egitimi almis kisilerin goérev almasi icin gerekli
diizenlemelerin yapilmasi konusunda politika yapicilara o6nemli
gorevler dusmektedir. Bununla birlikte yetiskin egitimi kurumlarinda
gorev yapan uygulayicilarin, egitim faaliyetlerini planlarken ve
yuruturken, yetersiz de olsa, Kalkinma Planlari’nda yer alan hedefleri
ve yetiskinlerin ihtiyaclar: ile toplumun beklentilerini karsilamay1 géz
onunde bulundurmalar: 6énemlidir. Diger taraftan bu calismada sadece
Kalkinma Planlari’nda yetiskin egitiminin nasil ele alindigi, yetiskin
egitimine dair belirlenen politika ve hedefler ve bunlarda yasanan
donusumler ele alinmistir. Ancak bu politika ve hedeflerin uygulamaya
nasil yansidigini gérmek énemlidir. Bu nedenle, yetiskin egitimine dair
belirlenen hedeflerin uygulamaya yansimalarini gosterecek oOzellikle
saha arastirmalarinin yapilmasi konuya dair daha genis ve kapsamli

bulgulara ulasilmasina olanak saglayacaktir.
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algilandig1 ve yapilandirildigi, bu cercevede de UZEM’'lerde yetiskin egitiminin

piyasalasmasina yonelik uygulamalarin 6n planda oldugu gérilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kuresellesme, Yetiskin Egitimi, Uzaktan Egitim

ABSTRACT

The tendency towards distance education has been increasing rapidly
worldwide based on the transformations in higher education under the
influence of globalization and opportunities offered by communication
technologies. In this framework defined by economic, social, political, and
cultural circumstances, societies have been facing many situations new to
them. Situations have started to be experienced like increase of knowledge
and information, increased rates of participation in educational institutions,
the educational field being determined by a competitive labor market, and
adaptation of education and training to changing conditions. The
transformations brought along in the field of education by globalization have
accelerated studies that will call forth radical transformations at the level of
universities which are seen as fundamental drivers of the system. The
modern university idea which is considered as the roots of today’s universities
has weakened on grounds of these transformations and got replaced by a
university idea that has caused “academic capitalism” to develop and become
dominant. The process regarding the transformation of universities has sped
up even more starting from the late 90’s in consequence of education policies
adopted by the European Union (EU) within scope of the Bologna Process.
Functions of the university such as raising contemporary citizens that act
with a critical point of view and providing a basis for research and scientific
studies with regard to the social sphere have been blended into background,
while the university has been driven to become an institution that trains
personnel for a competitive labor market. In terms of adult education, the
focus of education policies has shifted to an understanding which centers
upon the training of a workforce that will refresh itself continuously in order
to keep pace with all changes of the era, in a so-called “information society”
where “lifelong learning” narrowed down to mere vocational education. In this

process, efforts to create flexible learning environments which are asserted to
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be less expensive have caused an increase in the interest towards distance
education both on institutional and individual level. The growing demand and
incentives towards distance education all across the world have augmented
the commercialization in the field of education, which has led to the creation
of a “distance education market”. In Turkey, distance education on university
level began in the 1950’s, while the applications started to be carried out
through Distance Education Centers (DEC) as of the early 2000’s. Today, the
fact that this new type of organizations is becoming more widespread with
each passing day is a striking issue. In terms of adult education, the fact that
these centers become widespread, coupled with ever increasing participation
rates in these education programs, identification of these centers’ objects and
functioning, and evaluation of tendencies regarding the programs to be
opened, are all problems of significance. When looking at the place and
meaning of DECs with respect to adult education, it can be seen that in
general DECs tend predominantly towards market-related programs that
comprise applications which aim at applied areas to satisfy the needs of the
business world. It can be seen that DECs are substantially perceived and
structured as organizations that create financial resource for the university,
and that in this framework applications aimed at the marketization of adult

education are in the forefront in DECs.

Keywords: Globalization, Adult Education, Distance Education

uresellesme ve iletisim teknolojilerin sundugu olanaklarin
etkisiyle yuksekogretim alaninda gerceklesen dontistiimler
temelinde dinyada uzaktan egitime olan yo6nelim, son
yillarda hem bireysel diizeyde hem de egitim politikalar1 baglaminda
artmaktadir. Toplumlar ekonomik, sosyal, politik ve kulturel
kosullarin belirledigi bu cercevede bircok yeni durumla karsilasmistir.
Bilgi ve enformasyon artisi, egitim kurumlarina katilma oranlarindaki
artis, rekabete dayali bir is glicli pazarinin egitim alanini belirlemesi,
egitimin ve yetistirimin degisen kosullara uydurulmasi gibi durumlar

deneyimlenmeye baslanmistir.
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Kuresellesmenin egitim alaninda ortaya c¢ikardigi dontstumler,
sistemin temel yurutidculerinden biri olarak goértlen Universiteler
dizeyinde kokli donusumler yasanmasini saglayacak politikalar
araciligiyla bircok degisikligin hayata gecirilmesine yonelik calismalar
hizlandirmistir. Gintimtiz Universitenin kékeni olarak gérilen modern
Universite duistncesi bu dontstmler temelinde zayiflayarak yerini
“akademik kapitalizmin” gelismesini ve egemen olmasini saglayan bir
Universite anlayisina birakmistir. Universitenin déntistiimuine iliskin
stuireg, 90’1 yillarin sonundan itibaren Avrupa Birligi'nin (AB), Bologna
Streciyle yururlige koydugu egitim politikalariyla daha da hiz
kazanmaya baslamistir. Universitenin elestirel bakis acisina sahip,
cagdas yurttas yetistirme toplumsal alana iliskin arastirma ve bilimsel
calismalar yapma turtindeki islevleri arka plana atilarak, Utiniversite
rekabete dayali bir is glici pazarina eleman yetistiren bir kurum
olmaya yonlendirilmistir. Yetiskin yuksekogretiminin gelecegi de, bu
bilgi tabanli ekonomik gelismeye, bu gelismede yulksekogretime
yuklenen role ve yasam boyu Ogrenme cercevesi altinda bilginin
yayillmasina odaklanmistir (Kasworm, 2011: 104). Yetiskin egitimi
acisindan egitim politikalarinin odak noktasini; “bilgi toplumu” olarak
adlandirilan bu ortamda, dénemin tim degisimlerine ayak uyduracak,
“yasam boyu 6grenmenin” mesleki egitime indirgendigi bir anlayisla
surekli kendini yenileyecek nitelikte bir isglicti yetistirilmesi anlayis:
olusturmustur. Bu surecte, esnek ve daha az masrafli oldugu belirtilen
ogrenme ortamlari olusturma yonunde cabalar, uzaktan egitime olan
ilgiyi kurumsal ve bireysel diizeyde artirmistir. Son yillarda da online
ogretimden faydalanmaya baslayan Universitelerde, kar amaci gtiden
uzaktan yetiskin egitimi programlar1 artmaya baslamistir (Barr ve
Miller, 2013: 3). Dliinya genelinde uzaktan egitime artan talep ve bu
yondeki tesvikler, egitim alanindaki ticarilesmeyi artirmis ve bu

durum, bir “uzaktan egitim piyasasinin” olusmasi ile sonuclanmistir.
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Turkiye’de Universite duizeyinde uzaktan egitim, 1950’1 yillardan
itibaren baslamis, uygulamalar 2000’li yillarin basindan itibaren ise
UZEM’ler araciligiyla yapilmaya baslanmistir. Bugiin bu yeni tip
orglutlenmelerin giderek yayginlasmas: dikkat cekici bir durumdur.
Yetiskin egitimi acisindan, bu merkezlerin yayginlasmasi, programlara
katihlm oranlarinin giderek artmasi, bu merkezlerin amac¢ ve
isleyislerinin belirlenmesi, hangi programlarin acilacagina dair
yonelimlerin degerlendirilmesi gibi problemler 6nem tasimaktadir. S6z
konusu problemler, uzaktan egitim olgusunun dunyadaki gelisim
cizgisine paralel olarak ortaya cikmakta ve doénemin egitim

gundemindeki problemlerle baglantili olarak gelismektedir.

Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, 6grenen ve Ogretenin farkli mekanlarda bulundugu,
egitim iceriginin cesitli iletisim araclariyla aktarildigi bir egitim
etkinligidir. Literattirde kavrama iligkin farkli tanimlar bulunmaktadir.
Keegan (1996) uzaktan egitimin, 6grenen ve 6greticinin fiziksel olarak
farkli mekanlarda bulundugu sistem oldugunu belirtmektedir. Alkan
(1981) ise “geleneksel O0grenme-6gretme yodntemlerinin sinirliliklar
nedeniyle smnif ici etkinliklerini ylUrtitme olanaginin bulunmadigl
durumlarda, egitim etkinliklerini planlayicilar ile 6grenenler arasi,
iletisim ve etkilesimin 6zel olarak hazirlanmis 6gretim Uniteleri ve
cesitli ortamlar yoluyla belirli bir merkezden bir 6gretme yoéntemi”
oldugunu belirtmistir. Hizal’a (1983) gore ise “uzaktan egitim
geleneksel egitim uygulamalarinin 6gretim yasi, zamani, yeri, yontemi,
amagclar1 ve benzeri simirliliklarina bagli kalmaksizin; 6zel olarak
hazirlanmis yazili gerecler, kitle iletisim programlar1 kisa sureli yliz
ylze oOgretimin bir sistem butunltigh icerisinde kullanilmasi ile
yurutilen etkinliklerdir”. Uzaktan egitimde her dénem farkli araclarin
kullanilmasi, tanima iliskin farkli yaklasimlarin dogmasina neden

olmaktadair.
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Tarihsel Stirecte Uzaktan Egitim

Temelde uzaktan egitim yeni bir olgu degildir ve tarihsel olarak,
neredeyse iki ylizyil 6ncesine dayanan uzun bir gecmise sahiptir. Bu
zaman dilimi, 6grenmenin nasil gerceklestigi ve bilginin nasil
iletildigine iliskin 6nemli degisiklikler icermektedir (Moore ve Kearsley,
2011: 129). Ik olarak posta servisi tizerinden yapilan yazismalardan
baslayarak, radyo ve televizyonla devam eden surecte, en son
internetin kullanilmasi s6z konusu olmustur. Williams ve Pabrock
(1999), bu suirecin ti¢c asamadan olustugunu ifade etmistir. Buna gore
ilk asama (1860-1960) basili materyallerin, radyo iletisiminin
kullanildigi dénemdir. Ikinci asamada (1960-1990) iki yénlii ses ve
video iletisimi ile bilgisayar temelli uzaktan egitim teknolojisi
kullanilmistir. Uclincti asama ise (199071ardan glintimiize), hibrit
teknolojilerin kullanilmaya baslandigi, uzaktan egitimde sanal
siniflarin  olusturuldugu ve o6gretimin buytuk oOlctide internet
teknolojileri kullanilarak gerceklestirildigi dénemdir. isman’n (2014)
belirttigi gibi, uzaktan egitimin gelisim evreleri arasinda kesin bir ¢izgi

yoktur ve bu evreler birbiriyle i¢ ice gecmis durumdadar.

i. Uzaktan Egitimin Dtinyadaki Tarihsel Gelisimi

Dunyadaki ilk uzaktan egitim uygulamalarinin baslangi¢c tarihine
iliskin olarak literatiirde farkli bilgiler bulunmaktadir. Ancak genel
olarak wuzaktan egitimin 19. ylUzyilin bir Urtint oldugu kabul
edilmektedir. Uzaktan egitim uygulamalarinin ilk olarak 1840 yilinda
Ingiltere’de, bir stenograf olan Isaac Pitman tarafindan baslatildig
kabul edilmektedir.

Uzaktan egitim alaninda o6rgutlti calismalar Almanya’da baslamis,
uzaktan egitim uygulayan bir dil okulu kurulmustur. “Almanya’da
1884’de oOgrencileri Universite giris sinavina hazirlayan Rustinches
Uzaktan Ogretim Okulu acilmistir. 1898 yilinda Isvec’te, Hans Hermod

kendi adiyla anilan ve uzaktan egitim uygulayan liseyi kurmustur”
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(Kaya, 2002: 28). Amerika’daki calismalar ise 19. ytuizyilda baslamistir.
Amerika’da uzaktan egitiminin kdokeni Anna Eliot Ticknor tarafindan
1873 yilinda kurulan ‘Evde Calismay1 Destekleme Dernegine’ kadar
dayandigi kabul edilse de duzenli uzaktan egitim calismalarinin
baslamasi 1874 yilinda gerceklesmistir (Verduin ve Clarck, 1994: 16).
Bu tarihten itibaren, uzaktan egitim uygulamalari yuksekogretim
dizeyinde yapilmaya baslanmis, lisans ve yuksek lisans programlari
acilmaya baslanmistir. Bu girisimlerden sonra, 1891 yilinda Wisconsin
Universitesinde uzaktan egitim derslerinin  yayginlastirilmasi
konusunda karar almis, 1892 yilinda ise, Chicago Universitesinde
uzaktan egitim boélimu olusturulmustur” (Hizal, 1983: 21). Aym
dénemlerde, dinyanin bircok ulkesinde yuksekogretim dtizeyinde

uzaktan egitim programlarinin yayginlagsmaya basladigi géorilmustur.

Duinyada 1930’lu yillarda uzaktan egitimde mektupla 6gretimin yanina
radyonun kullanildig: egitim programlari eklenmistir. {1k radyo yayini
(1920), Amerika’da baslamis, daha sonra bircok tulkede radyo bu
uygulamalar yayginlastirilmistir. “Hazirlanan programlarla ¢ocuklara
ciftcilik, ulasim ve bilim gibi konular hakkinda bilgiler verilmistir.
Yaklasik bir milyon 6grenciye ulastirilan programlar biyografiler,
vatandashik dersleri, edebiyat incelemeleri ve oyunlastirmalardan
olusmustur” (Kaya, 2002: 112). Televizyonla uzaktan egitim ise
diinyada ilk defa Amerika’da yapilmistir. “Televizyon araciligiyla verilen
egitsel nitelikli yayinlar okul muifredatina paralel bir bicimde verilmis,
1967°de ileri duzeyde egitim vermeyi amagcglayan programlar
yapilmistir” (Usun, 2006: 214).

“Uzaktan egitimde asil hizli degisimler, 1990’11 yillarda web’in (world
wide web) kesfedilmesiyle gerceklesmis, Amerika’da bazi
Universitelerde online (cevrimici) dersler verilmistir” (Karatas; 2008).
Internet temelli egitimin Universitelerde yayginlastirilmasi cabalari
sonucu yetiskinler icin egitim veren bircok sanal egitim kurumu da

ortaya cikmistir (Eastmond, 1988: 33). Daha 6nce var olan Open
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University gibi kurumlara sanal Universite (virtual university) gibi
kurumlar eklenmis bunun yani sira geleneksel kampts ortaminda ytiz
ylze O0gretim yapan Universiteler de internet temelli uzaktan egitim

yapmaya baslamistir.

ii. Uzaktan Egitimin Turkiye’deki Tarihsel Gelisimi

Turkiye’de uzaktan egitim, 1920°1i yillardan itibaren egitim
giindeminde yer almaya baslamistir. Isman, Tuarkiye'deki ilk
calismalarin 192071 yillardan sonra basladigini soyle ifade etmektedir
(2014: 807):
Turkiye’de ilk uzaktan egitim calismalari, 1924 yilinda Dewey’in sundugu
Ogretmen egitimi ile ilgili olan raporuyla giindeme gelmis ve 1927 yilinda
kavram olarak olusmaya baslamistir. Raporda oOgretmenlerin uzaktan

egitim yoluyla egitilmesi diistincesi yer almistir. Daha sonra, mektupla
O0gretim siireci baslamistir.

Uzaktan egitim konusunun Milli Egitim Suralarinda yer bulmasi,
ancak 1930’larin sonlarinda dogru muUmkiin olmustur. Ankara
Universitesi Hukuk Faktiltesi Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma
Enstitisinde 1950 yilinda uzaktan egitimle bir kurs acilmasi
distnulmtis olsa da hentiz bu yillarda somut bir uygulama
gerceklesmemistir. “Turkiye’de uzaktan egitimle ilgili ilk uygulama,
1961 yilinda Milli Egitim Bakanligi buiinyesinde mesleki ve teknik
alanda mektupla 6gretim yapmak tizere Mektupla Ogretim Merkezi’nin
kurulmasi ile olmustur” (Tekin, 1996: 157). Mektupla Yiiksek Ogretim
Merkezi (1974) ve daha sonra ise Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu
(YAYKUR) kurulmustur.

Mektupla o6gretim, acik yuksekoégretim, disardan bitirme ve orgin
yuksekoégretim programlarini bunyesinde toplayan YAYKUR bu
programlar sayesinde cesitli bolimlerde ortadgretim o6gretmenligi,
ilkokul ogretmenligi, teknik ve sosyal bilimler ile yabanci diller
alanlarinda uzaktan yliksekdgrenim hizmeti vermistir” (Isman, 2014:

810). Eskisehir Iktisadi ve Ticari Ilimler Akademisindeki Iletisim
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Bilimleri Fakultesi ve Televizyonla Egitim Enstitistintn 1976-1977
yillar1 arasinda duizenledigi sempozyumlar, projeler, uzman yetistirme
gibi faaliyetlerle uzaktan egitimin gelismesine katkida bulunarak, ilgili
yasal diizenlemeler yapildiktan sonra Uiniversite catisi altinda uzaktan

egitime gecilmesini 6nermistir (Tekin, 1996: 1358).

Uzaktan egitim uygulamalarinin diizenli ve surekli bir uygulamaya
déntismesi 1983 yilinda 2547 sayili Yiitksek Ogretim Yasasi ile Anadolu
Universitesi blinyesinde Acik 6gretim Fakltesinin kurulmasiyla
olmustur. Farkli nedenlerden dolay1 6rgtin egitimden yararlanamayan
ve ortadgretimi disardan bitirmek isteyenler icin de 1992 yilinda Ac¢ik
Ogretim Lisesi, 1998 yilinda ilkégretim diplomasi veren Acik Ogretim
Okulu kurulmustur (Gulbahar, 2009). 1997 yilinda universiteler
arasinda bir akademik ag kurulmustur  (Karatas, 2008: 12).
Universiteler Arasi Iletisim ve Bilgi Teknolojilerine Dayali Uzaktan
Yuksekogretim Yonetmeligi’ (1999) ise Universitelerin internet
Uzerinden hizmet veren uzaktan egitim programlar: agmalarina olanak
saglamistir (Ozkul, 2009: 713). Universitelerdeki uzaktan egitim
uygulamalarinin  degerlendirilebilmesi ve bu yoénde kurulan
merkezlerin yayginlasma egilimlerinin anlasilabilmesi, amac¢ ve
isleyisinin belirlenebilmesi icin Universitenin donisimuinitn ele

alinmasi 6nem tasimaktadir.

Universitenin Kékeni

Uzaktan egitim hem devlet hem de 6zel kurum ve kuruluslar
tarafindan gerceklestirilmekte, s6zt1 edilen kurumlar icinde, bilgiyi
Uretme ve bunu topluma yayma islevine sahip olan Universiteler, bu
alanda en yogun hizmet veren kurumlar arasinda yer almaktadir.
Universite, Geray (2002: 322) tarafindan daha kapsamli bir sekilde
tanimlandig: Gizere, “arastirma ve bilim tiretme, bilimsel verilere dayali
O0gretim yapma, yayinlar yapma, bilimi halka yayma ve mal etme, yakin
cevresiyle bolgesiyle toplumsal iliskiler kurma, toplumsal sorunlarin

cozim bulmasina yardim etme” gibi temel islevlere sahip olan
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kurumdur. Genel olarak bakildiginda “Universiteler, cagimizin 6énemli
meseleleri Uzerine egilmek icin bilginin uretilmesi, saklanmasi,
yayilmasi ve uygulanmasi gibi temel fonksiyonlarini yerine

getirmektedir” (Rajasingham, 2011).

Universiteler, bir yandan temel islevlerini yerine getirirken bir yandan
da yetigkin egitimine yonelik calismalar yapmaktadir. Geray (2002:
22), yetiskin egitimi yapan orgutleri siniflandirirken Utniversitelerin,
ana gorevi yetiskin egitimi yapmak olmasa da yetiskin egitimi veren
resmi orgutlerden biri oldugunu bildirmektedir. Lowe (1985: 120) ise
1960’lardan bu yana Universitelerde halka yonelik programlarin veya
Universite yayim hizmeti bolimuti gibi yetiskin egitimi hizmetleri
diizenleyecek bircok 6zel bolimuiin kurulmaya basladigini ifade
etmektedir. Goruldugu Uzere, yetiskin egitimine yonelik uygulamalar
tarihsel suirec icinde Uiniversitelere girmis, bu alandaki calismalar son

yillarda cesitlenerek daha da artmaya baslamistir.

Tarihi ve toplumsal bir kurum olarak tiniversite, uzun ge¢misi boyunca
farkli kosullar altinda cesitli déntistimler gecirerek bicimlenmistir. 1k
Universitelerin, tarihsel olarak nerede ve hangi donemde ortaya c¢iktig:
sorusu, Universitenin ne olduguna iliskin tartismalarla baglantili
olarak literatiirde farkli bakis acilarina gore temellendirilmistir.
Universitenin kékenine iliskin belirlemeyi pozitivist bir bakis acisindan
degerlendirmek, onun gunumuzden yaklasik dokuz yuzyil o6nce
Ortacag Avrupa’sinda ortaya ciktigimi ifade etmeyi gerektirir. Ote
yandan Timur’un (2000: 34) belirttigi gibi, “Universiteler, 6gretim
sisteminin son halkasi, yénetici zimreleri yetistiren birer ytuksekokul
olarak ele alinirsa, her dénem ve uygarlikta rastlanan evrensel bir

»

kurum olarak karsimiza cikacaklardir.” Bu anlayis, Universitenin
kokenini Stimer Uygarhigina kadar geri goétiirmektedir. Ilkcagda
Mezopotamya’dan Yunan uygarhigina, daha sonralarn Islam
uygarligindan Cin’e kadar hemen her toplumsal sistemin bir tiniversite

modeli bulunmaktadir. Antik Yunandaki Platon’un ‘Akademi’si ve
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Aristoteles’in ‘Lykeion’u, ortacagda Islam uygarliginin medreseleri ve
Cin’deki mandarinlik sistemi birer 6n TtUniversite modeli olarak
sekillenmistir. Dolayisiyla “bir tist yapi kurumu olan Universiteler,
tarih boyunca, farkli uygarliklarin ve kulttirlerin 6zelliklerine gore

degisen renklere burinmustiur” (Timur, 2000: 23 ).

Multidisipliner yapidaki bir kurum olarak Universite, gintimuzden
yaklasik dokuz ytizyil 6nce Ortacag Avrupa’sinda dogmustur (Shin ve
Teichler, 2014: 1). Ik modellerinin 11. ve 12. ylzyillardan itibaren
kurulmaya basladig: tiniversite o tarihten giinimuize kadar toplumsal,
ekonomik tarihsel kosullar altinda cesitli yapisal dontstmler
gecirmistir. Bu baglamda tarihte Ui¢c tiniversite modeli ortaya cikmaistir.
Bunlar; “Ortacagdaki Kilise Merkezli Universite, Ulus Devletler
Diinyasinin Universitesi (Humboldt Universitesi) ve Bilgi Toplumu
Universitesidir (multiversite)” (Hesapcioglu ve Balyer, 2008: 217;
Tekeli, 2003: 128; Turel, 2004: 3; Kucukcan ve Gur, 2008: 42).

Tarihsel olarak 12. yuzyildan itibaren gelismeye baslayan Kilise
Merkezli Universite modeli, 15. ylizyila kadar etkisini stirdiirmustiir.
Bu model, bir sehir 6rglitti olarak, feodal bir statii icinde dogmustur
(Timur, 2000: 42). Universite teriminin kékeni olan ‘universitas’,
“ortacag doneminde cagdas meslek orgutleri gibi bir topluluk ya da
loncadan daha fazla bir anlam tasimamustir. Universiteler, bir
arastirma ve inceleme etkinligini degil, bu tir loncalar: ifade etmistir”
(Kurul, 2004: 28-29). Universitedeki 6gretim faaliyetlerini diizenlemek
amaciyla kurulan bu loncalar, 6gretmenler ya da 6grenciler tarafindan
orgitlenmistir. {1k gelisme déneminde, ilki Bologna Universitesi'nde
(1088) ve ikincisi Paris Universitesi'nde olmak tizere iki farkli lonca
ortaya cikmistir. Bologna modelinde 6grencilerin, Paris modelinde ise
O0gretim uyelerinin denetimi hakim olmustur (Tekeli, 2003: 128).
Ortacag uUniversitesinde, o©onceden belirlenen bir programa gore

bilimsel, siyasal ve teolojik bilgileri iceren bir egitim verilmistir.
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Universiteler, zamanla Avrupa’da yayilmaya baslamis, 15007ere
gelindiginde, sayilar1 72’yi bulan Universitelerin 6nemli bir kismi,
Katolikler ile Protestanlar arasindaki rekabet sonucu kurulmustur
(Antalyali, 2007: 29). Protestan yapilanmasi, Ortacag diistincesine bir
meydan okuma olarak belirmistir (Kurul, 2004: 47). Kalvinist ve
Protestan Universitelerin gelismesiyle, daha 6nce ice kapali bir sistem
olan Universite, mutevelli heyetlerinin olusturulmasiyla topluma
acilmaya baslamistir (Tekeli, 2003: 128). Ancak topluma acilmis olsa
da TUniversitelerde bu doénemlerde o6nemli dustnsel atilimlar
yapilamamis, bilimsel calismalar daha cok tuniversite disinda
akademilerde gerceklesmistir. Bu doénemin en belirgin 6zelligi,
Universitenin Skolastik duistinceyi, akademilerin ise bilimsel
dustnceyi temsil eden kurumlar olarak belirmesidir. Bilimsel bilginin
Uretilmesi icin Universite disinda farkli merkezlerin kurulmaya
baslandig1 17. ylizyil bir yandan da modern bilimin kurulmasina sahne

olmustur.

Tarihsel olarak 18. ve 19. yuzyillarda, butin dunyay: etkileyen iki
o6nemli gelisme olan Fransiz Devrimi ve Sanayi Devrimi, Universiteyi
derinden  etkilemistir.  “Endustriyel  kapitalizmin  gelismesi,
Universitenin konum ve islevlerini de kapsamli bir sekilde
donusturmustur” (Ergur, 2003: 188). Bu surecte, ortacag: temsil eden
dini dustncenin degil bilimsel dustncenin hakim oldugu ilk
Universiteler zamanla yayilmaya baslamistir. Fransa’da Skolastik
kilise Universiteleri yerine Napolyon'un 1806’da cikardigi yasayla
“Grandes Ecoles” denilen elit yiksekogretim kurumlar1 kurulmustur”
(Tekeli, 2003: 130). Timur'un (2000: 66) belirttigi tizere “Napolyon
Universitesi’nin, modern tiniversitenin olusmasinda énemli bir katkis1
olmustur. Bu modelin, bir ideal olarak Fransiz Devriminin ve Napolyon
Savaslarinin etkisiyle sekillenen Almanya’nin Urint oldugu kabul
edilmektedir.” Boylece, klasik formuna 19. yltizyilda Almanya’da ulasan

modern Universite, daha sonra basat bir model haline gelerek 20.
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yuzyil sonlarinda kitlesel yuksekoégretimin gelismesine kadar olan
surecteki Universite dustncesini karakterize etmistir” (Anderson,
2009: 37).

Modern Universite, 6nceleri Avrupa’nin, sonra da dinyanin yeni ulus
devletlerinin profesyonel ve ideolojik ihtiyaclarini karsilamak gibi
islevlerinin cogunu Roénesans ile Sanayi Devrimi arasindaki modern
donemin baslangici sayilacak bir zaman diliminde kazanmistir (Scott,
2002: 196). Alman felsefesinin, daha sonralar1 Humboldt Universitesi
olarak yerlesen Alman Universite modeli Uizerinde derinden etkileri
olmustur. Bu universite temelde; “Kant, Fichte, Schleiermacher ve
Wilhelm von Humboldt gibi Alman filozoflarin gértisleri dogrultusunda
sekillenmistir” (Kwiek, 2002: 139). Kant felsefesindeki ‘akil’ kavrami ve
Schiller’den Hegel’e Alman idealistlerindeki kultur’ kavrami, bu
Universite anlayisinin temelini olusturmustur. “Alman idealistler
kultard, incelenen butin bilgi ve bu bilgiler cercevesinde bireyin
karakterinin sekillenmesi olarak gormustir” (Ktctikcan ve Gur, 2009:
45). Boylece Universite, bir ulusa iliskin bilgi birikimini olusturarak
bunu yeni nesillere aktarmakla goérevlendirilmistir. “Universiteden,
kulttir olusturucu bir islevi yerine getirmesi, 6grencisine verdigi dunya
gorisuyle onu toplumun bilissel yapisini koruyucu bir ulus devlet
yurttas: haline getirmesi beklenmistir” (Tekeli, 2003: 130). Humboldt
Universitesi, ulusun kiiltiirel déntisimiini saglamak bakimindan
ulus devletle baglantidir. “Universitenin, yalnizca ulusal biling
Uretiminde, yurttaslari bir arada tutmak icin ulusal tutkal goérevi
yapmasinda, ulusal bagliligi tesvik etmede ve kulturel konularda rola
yoktur, ayni zamanda siyasi acidan da ulus devleti destekleyen bir rolti
vardir” (Kwiek, 2005: 332).

Universitede, ulus devletin ihtiyaclarinin, akli temele alan arastirma ve
bilim tarafindan karsilanmasi gerektigi dustunulmustiar. “Bilim,
kultirel yeniden TtUretimi ve toplumsal butinlesmeyi saglama

kapasitesi bakimindan, daha o6nce din tarafindan gerceklestirilen
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islevleri yerine getirebilecek tek giic olarak gérulmustir” (Tekin, 2003:
147-148). Bilimsel arastirmalarin “bilim icin bilim” anlayisiyla
‘arastirma ve oOgretimin birligi’ ilkesi dogrultusunda yapilmasi
hedeflenmistir. Bu modelde arastirma ve o6gretim, sadece mesleki
egitime ydnelik calismalar yapmak olarak gériilmemistir. “Universite,
mesleki ve teknik ytiksekokuldan farkli bir kurumdur. Universitenin
temel islevi, bir meslege yonelik olmayan egitim, 6gretim ve arastirma

yapmaktir” (Gumus ve Kurul, 2011: 23).

“Universitelerde bir alanda uzmanlasmis bir 6gretim tyesi
oncultiginde kurstuler ya da enstitiler kurulmas: ihtiyaci,
Universitede genis bir ilgi alani olan bilgin yerine, uzmanlasmis
profesyonel bilim adami ortaya cikarmistir” (Ktigikcan ve Gur, 2009:
45). Modern Universitede, 6zerklik 6nemli gérulmustir. “Bilimsel bilgi
Uretiminin yapilmasi ve arastirmanin gelistirilmesi, Gniversitenin tam
olarak otonom olmasini gerekli kilmistir. Buna goére Universite, bir
akademisyenler komunitesi olarak bilimsel ve orglitsel otonomiye
sahip olmaldir” (Tekeli, 2003: 131). Gimus ve Kurul'un (2011: 23)
belirttigi gibi, “bu dénemde devletin temel goérevi, 6gretim Uyelerini
gorevlendirmek, maaslarini 6demek ve calismalari i¢in 6zgur bir ortam
yaratmaktir”. Universite, tamamen kamu gelirleriyle finanse edilen bir
kurum olarak farkli kesimlerden gelen o6grencilere kapisini acmis,
firsat esitligi ilkesini én plana almistir. Alman tiniversite modeli, Ikinci
Duiinya Savasina kadar yaygin bir sekilde kullanilmistir. Timur (2000:
238), 1945 sonrasinda Universite sisteminin dinyanin her yaninda
nicel ve cografi anlamda olaganustu bir gelisme gosterdigini ifade
etmektedir. Bu yeni donem artik elit yiksekodgretimin bittigi, kitlesel

yuksekogretimin basladigi dénem olmustur.

Starkie (2008: 411), Ikinci Diinya Savasinin Avrupa ytiksekégretim
politikalarini analiz etmek icin temel bir baslangic noktasi oldugunu
belirmektedir. Buna gore, “1950’lerden itibaren gerceklesen ekonomik

buytime Avrupa ulkelerinde olumlu bir etki yatarak savas sonrasi
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kurulan Avrupa Toplulugu uyesi ulkeler arasindaki politika, egitim ve
kultar gibi konulardaki isbirligini artirmistir”. Avrupa’daki refah
devleti uygulamalari, bu doénemde yuksekogretimin Onemli

goruldiigiini ortaya koymustur.

Modern universite anlayisi, ulus devlet tizerinde ve devletin kamu
hizmetleri Uzerinde kuresel baskilarin oldugu, Keynesyen refah
devletin ‘altin caginin’ sona erdigi ve bilgi tabanli toplum ve bilgi
gudumli ekonomilerin belirmesini de iceren bir cercevede yerini yeni
diizenle butiinlesen yeni bir Uiniversite modeline birakmistir (Kwiek,
2005: 324). Modern TUniversiteden, yeni doénemin sundugu
multiversiteye gecerken, Universitenin uzun tarihi boyunca
karsilasmadigr doéntsumlerden biri yasanmistir. S6zi edilen bu
slirecte yeni ortaya cikan model “Amerikan Universite Modeli” olarak
da adlandirilmistir. Clark Kerr ise 1963’te bu modeli ‘multiversite’
olarak adlandirmistir (Fallis, 2011:6). Boylece, bu yeni Universite
modeliyle “modern Avrupa Universiteleri, 20. ytzyilda otoritelerini
Amerikan Universitelerine birakmistir” (Bilgi¢, 2012: 9). Kerr’e gore,
idealist felsefe kokenli, Humboldt damgali klasik Uuniversite, artik
cagini tamamlamisti. Yeni dénemde Universite bir ideaya, bildung
(egitim) istencine gore degil, yeni ihtiyaclara yanit arayan toplumsal
islevlere gore bicimlenecekti. Bu ylizden de cogulcu bir yapiya sahip
olacakti (Timur, 2000: 258). Bu yeni model, pragmatist Amerikan
felsefesinin, yuksekogretim alanindaki yansimasinin bir gostergesi

olmustur.

“Multiversitede, Alman TUniversitelerinin kursudler ve enstitiler
bicimindeki uzmanlasmasinin yerini cok daha esnek olan boéltimler
(departments) almis, bu TUniversite, artik kendini sadece bilim
dinyasina hapsetmemistir” (Tekeli, 2003: 132). Boylece multiversite,
toplumla i¢c ice olan, mezuniyet 6ncesi ve sonrasi egitim, mesleki
egitim, arastirma danismanlik gibi hizmetleri barindiran bir yapiya

sahip bir kurum olarak disariya acik, piyasanin taleplerine uygun
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davranan bir nitelige birtinmustiir. Humboldt Universitesindeki ‘bilim
icin bilim’ anlayis1 degismis, multiversitede egitim ve arastirma
cogunlukla pratik sorunlarin ¢6zimuine yonelik olmaya baslamistir.
Sermayenin kuresellestigi ve ulus devletin rolinin degistigi, refah
devletinin sonunun geldigi ve Uiniversitenin, sermayenin yogun baskisi
altina girdigi bu doéonem, kuresellesmenin Universite uUzerindeki

etkilerinin dogrudan goruldtigt bir déonemi ifade etmektedir.

Ktiresellesme ve Yiiksekégretimin Déntistiimti

Kuresellesme temelde, diinyada 20.ytzyilin son ceyreginden bu yana
yasanan, toplumsal, ekonomik ve ideolojik yapida degisim ve
dontisimler yaratan bir sUrectir ve bu olgu eszamanli olarak
Turkiye’de de kapsamli degisikliklere neden olmustur. “Kuresellesme
en genel anlamda, ekonomilerin btitiinlesmesi, diinya capinda iletisim
olanaklarinin hizla artmasi ve dunyanin giderek daha fazla karsilikli
baglilik icine girmesiyle sonuclanan oldukca karmasik bir strecler
buitiintine isaret etmektedir” (Yang ve Vidovich, 2002: 209). Literattirde
farkli bicimlerde tanimlanan kuresellesme, temelde ekonomik
anlamda kapitalizmin kar elde etme arayisindan kaynaklanmaktadir.
“70’li yilarda kapitalizmin yasadig: yapisal krizi asmak i¢in uygulanan
yeniden yapilandirma politikalarina dayanan kuiresellesme” (Sayilan,
2007), “sermayenin bu dénemde asir1 birikerek deger yitirmesi ve bu
potansiyeli tekrar kazanmak icin bir o6nceki déneme ait
sinirlamalardan  kurtularak  hareket alanlarini1  genisletecek

uygulamalara yonelmesiyle bicimlenmistir” (Ercan, 2002).

Kuresellesmeyle birlikte esnek uUretim ve calisma kosullarinin
getirilmesi, sermayenin ve isglclinun serbest dolasim imkaninin
saglanmasi, daha oOnceleri kar-pazar konusu olmayan cesitli
hizmetlerin piyasa kosullarina adapte edilmesi s6z konusu olmustur.
Bunun yani sira bu dénemde yeni stirece engel olusturan hukuki,
sosyal ve sendikal orgutluliklerin sinirlandirilmas: yoluyla kuresel

ekonomi mekanizmasinin calismasini engelleyen butin kurallar
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ortadan kaldirilarak sermaye icin birikim alani yaratmak
amaclanmistir. S6z konusu sure¢, dunyada refah yaratmak
baglaminda kacinilamayan bir surec olarak yansitilmistir. Ancak
Amaral ve Magalhaes’in (2004: 81) belirttigi gibi, “ulusal sinirlarin
asinmasi ve ulusal devletlerin rollerinin zayiflamasiyla 6zdeslestirilen
evrensel refah icin tek yol olarak sunulsa da aksine bu stire¢ evrensel
refah1 desteklemektense zenginle fakir arasindaki u¢curumu artirmis ve
dislama ve esitsizlige dayali bir anlayis sistemini getirmistir.”
Yurttaslara daha iyi bir gelecek saglamak icin mimkiin olan en iyi
mekanizmanin piyasa oldugu’ séylemiyle ekonomik, sosyal ve kulttirel
yapilar, kuiresel olcekte donusturtlmustir (Apple, 2009: 105; Giroux,
2009: 32; Unal, Kurul ve Aksoy, 2005: 136). Bu stirecte devletin temel
yukumltlukleri yeniden tanimlanmis, devletin egitim ve saglik gibi
alanlara mudahale etmesi engellenmeye baslanmistir.
Kuresellesmenin temelini olusturan bu neoliberal ekonomi
politikalarinin  bircok tulkede uygulanmaya baslamasi, egitim
sistemlerinin kuresellesmenin olusturdugu baskilardan derinden
etkilenmesine ve egitimde yeni dénemin gereklerini karsilayacak

déntsumler yasanmasina neden olmustur.

Son yillarda bu doéntsumlerin etkilerinin dogrudan gozlendigi
alanlardan biri yiksekogretim alani olmustur. Peter Scott (2002: 193)
ktiresellesmenin Universite Uizerinde yarattigi dénistimu, ilk ortaya
ciktig1 ginden bu yana baska hicbir faktériin gerceklestiremedigini
belirtmistir. Scott (2002: 198), kuresellesme karsisinda Universitenin
u¢ onemli sorunla karsi karsiya kaldigini belirtmistir. Bunlar,
“Universitenin temel roliindeki degisme, finansal zorluklarin ortaya
cikmasi1 ve iletisim teknolojilerinin, Universite Uzerinde yarattigi
degisikliklerdir.”

[k olarak “Universitelerin ulusal kulttird belirleyip yayma gorevi
vardir. Kuresellesmeyle birlikte ytksekogretimin ulusal misyonu ile

kuiresellesme arasinda bir uyumsuzluk meydana gelmistir” (Scott,
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2002:198). “Kuresellesme modern Universitenin iki dayanak noktasini
olusturan ulus devlet ve refah devleti destegini zayiflattigi icin ulus
devletin toplumsal ve ekonomik gelismedeki rolintin ve
yuksekoégretimin, ulusal bilince katkida bulunan ulusal bir servet
oldugu gorisinun cokmesi”, bu doénemde uUniversiteyi derinden
etkilemistir (Kwiek, 2002: 148). Kuresellesme universitenin bu
islevlerini zayiflatmis, onun politik btitinlesme i¢in bir ara¢ olmaktan,
Uretim surecinin bir parcasi, uluslararas: ekonomik buttinlesmenin
yurutiicisu olmaya dogru kaymasina neden olmustur (Neave, 2000:
16-17).

Ikinci olarak, “tiniversite geleneksel olarak kamu gelirleriyle finanse
edildiginden Universitelerin gelir saglamak icin bagimli oldugu sosyal
devletin zayiflatilmasi” ve sorumluluklarinin yeniden formule edilmesi,
Universiteyi etkilemistir (Scott, 2002: 198). Devlet tarafindan finanse
edilecek kamu sektorti faaliyetleriyle, refah devletinin islevlerinin
yeniden belirlenmesi s6z konusu olmustur (Kwiek, 2002: 148). Bu
surecte devletin topluma karst genel sorumluluklari yeniden

tanimlanmaya baslanmaistir.

Scott’in (2002: 198) belirttigi tizere, Universitenin karsilastigi icinct
zorluk; iletisim teknolojilerinin etkisiyle egitimin homojenlesmesi ve
ulusal kulturlerin kendine 6zgu farkliliklarinin erimesi olmustur. “Bir
yandan iletisim ve bilisim teknolojilerindeki degisim kuiresel iletisimi
ve 0grenme ortamlarini cogaltarak kolaylastirmakla birlikte asil olarak
ticaretin, sermayenin serbestce dolasmasina nesnel bir zemin
saglamistir” (Sayilan, 2009: 256). Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki
ilerlemelerin artisi, Universitelerde teknoloji tabanli 6gretime olan
egilimin artmasina neden olmustur. Yang ve Vidovich (2002: 216) bu
konuda, “teknoloji destekli o6gretimin; rahat, kendinden adimli,
bireysellesmis ve interaktif, daha ucuz ve daha hizli, zaman ve
mekanda esnek gibi ifadelerle tanimlandigini ve teknolojinin, bilgiye

ulasma imkanlari olmayan kisilerin 6grenme firsatlarini artirict ve
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genisletici oldugunu” belirtmektedir. Bilginin yeni teknolojiler
araciligiyla toplanmasi, saklanmasi ve gerektiginde kullanilmasi
kuiresellesmenin gelisimini ve yayilmasini kolaylastirmistir. TOm
dinyada yuksekogretim sistemleri, s6zi edilen bu U¢ boyutta
kuiresellesme sturecinin etkilerinden kurtulamamis ve yeni déonemin

getirdigi dayatmalar ¢ercevesinde dontiismeye baslamistir.

Kuresellesmenin yuksekogretim sistemi tUzerindeki en o6nemli
etkilerden biri, tiniversitenin finansal zorluklarla karsi karsiya kalarak
yavas yavas piyasaya donuk faaliyetler icerisine girmesi olmustur.
“Universiteler kar getiren merkezler haline dénlismeye ve pazar
talebini karsilamak ve cesitli 6gretimsel Girtinler icin bir pazar ortami
yaratmak hedefiyle hareket etmeye baslamistir” (Yang ve Vidovich,
2002: 217). Boylece universitelerde bilgi Giretmek ve aktarmak yerine
bilginin bir meta haline dénustirulerek ticari ¢ikar saglama amacina

hizmet etmesi beklenmektedir.

Unal (2011: 94), “devletin sermayenin tiniversiteyi daha derinlemesine
kontrol etme ihtiyacina yonelik olarak, ytiksekdgretime aktardigi kamu
kaynaklarini kismakta oldugunu ve Universitelerin piyasa kurallarina
uygun olarak islemesini kolaylastiran dtizenlemeleri yapmakta”
oldugunu belirtmektedir. Buna goére devlet egitimin ilkégretim gibi
sosyal getirisi yuksek olan alanlarina fazla kaynak aktararak ve
bireysel getirisi fazla olan ytuksekogretim gibi alanlara daha az kaynak
aywrarak yuksekoégretimin finansmanini kismaktadir. Boylece, olusan
mali yuk, ‘kullanicilar 6der’ anlayisiyla bireylere devredilmektedir.
Unal’a (2011: 106), gore “devletin aktardigi kaynaklar1 olabildigince
azaltarak ‘kaynak yaratma’ ihtiyacini ve sOylemini Uretmek
Universitenin bilgi ve emek glicli Uretiminde piyasadan ve devlet
kurumlarindan ‘talep yaratarak’ bilginin i¢erigini ve bilim pratiklerini
degistirmek” s6z konusu olmustur. Boylece bilginin ve bilimin
dontismesi Universitenin piyasayla buitinlesmesinin bir sonucu olarak

ortaya cikar. Devletin, finansal ac¢idan uUniversite Uzerinden elini
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cekmesi, Universitelerin farkli kaynaklar yaratma arayisina girmesini

gerektirmistir.

Kaynak arayisinda, egitim ve arastirmaya ayrilan butcelerin
birbirinden ayrilmasi yéntinde bir egilim olusmustur. “Yuksekogretim
kurumlarinin paydaslari, kamu kesimi yaninda 0Ogretim alaninda
oncelikli olarak bu hizmetten yararlanan o6grenciler, arastirma
alaninda ise sanayi kuruluslari olarak kabul edilmistir” (Kutlu ve
Uluturk, 2011: 419). Bu nedenle “6gretim giderlerinin
karsilanmasinda 6grencilerin katki payi, harclar, mezunlardan ve
baska kaynaklardan gelen bagislar” toplanmaya baslanmistir (Yang ve
Vidovich, 2002: 214; Lee, 2004: 165). Arastirma giderlerinin
karsilanmasinda ise is dunyasiyla yapilan calismalardan alinan
finansmanla destek saglanmaya calisilmistir. Sanayi destegi
saglanmasi (Universite - sanayi isbirligi), Teknoloji Gelistirme Bolgeleri
(Teknokent) kurulmasi yoluyla da sanayinin destegi saglanmaya
calisiimaktadir.

Ural’a (2009) gore, “ginumuzde Universitelerin, dogrudan sanayinin
icinde yer almak yerine, arastirma parki, bilim parki, bilim kenti,
kurucu merkez, girisimci merkezi, yenilik merkezi, endustriyel park,
teknoloji kenti gibi ortamlar olusturarak, orttilti bir girisimci nitelik
kazanmaktadir”. Apple (2006: 93) ise, “temel ve uygulamali
arastirmaya dayanan teknik bilgi yaratilmasi icin Universiteleri
kullanmanin oldukca verimli oldugunu, endustride calisacak egitimli
personel ve bilime dayanan endustri arastirmalarinin, Uretmenin
maliyetinin ve riskinin bodylece universiteler vasitasiyla kamuya
yikilmakta” oldugunu belirtmektedir. Unal (2011: 106) “tiniversitelerin
fen bilimleri alaninda teknoloji transferi, patent, lisans anlasmas:1 gibi
yollara basvurarak, sosyal bilimler alaninda ise danismanliklar,
seminerler, kamuoyu arastirmalar: gibi hizmetleri vermek Uizere ticari

iligkiler icine girmekte oldugunu” belirtmektedir.
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Universitede bilim ve teknoloji tiretimindeki temel egilim, kar getiren
alanlardaki calismalarin desteklenmesine déntik olmaya baslamistir.
Sermaye, bu tir AR-GE faaliyetlerini kendisine baglayarak kazanc elde
etme cabasina girmektedir. Bu durumun pratikteki sonucu, “bir
yandan kamu kaynaklarinin 6zel sektor tarafindan AR- GE faaliyetleri
icin ucuz yoldan kullanilmasini saglanmasi, diger yandan da
Universitelere ve Ogretim elemanlarina gelir saglamasi1” olmaktadir
(Kutlu ve Uluttirk, 2011: 425). Universitelerde, genel olarak kar getiren
ticari bir kazanc¢ saglayan alanlarin desteklenmesi egilimi, arastirma
fonlarinin da daha o6nemli goérulen alanlara kaydirilmasina neden
olmustur. “Teknoloji rekabetinde o6ne gecmek isteyen ulkelerin
oncelikli alanlar1 da genellikle uygulamali fen bilimleri ile saglik
bilimleri konularinda olmakta, sosyal bilimler basta olmak tizere diger
bilim alanlarina yeterli kamu kaynagi aktarilamamaktadir” (Kutlu ve
Uluttirk, 2011: 420). Ozellikle uygulamali arastirmalar desteklenmekte
birlikte, temel bilimlere yatirnm gerilemektedir ve bu bilimler degersiz

gorilmektedir.

Goruldigt Utzere daha cok sermayenin pratikte isine yarayacak,
teknoloji yont1 baskin alanlara daha fazla yénelim vardir. Bu durumda
“arastirma Oncelikleri hem sirket ihtiyaclarina déntiik olmaktadir hem
de s6z0 edilen arastirmalar, sermayenin kendi arasindaki rekabet icin
kullanilmaktadir” (Gumutis ve Kurul, 2011: 98). Dolayisiyla
Universitede bu yonde uretilen bilgi, daha ¢cok sermayenin ihtiyaclari
dogrultusunda uretilmekte ulusal ve uluslararas: diizeyde calisan
sirketlerin kendi arasindaki rekabet icin kullanilmaktadir. Oysaki
yasamin anlasilmasina yarayan ve insanligin hizmetine sunulan
bilginin Uretilmesi Universite duistncesinin en 6nemli hedeflerinden

biridir.

Bilginin degerinin pragmatik anlamda ise yarar olmasi, ekonomik
getirisi ile o6lcilmesi, evrensel anlamda bilgi Uretilen Universite

anlayisinin zedelenmesine ve sadece piyasa icin bilgi Uretilmesine
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neden olmaktadir. Ancak dunyada oldugu gibi tlkemizde de so6zu
edilen piyasa yonelimli Giretimin daha da artmakta oldugu gézlenmeye
baslanmistir. Kurul (2010), bu durumu soyle ifade etmistir:
Turkiye Universitelerinde tekno - bilim yo6nelimli, piyasa yonelimli
akademik yapilanmalar, devlet ve piyasa gidimll arastirmalar, strekli
egitim merkezleri, uzaktan egitim merkezleri, teknoparklar, 6grenim harci,
ikinci 6gretim ve yaz okullar1 gibi uygulamalar, entelekttiel miulkiyet
haklarina iliskin dizenlemeler, bilginin ve Universite egitiminin
metalastirilmas1 ve ticarilestirilmesine iliskin somut politikalari
icermektedir.
Piyasa ile universite iliskisi, Universitede acilacak programlarin
seciminden, ders icerigine ve Uretilen bilginin niteligine kadar bircok
alanda etkili olmakta bu da emek gictinin kontrol altinda
tutulmasina ortam hazirlamaktadir. Yuksekdgretim programlarinin
piyasanin ihtiyaclari dogrultusunda olusturulmasi, ytksekogretimi
ticarilestirilmis ve 6zellestirilmis bir hizmete donUstirmektedir. S6zt
edilen bu yonelimler, ytksekodgretim alaninin sermayenin istek ve
ihtiyaclarina uygun bir bicime dénutsturtilmesi anlamina gelmektedir.

Bologna suireci bu sistemin yUrdtiilmesi icin bir yol haritasi ¢izmistir.

Bologna Stireci ve Yetiskin Egitimi

Universitede koklii déntisiimlerin gerceklestirildigi sézii edilen bu
stirecte AB, Diinya Bankasi (DB), Diinya Ticaret Orgutii (DTO),
Uluslararasi Para Fonu (IMF), Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgtitii
(OECD) gibi kuresel orgutlerin ytuksekodgretime iliskin ilgileri giderek
artmaktadir (Kwiek, 2002: 147). Bu gelismelere paralel olarak, 90’11
yillarin sonundan itibaren AB’nin uygulamaya koydugu Bologna
Deklarasyonu, Tuniversitelerde kuresellesme pratiklerinin net bir
bicimde uygulanmasi icin harcanan cabalarin bir géstergesi olmustur.
Avrupa’daki yuksekogretim sistemlerini kapsayacak standart bir
model kurulmasi yoluyla multiversite olarak adlandirilan Giniversitenin

yeni déntisimler gecirmesi icin ortam hazirlanmistir.
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“Avrupa’nin, kuiresellesen diinyada birleserek ve genisleyerek tek bir
pazar ve tek bir blok halinde ‘dinyanin en rekabetci bilgi tabanlh
ekonomik glicii’ olma hedefi” (YOK, 2006: 46), 1999’da ulus devletin
akademik kultarint etkileyecek olan yuksekogretim sisteminin
uyumlulastirilmasi icin ortam hazirlayan Bologna Deklarasyonunun
yayinlanarak bir Avrupa Yuksekogretim Alani olusturulmas: cabalari
temelinde baslatilmistir (Benton, 2007). Béylece Bologna Sureci, AB’ye
bagli ulkelerin yuksekdgretim sistemleri tizerinde 2010 yilina kadar
tamamlanmasi hedeflenen bazi degisiklikleri ifade eden bir strectir.
Bu dogrultuda Bologna Stireci resmi olarak “Avrupa Yuksekogretim
Alani (European Higher Education Area) ve Avrupa Arastirma Alaninin
(European Research Area) olusturulmasini hedeflemektedir” (GUmus,
2010).

Avrupa Yiiksek Ogretim Alani (EHEA) olusturma anlayisi, tiniversiteler
arasi anlasilabilir ortak bir cerceve, karsilastirilabilir dereceler, lisans
ve lisansustu egitim diizeyi ile Avrupa kalite gtivencesi ve bir Avrupa
Kredi Transfer Sistemi (ECTS) yardimiyla (Pechar, 2007: 112),
uluslararasi yiksekoégretim sistemleri arasi gecisin kolaylasmasi ve bu
sayede hareketlilik ve istihdaminin artirilmasi (YOK, 2011a) hedefine
dayanmaktadir. Ortak bir yuksekogretim alami araciligiyla,
“hizmetlerin  serbest dolasimi o6ntndeki engellerin ortadan
kaldirilmasi, diplomalarin taninmasi ve akreditasyon
mekanizmalariyla kalite giivence sistemlerinin uygulanmasi, ortak bir
‘Avrupalr’ bilin¢ ve kultirintn olusturulmasi, bilim ve teknolojide
Avrupa yuksekoégretim sektérinin rekabet glclinin gelistirilmesi
amaclanmistir” (Aktan, 2007: 6). Bologna sureci, s6zii edilen bu
amagclar1 gerceklestirmek TUzere, egitimden Ogretime, program
iceriklerinden 6l¢cme degerlendirmeye kadar yuksekogretim alaninda
her duzeyde koklu degisiklikler yapmak tizere olusturulan politikalara

dayandirilmistir.
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Bologna Stuireci; kuiresellesen diinyada bilginin, ekonomik ve toplumsal
gelismede rekabet saglayici itici giic oldugu temelinde, bilgiyi tireten ve
aktaran temel kurum olarak TUniversitelerin rolini yeniden
belirlemeye, duzenlemeye dayanan bir surectir. Bu surecte de
Universitenin cagdas, elestirel bakis acisina sahip yurttas yetistirme,
toplumsal giindeme iliskin konularda arastirma yapma, toplumsal
fayda icin calisma gibi rolleri geri plana itilmistir. Universitenin rold,
egitimin yeniden yapilandirilmasi1 ile kuiresellesme sUrecine ve is

piyasasi kosullarina uyum saglanmasi olarak yeniden duzenlenmistir.

Avrupa yuksekogretim alani ve Avrupa arastirma alani yaratma
yoluyla aslinda elde edilmek istenen temel hedef, egitim politika ve
uygulamalarinin degistirilmesi olmustur. Kwiek (2007: 90), bu stirecin
aslinda “giderek daha cok butlnlestirilen Avrupa isgliicti pazarinda
akademik ve mesleki nedenlerle hareketlilik saglamak amaciyla
diplomalarin taninmasi i¢in Avrupa Arastirma fonlarinin baska yere
yonlendirilmesi” oldugunu belirtmistir. Gimuis ve Kurul’a gore (2011)
Bologna Stureci:
Egitimi; gelisim, bilinclenme, yaraticilik, elestiri, hitmanizma ve toplamda

emek ile hayattan uzaklastirip neoliberal muhafazakar bir strdirim
aracina,

Kamu tUniversitelerini; 6zellestirerek ytksekodgretim sirketi ne(miitevelli
heyetleri ile yonetilen parali kar eden kurumlara),

Ogrenciyi; kamusal egitimi kaldirip parali egitimi karsilayabilmeleri icin
musterilere (dolayisiyla kredilerle yasam boyu banka bor¢lusuna),

Bilgi emekgcileri - akademisyenleri; kurumsal o6zerklik ve akademik
ozgurlukleri kaldirip performansa dayali sozlesmeli, parca basi calisan
bilim iscilerine dontstirmektedir.
Bologna Stureci Universitede her boyutta etkiler yaratan diizenlemeler
icermektedir. Bu politikalar egitim glindemine son yillarda daha cok
yerlesen “bilgi toplumu”, “yasam boyu 6grenme”, “rekabetcilik”,
“verimlilik”;, “akreditasyon”, “kredilendirme” gibi kavramlarla
sekillendirilmistir. Bilgiye dayali bir toplum yaratmak séylemi 6n plana

cikarildigindan, bilgi toplumu kavrami bu surecin temelini
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olusturmaktadir. Bilgi toplumu, goértinuste bilgiye dayali bir toplum,
bilginin 6n planda oldugu bir yasam gibi séylemlerle bilginin idealize
edildigi bir sOylemle kavramsallastirilsa da kavramin, 6zu itibariyle
baska anlamlar iceren bir yapida oldugu gértilmektedir. Unal’in (2011:
108) belirttigi gibi, “bilgi toplumu aslinda kuiresel kapitalizmden farklh
bir toplumsal diizeni ifade etmemekte ve sonug¢ olarak, bilginin bir
meta olarak alinip satildigi ve bilgi ile iliskili tiim yapilarin buna gore
yeniden bic¢imlendirildigi bir toplum anlamina gelmektedir”. Bilgi
toplumu dustincesi, bilgi ekonomisi kavramiyla beraber dillendirilerek,

bilgi toplumunun ekonomik rekabeti saglama islevi vurgulanmaktadir.

Bologna streci temelde dunyanin en rekabetci bilgi tabanh
ekonomisini sekillendirmek icin ekonominin gulclendirilmesi, insan
sermayesi kullanma ve istihdam ve hareketliligi arac olarak kullanma
fikrine dayandirilmaktadir (Kellermann, 2007: 149). Universitelerin de,
bu amaci yerine getirecek bir gorev Ustlenmesi beklenmektedir.
Universitelere, kendi programlarini ve miifredatlarini, is diinyasinin
istek ve ihtiyaclari dogrultusunda dtizenleyerek daha az maliyetle bilgi
ekonomisinin ihtiyaci olan nitelikli insan gictnu yetistirecek bir
mekanizma olusturma gorevi bicilmistir. Bu dogrultuda Bologna
kararlari, bilgi toplumunda istihdam ve hareketliligin saglanmasi i¢in

genis capl bir cerceve olusturmaktadir.

Bologna stireci cercevesinde yukarida s6zl edilen nitelikli is gicintin
Uretilmesinin 6n kosulu, Universitenin uluslararast duzeyde
standartlara kavusturulmasi olarak belirlenmistir. Ortak
mufredatlarin olusturulmas: ve derslerin ortak standartlarla
Olctlmesi, diplomalarin uluslararasi diizeyde taninir olmasi bu alanda
ihtiyac duyulan emek glUcinltn uretilmesi ve sermayenin bunu
uluslararasi diuizlemde kullanabilmesi hedefinden kaynaklanmaktadir.
Sozu edilen amaclarin gerceklestirilmesi bakimindan sistemin
onundeki engellerin kaldirilarak ortak bir cerceve, ortak bir zemin

olusturmasi, Universitelerde Uretilen bilginin piyasaya sunulabilmesi
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icin onun standartlastirmasi gerekmistir. Boylece belirlenen ortak
olcutler yardimiyla herhangi bir yerde alinan bir diploma ya da katilim
belgesinin Avrupa’nin her yerinde gecerli olmasi yoluyla ortak bir
mufredata gore egitilen is glcintn istihdami kolaylasmaktadir.
Bunun icin akreditasyon kavrami kullanilmistir. Uzunyayla ve Ercan
bunu soyle ifade etmektedir (2008: 129):

Turkiye’deki gindemde oOnemli bir yer tutan bu kavram, mesleki

yeterlilikler cercevesinde ele alinmakta akreditasyon sireciyle

Universitelerden mezun olanlarin mesleki becerilerdeki eksikliklerin tespit

edilerek, bu becerilerinin uluslararas1 diizeyde taninabilecek sekilde

gelistirilmesini saglayan bir stire¢ olduguna isaret edilmektedir.
Akreditasyonla bireylerin uluslararasi alanda istihdam edilebilmesinin
kolaylasmasi icin standartlastirilmis bir sistemde ortak bir 6lcti
yaratilmistir. Bologna Sureci ile ifade edilen bu sistemde mufredata
iliskin  icerigin ve o6lcme ve degerlendirme  Olcutlerinin
standartlastirilmasinin yani sira Universite calisanlarindan da
verimliligi saglamak bakimindan ytksek performans beklenmektedir.
“Performans, kamu idarelerinin temel ilke ve politikalarina, hedef ve
onceliklerine yonelik basar1 gostergeleri ile bunlara ne kadar
ulastiklarini; pratikte ise verilen gorevi ne kadar basardiklar: ve daha
da 6nemlisi, ‘rekabet’ veya ‘gelir yaratma’ potansiyelini anlatmaktadir”
(Gumus ve Kurul, 2011: 63). Performans, universite bunyesinde
calisan akademisyenlerin ve calisanlarin piyasaya uygun bir sekilde
verimliliginin saglanmasi anlamina gelmektedir. Ancak calisanlarin
performans olctitlerine gore degerlendirilmesi ise akademisyenler arasi
rekabetin gelismesine ve dayanisma kultirintin azalmasina neden
olmaktadir.

Rekabet, politika belgelerinde 6énemle durulan bir kavram olmustur.
Kavram, “dinamik ve rekabet gltici yliksek bilgiye dayali diinyanin en
glclti ekonomisini olusturma” baglaminda ifade edilmistir (Durman,
2008). Avrupa’nin kuresel ekonomik yaristan gucli bir sekilde

cikabilmesinin 6ztinde rekabet edebilir olmasi yatmaktadir.
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Hedeflenen nokta, Avrupa’nin kuiresel ekonomik yarista énde olmasi
oldugundan, bunu saglamanin yolu, bilgi toplumu yaratmak olarak
gorulmustur. Bilgi toplumu olusturmada yetiskin egitimi acisindan bir
ara¢c olarak gortilen yasam boyu 06grenme  anlayisinin
yayginlastirilmasi1 hedeflenerek yetiskin egitiminin tarihsel surecteki
diger islevleri arka plana atilmaya baslanmistir. Kuresellesme ile
birlikte yetiskin egitiminde yasanan bu doéntstme iliskin olarak
Sayilan (2009: 259 - 260), kamu kesiminin tasfiyesiyle birlikte,
yetiskin egitiminin toplumcu amaclarn ile sosyal programlar: kiiresel
Olcekte sivil topluma, toplumsal hareketlere ve gonulliliige terk
edilirken, mesleki yetistirme ve niteliklendirmenin, uluslararasi
standartlara ve piyasanin taleplerine baglandigini ifade etmistir.
Dolayisiyla bunu gerceklestirmenin bir yolu olarak da yasam boyu
ogrenme kullanilmistir. S6zU edilen sistemde, ekonomik blyltimenin
motoru olarak gortilen Uiniversitelere, ekonomik rekabetciligi saglamak
ve yeni bilgi tabanli ekonomi icin iyi yetismis isciler saglamak (Kwiek,
2005: 324; ICDE, 2009: 10; Kellermann, 2007: 8) gorevi bicilmistir.

Bilgi tabanli ekonominin artan taleplerini karsilamak icin isbirlik¢i
calisma kapasitesine sahip yetenekli uluslararas1 alanda yer
degistirebilecek nitelikli is glcti ihtiyact oldugu ifade edilmistir
(O’Lawrence, 2007; Hope, 2010: 17; McBurnie, 2002: 175-176). Daha
Onceleri, hayati boyunca surdurecegi bir meslek icin hazirlanan
yetiskinler, bu yeni ekonomide buittin hayati boyunca meslek hayati
icin hazirlanmak durumunda kalmaktadir (Lee, 2004: 157; O’Neill,
Singh ve O’Donoghue, 2004: 315). Bireylerin bu kosullarda piyasa
talepleri dogrultusunda surekli kendilerini yenilemeleri noktasinda
zorlanmasi s6z konusu olmustur. Degisen kosullara uyum saglamak
ve hizla artan bilgiye sahip olmak icin yetiskinlerin egitiminin yasam
boyu surdurtlmesi distncesi AB, OECD gibi uluslararasi 6rgutler ve
hukumetler tarafindan desteklenmis ve yasam boyu egitim anlayisi

istihdam ve is piyasasi politikalariyla daha da butunlestirilmistir
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(Illerisa, 2003: 13). Boylece yasam boyu egitim anlayis1 cikis

noktasindan farkli bir bicimde algilanmaya baslanmaistir.

Yasam boyu egitim anlayisi temelde 196071arla baslayan dénemde
insani ve demokratik bir yaklasimla daha esitlikci egitim amaclarina
hizmet etmistir (Sayilan, 2001; Uysal, 2014: 558). Bu suirecte insancil
degerleri zenginlestirmek, katilimci, demokratik ve sorumlu bir yurttas
olarak bireyin kisisel ve toplumsal yonUint o©6ne c¢ikarmak
amaclanmistir (Celik, 2016). Ancak 1990’lara gelindiginde bu insancil
amaglar yerine is yerinin verimini artirmak ve daha cok uretmek icin
emekcinin yasam boyu 6grenmesi gerektigi distincesi 6ne cikarilmistir
(Okgabol, 2007: 152). Diinya Bankasinin, “yasam boyu 6grenme, bilgi
ekonomisi icin bir egitimdir” (The World Bank, 2003: xiii) ifadesinde bu
durum net bir bicimde anlasilmaktadir. Mesleki egitim ve yasam boyu
ogrenme yaklasiminin birlestirilmesi egilimi (Starkie, 2008: 415),
yasam boyu 6grenmeyi istihdam icin gerekli olan mesleki nitelikleri
kazandirmaya indirgedigi icin yetiskin egitiminin siyasal, sosyal ve
kultuirel islevleri bir yana birakilarak sadece mesleki egitime yonelik

egilimlerin artmas1 s6z konusu olmustur.

Universite ile is piyasasi arasindaki baglantinin giderek artirilmasi
Universite programlarina dogrudan yansimistir. Boéylece yetiskin
egitiminde mesleki yetistirme daha da 6n plana alinmaya baslanmis,
bu durum universite mufredatlarina dogrudan yansimistir. Konuya
iliskin olarak Kortesoja (2005: 7), ktiresel bilgi ekonomisinde htikiimet
politikalarinin, rekabeti desteklemek ve ekonomik gelismeyi saglamak
amaciyla yetiskinler icin, Universite mufredat: ile mesleki egitim
arasindaki iligkiyi giderek daha da artirdigini belirtmistir. Grubb ve
Lazerson (2005) ise Amerika’da 20. yuzyill baslarinda yetiskin
egitiminin odaginin, son doénemlerde yuksekogretimde ‘yeni
meslekilesme’ (new vocationalism) olarak tanimlanan olguya dogru
kaymaya basladigini belirtmistir. Bu anlayis, bireylerin nitelikli igsgticti

haline gelerek isgliici piyasasina girebilmeleri icin mesleki egitime
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agirlik verilmesini gerektirmektedir. Ancak, ’yeni meslekilesme” olarak
tanimlanabilecek bu yaklasim yasam boyu 06grenme kavramini
degersizlestirmis, neoliberal bir anlayisin bir aracit haline getirmistir
(Duman, 2005: 32). Cunku egitimin sadece mesleki nitelik veren bir
anlayisa indirgenmesini ve piyasada bir meta haline gelmesini 6n géren
yaklasim 6n plana ¢cikmistir. Bu durumun ortadan kalmasi da yasam
boyu egitimin, sadece mesleki niteliklerin kazandirilmasina indirgeyen
anlayisin terk edilmesini gerektirmektedir. Bu tlirden yasam boyu
egitim etkinliklerinin duzenlenmesinde, bireylerin kendilerini
gelistirmelerine ve gerceklestirmelerine olanak taniyan, herkes icin
yasamlari boyunca surebilecek olan, programlarin planlanmas: ve
uygulanmasi icin gerekli calismalar yapmak tUizere yetiskin egitimine
onemli gorevler dismektedir. Bu konuda Duman (2000: 75), yasam
boyu 6grenme amacina yonelik olarak universitelere bazi gorevler
distiigini su sekilde ifade etmistir:
Universiteler, tiim 6grencilerde yasam boyu égrenme aliskanliklarinin ve
becerilerinin = kazanilmasi  ydénunde bir istegin  gelistirilmesini
amagclamalidir. Universiteye giristeki yas engelleri hem mesleki hem de
genel anlamda ortadan kaldirilmalidir. Universiteler, lisans, ytksek lisans
ve doktora programlarinin yani sira mesleki ve mesleki olmayan
programlarin topluma sunulmasinda etkin bir rol Ustlenmek
durumundadirlar. Calisanlarin, kadinlarin ve egitim hizmetinden yeteri
kadar yararlanamamis kesimlerin bu tir programlara ulasilabilirligi ve
gldtilenmesi sorununa Universiteler 6zel bir ilgi gostermelidir.
Universitelerin, sadece meslek kazandirmak islevini degil bu tir
islevleri de yerine getirilmesi gerekmektedir. “Universiteler, dgrenciler
icin kendisini ve dis dinyay1 anlayip, kavrayip, 6zgurlestigi, daha
0zgur, esitlikci bir toplumun kurulmasi icin daha rahat ve gtivenilir bir
yasam icin daha anlamli bir yasam icin 6grendigi, distindtgl, yazdigi
kendini ifade ettigi mekanlar olmalidir” (Gimus ve Kurul, 2011: 143).
Bilgi ekonomisi 6mur boyu gerekecek becerilere sahip bireyler ararken
surekli yenilenen bilgileri 6grenme sorumlulugunu da bireyin
kendisine devretmistir. Béylece ‘yasam boyu 6grenme’ kavrami, ‘yasam

boyu egitimin’ yerine kullanilirken aslinda devletin egitime iligkin

sorumlulugu da, bireylerin kendisine yuklenmistir. Amaral ve

Yetiskin Egitimi Dergisi / Cilt: 1 / Say1: 1 / Kasim 2018 / Sayfa: 59-107
Journal of Adult Education / Volume: 1 / Issue: 1 / November 2018 / Pages: 59-107

87



Kuresellesme ve Yluksekogretimin Dontisimti Baglaminda Uzaktan Egitim...

Magalhaes (2004: 95) Bologna Surecinin, devletin sosyal
sorumlulugunu azaltmak icin yapilmis baska bir neoliberal hareket
olarak yorumlanabilecegini bildirmistir. Bireylerin piyasada istihdam
edilmesinin kosulu, ‘yararlanan 6éder’ anlayisiyla kendilerine yatirim
yaparak ‘beseri sermayeye’ sahip olmasi ile olctilmeye baslanmistir.
Oysa yetiskin egitiminin temel hedeflerinden biri sosyal, ekonomik ve
egitimsel durumu ne olursa olsun herkesin yasam boyu egitim
olanaklarindan yararlanabilmesidir. Bu durum; toplumlar, kusaklar,
cinsiyetler arasinda ve icinde catismalari, esitsizlikleri azaltma
gizilgicine sahip Ucretsiz yetiskin egitimi hizmetlerinin sunumunu

zorlastirmaktadir (Miser, 2002: 59).

Yasam boyu o6grenme anlayisinin bireylerin degisen isglict
piyasasindaki kosullara uyum saglamak bakimindan strekli
kendilerini yenileyebilmesi anlayisina indirgenmesi sonucu bireylerin
kisisel donanim kazanabilmek icin esnek egitime olanak veren egitim
programlarina olan talebi artmistir. “Bu durum, emek piyasasini
diizenlemek icin kullanilan geleneksel diploma ve derecelerin
gecersizlesmesi ile sonuclanmis ve bunun yerine, 06zel yeteneklerin
gelismisligini kanitlayan moduler sertifikalar talep edilmeye
baslamistir” (Hirtt, 2004). Sertifika, diploma ve benzeri belgeler esnek
Uretime gecen dinyada esnek isglicl piyasasina eleman yetistirmek
amaciyla verilen ve bireyin bilgi becerilerini kanitlayan belgelerdir.
Kurul ve arkadaslarinin (2013: 88) deyisiyle ‘insanin emek guicd, sahip
oldugu diplomalarla tanimlanan metadir. Yani metalasan emek
gucunun degeri, isbasinda kismen goézlemlenebilir ancak isglcu
piyasalarinda insanin bilgi ve becerilerini kanitlayan nesneler,

diploma, sertifika ve diger egitim belgeleridir’.

Zamanla daha da yayginlasan bu sertifika programlar araciligiyla
piyasalarin, kisa surede nitelikli isglici ihtiyacini karsilamasi
beklenmektedir. Ote yandan da bu egitimleri veren kurumlarin da bu

programlardan kar elde edilmesi hedeflenmektedir. “Cogu sertifika
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programi, hocasina 6denen sinirli maaslarin ve neredeyse hicbir
o0grenciye burs verilmemesinin gosterdigi gibi, Uiniversitede birinci sinif
bir program sunmakla degil, bu alanda kar edip baska amaclar icin
kullanmakla ilgilenmektedir” (Bok, 2007: 163).

Kariyer gelistirme, kisisel gelisim ttirti programlar yukarida s6z1 edilen
bu modele uygun bir bicimde, yetiskinlerin birtakim nitelikler edinerek
bunun is verimi ya da mesleki anlamda istihdam edilebilirlik
baglaminda bir firsata donustirmesi icin tesvik yaratilmaktadir.
Mesleki yetistirim amaciyla sertifika, katilim belgesi ttirtinde belgeler
veren kurumlarin basinda tiniversiteler gelmektedir. Universitelerde
sadece bu programlarin degil genel olarak egitimin meslekilestirilmesi,

mevcut kosullarda tiniversitelere olan talebi artirmistir.

Goddard (1998), “2025 yilinda yaklasik 150 milyon kisinin
yuksekégrenim talebinde olacagini” belirtmistir. DB, UNESCO, OECD
gibi uluslararas1 kuruluslarin raporlarina goére ise dunyada
yuksekégrenim goren Ogrenci sayist 1985’te yaklasik 20 milyonken,
1995’te 38 milyona, 2001’de 85 milyona ulasmis, 2020°de ise 200
milyon olacag tahmin edilmistir (YOK, 2007). Talebin katlanarak
buyumesi, Universite egitiminin yoksulluk, dislama ve bagimlhliktan
kacmak icin bir anahtar olarak, giderek kuiresellesen daha rekabetci
olan bir ekonomide, hayatta kalmak icin kapi olarak gértilmesinden
kaynaklanmaktadir (Rajasingham, 2011). Ancak Uiniversitelere yénelik
artan talep, giderek cesitlenen 6grenci tipleri, kaynak sikintilari, farkl
ogrenme ihtiyaclar1 gibi cesitli egitimsel sorunlar1 da beraberinde
getirmistir. Bu noktada bu sorunlarin Ustesinden gelmek icin; yeni
iletisim teknolojilerin sundugu olanaklar 1siginda, yeni Ogretim
bicimlerinin benimsenmesi gerektigi distunulmutis, bu durum da
temelde zaman ve mekan sorununu ortadan kaldiran uzaktan egitime

ilginin artmasi s6z konusu olmustur.
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Yetiskinlerin Uzaktan Egitimi

Yuksekogretim alaninda Bologna kararlar1 hizli  bir sekilde
uygulanirken yuksekogretime artan talep ve egitimdeki ticarilesme
yuksekogretim kurumlarinda farkli arayislara sebep olmustur. Bilgi
toplumuna ve esnek Uretime gecen dinyada sermayenin Universiteye
yonelttigi talepler de farkli boyutlarda artmaya baslamistir. “Universite
programlarinin talebe uyum gostermesi ve O6gretimde cesitlilik
taleplerini karsilar hale gelmesi beklenmeye baslanmis, bunun icin
moduler egitim programlari, cift ana dal programlari, uzaktan egitim
programlari vb. gelistirilmistir” (Tekeli, 2003: 133). Uzaktan egitim, bu
surecte onemli bir alternatif olarak goértilmeye baslanmuis,
yuksekogretim politikalarinda, uzaktan egitimin yayginlastirilmasini

desteklemeye yonelik cabalar artmistir.

AB ve DB gibi olusumlar, politikacilar ve diger yetkililer internet temelli
egitim uygulamalarini yuksekdgretim kurumlarina yerlestirmek
amaciyla bircok calisma yapmistir (MacKeogh ve Fox, 2008: 136).
Ornegin uzaktan egitime iliskin, UNESCO tarafindan 2009’da Paris’te
diizenlenen Dunya Yuksekogretim Konferansinin sonug bildirgesinde
“bilgi ve iletisim teknolojilerinin tam entegre olmalarini desteklemek ve
yuksekoégretimin artan taleplerinin karsilanmasi icin acik ve uzaktan
dgretimleri desteklemek” gerektigi ifadesi ile yer bulmustur (YOK,
2011b). Bologna belgelerinde sik sik uzaktan egitim olanaklarinin
artirilmas: desteklenmesi ve bu alana daha c¢ok kaynak ve yatirim

yapilmasi gerekliligi vurgulanmistir.

AB yuksekogretim politikalarinda uzaktan egitim uygulamalar yasam
boyu 6grenme anlayis: ile yeni teknolojilerin bir araya getirilmesiyle
(Kew, 2006: 621; Starkie, 2008: 420) Giniversitelere yonelik artan talebi
karsilamak icin gelistirdigi stratejilerden biri olarak goérulmustiur
(Bourlova ve Bullen, 2005: 397; Volery ve Lord, 2000). Bu zeminde,
geleneksel egitim kurumlarina gitme zorunlulugu olmadan, uzaktan

dersler ve egitim programlari araciligiyla yasam boyu 6grenmenin,;
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o0grenenlerin gunlik hayatinin bir parcast haline gelmesi
amagclanmistir (Anderson, Brown, Murray, Simpson ve Mentis, 2006;
Barr ve Miller, 2013: 3; O’Lawrence, 2007; Wagner ve Head, 2008: 28)
Ozellikle son yillarda gelisen internet temelli uzaktan egitim, herkes
icin yasam boyu oOgrenmeyi yayginlastirmanin yolu olarak

gorulmustar.

Yetiskinlerin  buytk  cogunlugunun  egitim  olanaklarindan
faydalanmasini saglamak uzerine kurgulanmis goérinen butin bu
cabalar, temelde farkli motivasyonlara dayanmaktadir. O’Lawrence’in
(2007) belirttigi gibi, e-6grenme uygulamalarinin Universitelerde
yayginlastirilmas: cabalari, is hayatini aksatmamadan yeni beceriler
edinmek icin bilgi cag iscilerine duyulan ihtiya¢c ve egitimin
masraflarin1  diistirme ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Internet
temelli egitim ortaminin zaman ve mekan siniri1 tanimayan dogasi, yeni
ekonomik dtizene bilgi iscisi yetistirmeyi kolaylastirmaktadir
(Haughey, Evans ve Murphy, 2008: 2). Talebin esnek ve hizli bir sekilde
gerceklestirilmesi uzaktan egitimin sunumunun, ucuz bir alternatif
olarak gortilmesine neden olmustur (Reushle, McDonald ve Postle,
2009: 61). Bu durum, uzaktan egitimin ticarilesmesiyle sonuclanmis,
diinya capinda buyuk bir uzaktan egitim piyasasi olusmustur. Mayo
(2009), ticarilesme ve sirketlesme surecinde kamu kaynaklarinin
azalmasiyla alternatif kaynaklar yaratmak icin Uiniversitelerin uzaktan
egitime yoneldigini, érnegin Ingiltere’de Thatcherle baslayan bu
surecte; uzaktan egitim yoluyla, yabanci 6grencilere ytiksek Ucretler
karsiliginda, cesitli diizeylerde dereceler satarak varliklarini devam
ettirmeye calistiklarini belirtmistir. Giroux (2009: 32) ise “Amerika’da
Universitelerin giderek daha fazla kampusstiz, online egitim piyasasina
atildigini, egitim kurumlarinin giderek daha fazla kar eksenli ve online
bir nitelige buUrinmesi gibi dramatik sonuclara yol actigini”

bildirmistir. Boylece olusan pazarda egitim ve isglct politikalar
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destegiyle yetiskinler bu pazarin birer musterisi olmaya dogru

yonlendirilmistir.

Son yillarda yapilan cesitli arastirmalar, internet temelli uzaktan
egitim  alanindaki pazarin giderek  bUyumekte  oldugunu
dogrulamaktadir. Docebo (2014:4) tarafindan yapilan bir calismada,
“duinya e-6grenme pazarinin 2011°de 35.6 milyar dolar” oldugu tespit
edilmistir. Bu rakamin 2016’yva kadar 51.5 milyar dolara erismesi
beklenmektedir. Toplam buytime orani ylzde 7.6 olurken diinyanin
farkli boélgelerinde bu oran daha da fazla oldugu belirtilmistir. Bu
bolgeler icerisinde en buyuk pazar payinin Amerika ve Avrupa’ya ait
oldugu tespit edilmistir. ‘Amerikan e-6grenme pazarinin 2010 yilinda
18.2 milyar dolar oldugu, 2015 te ise bunun 24.2 oldugu’ tespit
edilmistir (Ambient Insight, 2011). Olusan ticari ortamda, uzaktan
egitim uygulamalar yetiskinlerin birer muisteri olarak ve egitimin de
bir piyasa urinu olarak goérulmesi anlayisini ortaya koymaktadir.
Buttiin bu cabalar, bireylerin yeni ekonomik duzenin gerektirdigi
durumlara uyum saglamalari i¢cin, yasam boyu 6grenme ve internet
temelli egitim uygulamalarinin bir c¢ikis noktasi olarak gorilmesi
anlayisina dayanmaktadir. Oysaki John Lowe’un (1985: 250) belirttigi
gibi, “yetiskin egitiminin gelecegi hakkinda en ciddi kaygi da onun

gittikce ekonomik verimliligin gereklerine tabi hale gelmesidir.”

Temelde refah devleti doneminin Grinu olan uzaktan egitimin ¢ikis
noktasi, egitim imkanlarini artirmak, egitimden yararlanamayanlara
egitim saglamaktir. Bu yonuyle internet temelli uzaktan egitim
uygulamalarinin, yetiskin 6grenenler icin kolaylastirici islevlerinin
bulunmaktadir. Internet temelli egitim; “yetiskinlere bagimsiz ve 6z
yonelimli 6grenme becerilerini gelistirme olanagi verir” (Duman, 1998).
Bunun yani sira, O0grenenlere ve kolaylastiricilara degisik kontrol
imkanlar1 sunabilme, genis kitlelere hizmet edebilme gibi oldukca
dnemli avantajlar barindirir. Ote yandan teknoloji okur-yazari olmayan

o0grenenlerin uyum saglamasindaki guclik, uygun bilgisayar
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donanimina sahip olma zorunlulugu, iletisim teknolojilerine bagiml
olmasi, calisan 6grenenlerin dinlenme zamanini almasi, giduilenme
duzeyi dusuk bireyler icin etkisiz olmasi, etkilesim sinirliligi gibi
birtakim sikintilar da ortaya konmustur (Karatas, 2008: 7; Yolcu ve
Bayram, 2016).

Uzaktan egitimin bir arac olarak yetiskin egitimine 6énemli katkilarn
vardir. S6z konusu uygulamalar ilk olarak esitlikci ve insani hedeflerle,
egitimden faydalanmayanlara ulasmak ve dezavantajli kesimlere
olanak yaratmak amaciyla baslatilmistir. Uzaktan egitimle, ekonomik,
kisisel ya da sosyal nedenlerle egitime erisemeyenlere, egitimini yarida
birakip geri donmek isteyenlere ya da yetiskin hayatinin
sorumluluklar1 yaninda egitim olanaklarindan yararlanmak
isteyenlere bir firsat sunulmasi hedeflenmistir. Ornegin Ingiltere’deki
Open University (The British Open University) bu amacla kurulmus ve
diinyada uzaktan egitimin gelismesi icin c¢ok o6nemli bir goérev
Ustlenmistir. Bunun yani sira Turkiye’de radyo ve televizyon tizerinden
verilen egitimsel yayinlar, Acik Ogretim Faktiltesi uygulamalar: da yine
kitlesel egitim saglamak tizere olusturulmustur. Ancak bu dénemde,
bircok uygulama neoliberalizmin getirdigi uygulamalarla ve
dayatmalarla degismeye ve piyasalasmaya baslamistir. Bdylece
uzaktan egitimde teknoloji kullanimi ile ve uluslararas: bir alanda
maddi kazan¢ saglamaya dénik uygulamalara olan egilim artmistir.
Duinyada bunun bir 6rnegi Open University tizerinden gerceklesmistir.
Temelde egitimi kitlesellestirme amaciyla kurulan Open University,
Jarvis’in (2004: 225) belirttigi tizere, “diinya capinda ofisler agmaya ve
liberal olanlar gibi mesleki nitelikli dersler sunmaya baslamistir”.
“Uzaktan egitim, tim diinyaya yayilmaya ve uzaktan egitim kurumlar
giderek daha da hizla, neredeyse tamamen mesleki hale gelmeye
baslamistir” (Jarvis, 2014: 46; 2004: 225). Bunun gibi dinya capinda
bircok Universite, uzaktan egitim yoluyla uluslararasi1 diuizeyde bu

anlayis temelinde egitim verme cabasi i¢cine girmistir.
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Turkiye’de ise bu déntistimlerin temel uygulayicist Yiiksek Ogretim
Kurulu (YOK) olmustur. YOK, yiksekdgretimin  yeniden
yapilandirilmasina iliskin yaptign aciklamada “yuksekdgretim
kurumlarinin mali kaynaklarinin cesitlendirilmesi, zenginlestirilmesi
ve kaynak kullaniminda esneklik saglanmasi kurgulanacak sistemin
temel ilkelerinden biri olacaktir” (YOK, 2011c) ifadesini kullanarak
egitimin finansmanini karsilamak icin farkli mekanizmalarin da
kullanilacaginin acik¢ca ortaya koymustur. Raporda, piyasanin
ihtiyaclarina cevap verebilmek ve rekabet kosullarina uyum
saglayabilmek icin, sunulan trltnlerin cesitlendirilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Buna gore “karar alma mekanizmalar: ve yonetim sistemi,
egitim sekli (birinci ve ikinci 6gretim, uzaktan 6gretim, yasam boyu
egitim vb. agirlikll) gibi konularda farklilasmaya imkan taniyan; ayrica
devlet, vakaf, 6zel veya uluslararasi Universite modelleri hayata
gecirilebilir” ifadesi kullanmilmistir (YOK, 2011c). Ercan (2002) bu
amacla; yaz okullari, tezsiz yiksek lisans ve sertifika programlarinin
acildigini, uzaktan egitim ve proje uygulamalarinin gerceklestirildigini
soyle ifade etmistir:
Ozellikle son yillarda bilgisayar da gézlemlenen degisim egilimleri uzaktan
egitim, internet ortaminda egitimin hizla glindeme alinmasina neden
oldugu dlciide bircok sermaye kesiminin ilgisini cekmektedir. Ozellikle
Avrupa Toplulugu icinde etkinligi calismalarini strdiiren isverenler
masasi/birimi bireysel esneklestirilmis egitim modeli kavramlastirmasi
dolayinda uzaktan egitimin gerekliligini yine rekabet ve etkinlik adina
savunurken, egitim konusunun degisen icerik ve c¢ehresi ile bu degisimin
sermaye dinyasi ile olan iliskilerini daha bir gozler 6ntine sermektedir Bu
gruba gore egitimin esnek yapisi ile isglicli piyasasinin talepleri kolayca
birlesebilir. Bu anlamda yerel isverenler ile okullar arasinda yapilacak bir
isbirligi Avrupa Toplulugunun kiiresel bir ekonomide yerel olanaklar:
harekete gecirecegi gibi, bu isbirligine aracilik edecek bilgisayar alt
yapisinin gelisimi bu sektérun ivme kazanmasina olanak saglayacaktir.
Ozellikle uzaktan egitimin 6nemi Uizerinde duran bu anlayis genel olarak
kurumsal bir yapi olarak okullarin islevlerini 6nemli 6l¢tide etkilemektedir.
Turkiye’de wuzaktan egitimin piyasalasmasina yonelik egilimler,
diinyadakine es zamanlh surecte yasanmaya baslanmistir. Engin
(2013:118) ulkemizde Universitelerin uzaktan egitim deneyimlerinin

hentiz oldukg¢a sinirli oldugunu internet teknolojilerinin egitimde
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kullaniminin yayginlasmasi ve bu teknolojiler araciligiyla yapilan
uzaktan egitime guvenin artmasi ile Uiniversitelerin maddi getirisi de
olan bu uygulamalara yo6neldigini belirtmistir. Coban (2014: 219),
dinyada uzaktan egitim uygulamalarinin tecimsel yonelimlerin agirligi
altinda surdurualdtgi, Tuarkiye’de de benzer sureclerin yasandigl ve
neoliberal kemer sikma politikalari nedeniyle egitimin payindaki
dististin uzaktan egitimle dengelenmeye calisildigi ifade edilmistir. Bu
arastirmalar, tilkemizdeki uzaktan egitim uygulamalarinin, dinyadaki

piyasalasma surecini takip ettigini gostermektedir.

Gunumuizde Turkiye Uiniversitelerinde gerceklestirilen uzaktan egitim
uygulamalari, Universitelerde kurulan farkli birimlerin yani sira
Uzaktan Egitim Merkezleri (UZEM) tarafindan gerceklestirilmektedir.
Bu merkezler, ilk kurulmaya baslandigi 20001 yillarin basindan
itibaren hizla artmaya baslamistir. UZEM’ler; 6n lisanstan sertifika
programlarina kadar her duizeyde wuzaktan egitim programlari
diizenleyerek egitim hizmeti sunan ve uzaktan egitim tzerine
arastirma yapmayl amaclayan orgitlenmelerdir. Neoliberalizmin
egitim alanindaki etkileri sonucu Utniversitenin gecirdigi déntistimler,
burada acilmakta olan programlar Uzerinde etkili olmustur. Bu
merkezler, genel olarak piyasa ile baglantili ve uygulamali alanlara
dontk olan programlar agcmaktadir. Bunun yani sira, burada is
dinyasinin ihtiyaclarini karsilamaya yonelik programlarin acilmasina
daha fazla egilim gosterilmektedir. Neoliberal politikalarla birlikte
yuksekoégretim alaninda olusan finansal sorunlarinin ustesinden
gelebilmek amaciyla s6z konusu merkezlere, bu finansal sorunlarn
cozme ve Universiteye gelir saglama islevi yuklenmistir. Maddi
anlamda kar elde edilebilmesi, Universitelerin giderek bu tur
merkezleri kurma egilimlerini artirmistir. UZEM’ler araciligiyla gelir
elde etme arayisi, Universitelerde bilginin metalagsmasina ve egitimin
ticari bir etkinlige dénltismesine zemin hazirlamaktadir. Boyle bir

cercevede internet temelli uzaktan egitim, Kaswormun (2011:125)
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belirttigi gibi, “yetiskin yuksekdgretimini bu dijital cagda daha da

girisimci, piyasa odakli ve gelir getiren bir temele dogru kaydirmistir.”

Sonuc

Duinyada, yuksekoégretim alaninda kamusal Universiteden piyasaci
Universiteye dogru gerceklesen donusim surecinde Universitelerin
hizmet anlayisi temelden degismis, bu alanda yasanan ticarilesmenin
onemli bir ayagini da uzaktan egitim olusturmustur. Uzaktan egitim,
genis kitlelere hizmet verme hedefine yonelik bir egitim araci olmak
yerine ekonomik anlamda kazanc¢ elde etme amacina hizmet etmeye
baslamistir. S6zU1 edilen bu strecte uzaktan egitim uygulamalar: da
yetiskin egitiminin toplumcu amaclarina yonelik olmaktan cikartilarak

piyasaci yonelimlerin agir bastigl bir yéne kaydirilmaya baslanmistir.

Turkiye Universitelerinde yetiskinlere yonelik olarak uzaktan egitim
hizmeti sunan 6rgltlenmelerden biri olan UZEM’ler de bu cercevede
yapilandirilmaya devam etmektedir. S6z konusu kurumlar her gecen
glin artmakta, bilgi toplumuna nitelikli is glici yetistirme anlayisi
temelinde amac¢ ve faaliyet alanlarini bu stireci niteleyen unsurlara
uyumlu olarak duzenlenmektedir. Merkezler, kamusal Uuniversite
anlayisi cercevesinde hizmet tiretmemekte, piyasaci hedeflerle egitim
hizmeti sunmaktadir. UZEM’ler genel olarak piyasa ile baglantili ve is
dinyasinin ihtiyac¢larini karsilamaya yonelik, uygulamali alanlara
donuk programlar acmaktadir. Bu durum, uzaktan egitimin ticari bir
etkinlik olarak algilanarak piyasalastirilmasina neden olmakta ve
yetiskin egitiminin toplumsal amaclarina hizmet etme egilimini

ortadan kaldirmaktadir.

Uzaktan egitim temelde, zaman ve mekan acisindan esneklik gibi bazi
avantalara sahip bir model olarak yetiskinlere gelisim 6devleriyle bir
arada yurutebilecekleri bir 6grenme ortami sunmakta ve egitim
ortamlarini ¢ogaltmaktadir. Ancak bu merkezler, uzaktan egitimin bu

avantalarina odaklanip bunlar gelistirme ve yetiskinlere bu yonde
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akademik anlamada nitelikli bir egitim verme duisUncesine uzaktir.
Acilan programlarin buyuk oranda mesleki nitelikli programlardan
olusmas1 yetiskin egitiminin diger boyutlari da dikkate alinmadan
sadece mesleki egitime yonelik hizmet sunulmasi, UZEM’lerde yetiskin
egitiminin diger alanlarinin arka planda goruldigina isaret
etmektedir. Ayrica UZEM’lerde yasam boyu 6grenme anlayisi, ‘besikten
mezara kadar herkesin o6grenmesini’ hedefleyen daha esitlik¢i ve
kapsayict boyutta degil, yetiskinlerin bilgi toplumunda hizli degisen
kosullar ve rekabet ortami karsisinda, bu stirece uyumunu saglayacak
sekilde stuirekli kendini yenileyebilecek beceriler edinmesini hedefleyen
neoliberal boyutta degerlendirilmektedir. Yasam boyu 06grenme ve
uzaktan egitim uygulamalari, yetiskinlerin yeni ekonomik duizenin
gerektirdigi kosullara uyum saglamalar1 icin kolaylastirict bir islev
yapmaktadir. Bunun sonucu da egitimin ticarilesmesi stirecinin hiz
kazanmasi olmaktadir. Bu durumda, genel olarak egitim
olanaklarindan herkesin yararlanma olanagini, 6zellikle de
dezavantajli kesimlerin bu tur imkanlardan yararlanma olasiligini
giderek azaltmaktadir. Yasam boyu o6grenme olanaklarinin
yayginlastirilmasi, sadece kavrama yuklenen ekonomik anlam
Uzerinden degil genel olarak her alanda ve her duzeydeki yetiskinin
okul sonrasi egitim olanaklarina kavusturulmasiyla anlam

kazanabilir.
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Cevat Geray ve Halk Egitimi

Meral Uysal!

iyasal Bilgiler Faktltesinden 1953 yilinda mezun olan ve
akademik yasamina 1956 yilinda Sehircilik Kurststi'nde
Fehmi Yavuz’un asistani olarak baslayan Cevat Geray yalnizca
bir kent bilimci degil ayn1 zamanda kendi akademik alanini egitim
alan ile de iliskilendiren bir egitim bilimcisidir. Bu ilgi onu Ankara
Universitesi Egitim Fakultesi'nde Halk Egitimi B6liimii’ni kurarak ve
kurucu baskanligini yaparak halk egitimi alaninin Turkiye’de
akademik alan olarak kurumlasmasinda temel rolti Ustlenmesine

goturmustur.

! Prof. Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Hayat Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi
Anabilim Dali
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Cevat Geray’in egitim alanina ilgisi docentlik tezini toplum kalkinmasi
alaninda vermesi ile baslar. Bu konu Turkiye’de ilk kez onun
tarafindan calisilmistir. Toplum kalkinmasi calismalarinin basariya
ulasmas1 i¢in toplum egitiminin bir yéntemi olarak halk egitiminin
onemli oldugunu gérmesi ile baslayan bu stire¢c onun bir halk egitimi
bilimcisi olarak akademide var olmasinin temelini de atmistir. 1968
yilinda Basin Yayin Yuksek Okulu'nda “Basin Yayin Yoluyla Halk
Egitimi” dersini okutmaya baslar. 1969 yilinda Ankara
Universitesi'nde Egitim Fakiiltesi’nin kurulmasiyla Kurucu Dekan
Hamide Topcuoglu’nun 6nerisi ile Egitim Fakultesinde “Halk Egitimi”
ve “Toplum Kalkinmasi1” derslerini vermeye baslar. Bu stirec Fakulte’'de
“Halk Egitimi Bolimi” nin kurulmas: ile devam eder. Boélumuin
kurulus asamasinda Ankara Universitesi Basin Yayin Yiiksek Okulu
(simdiki Iletisim Faktiltesi) 6gretim tiyeleri Aysel Aziz ve Metin Kazanci
ile Egitim Fakultesi oOgretim tUuyesi Mahmut Tezcann bdolim
programinda ders vererek katki sunmuslardir. 1970 yilinda “Halk
Egitimine Giris” kitabini1 yayinlar. 1978 yilinda ise “Halk Egitimine
Giris”, “Kitle Iletisim Araclar1 ile Halk Egitimi” ve “Turkiye’de Halk
Egitimi” olmak Uzere 1U¢ temel konuyu kapsayacak bicimde
genisleterek 2. baskisini yayinlar. 2002 yilinda yaptig1 3. baskida ise
halk egitiminin guncel sorunlari da kitaba eklenerek kitap daha
butincul bir kapsama kavusur. Bu kitap alanda calisanlarin temel

kaynaklarindan birisidir.

Aydinlanmaci ve toplumcu bir diinya gértistine bagli olan Cevat Geray
Tanriya ve onun yeryUzindeki temsilcisinin buyruklarina, din
kitaplarinda 6ngortilen kurallara kayitsiz kosulsuz itaat eden kullar
yetistirmeyi amaclayan dinsel egitim yerine cagdas toplumun,
Cumbhuriyetin gerektirdigi 6zglir bireyi, demokratik cumhuriyetin
katilimci, elestirici, uscu, aydin yurttasini yetistiren laik egitimi
savunmus ve gunumuz Turkiye’sinde laik egitimin tehdit altinda
oldugunu, Ogretim Birligi (Tevhidi Tedrisat) ilkesinden uzaklasildigina
iligskin goruslerini dile getirmistir (2002:247-257; 2009: 12-15).
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Cevat Geray’in Halk Egitimi kitabinin “Sunus” bélimunden yapilan su
alint1 egitime temel bakis acisini yansitmakta ve egitimin bir
bilinclenme araci olmasi gerektigine vurgu yaparak elestirel bir egitim

anlayisini benimsedigini géstermektedir (1978):

Egitimin birey ve toplum Uzerindeki etkisi genistir. Fakat bir tist yap1
kurumu olan egitimin, toplumun icinde bulundugu alt yap: ve Uretim
iligkileri ile bicimlendigi de bir gercektir. Toplumdaki birikmis ve yeni
bilgi, beceri, davranis ve degerleri aktarmak yoluyla egitimin bugtinkii
statliyi, c¢ikar dengesini koruyucu, tutucu bir nitelik kazandig:
gortulmektedir. Toplumda Uretim gliclerini elinde tutan egemen siniflar,
statiinlin degismemesi i¢in egitimi bir ara¢ olarak kullanmaktadirlar.
Oysa egitim, toplumlarin tarihsel evrimi icinde gelisimini, bir agsamadan
yeni bir asamaya gecmesini saglayici, ileriye gotiirticti bir isleve de
sahiptir. Genis halk kitlelerinin uyanmasi, hak ve c¢ikarlarina,
sorunlarina sahip ¢ikmasi, bunlari savunmasi, elde etmesi, bu amacla
orgitlenmesi konusunda egitime bliyltik gorev diismektedir.

Cevat Geray’a gore halk egitimi halkin sorunlarini c¢6zmesine,
cikarlarini korumasina, sorunlarin temelinde yatan gercek celiskileri
gormesine, bilin¢clenmesine yardimci olmak zorundadir. Geray bu
bilinclenmeye yardimci olmanin aydinlarin temel sorumlulugu
oldugunu vurgulamaktadir. Kendisi de bir aydin olarak hem
akademide hem de kamu hizmeti Gistlendigi diger gérevlerde boyle bir
anlayisin temsilcisi olmustur. 12 Eylil déneminde 1402 sayili yasa ile
Universitedeki gorevinden uzaklastirilarak boyle bir anlayisa sahip

olmanin bedelini 6demistir.

Turkiye kosullarinda halk egitiminin kitle egitimine dénustiritlmesi
gerektigini vurgulayan Geray, halk egitiminin yerine getirmesi gereken
gorevleri ve egitim Onceliklerini oldukca gercekci bir bicimde
aciklamaktadir(1978:411):

Firsat esitliginin saglanamadigi, kadinla erkek, koyle kent, toplumun
dustk gelirli katmanlariyla ytksek gelirli katmanlari, tGlkenin geri
kalmis bolgeleriyle gelismis bolgeleri arasindaki dengesizliklerin var
oldugu bir tUlkede oOrgin egitim olanaklarindan geregince
yararlanamayan, bu ylUzden okuryazar bile olmayan genis kitlelere
yonelen. okuldisi bir egitime zorunluluk aciktir. Okullagsma oranlarinin,
egitim diizeyinin dustukligl, okuryazar olmayanlarin bliytik bir kitleyi
olusturmasi karsisinda siratle genis yiginlarin egitim eksikliklerini
giderici, onlarin degisen toplumsal kosullara, kentlesmenin,
isleyimlesmenin, tarimda ileri uygulayimin gerektirdigi bilgi, becerilerle
donatilmasi i¢in genis kitlelere yonelik okul dis1 egitim diizenlemelerine
gidilmesi zorunluluktur.
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Toplumcu ve degisimden yana bir halk egitimi anlayisina sahip olan
Cevat Geray, Gunli’nin (2001:59) de belirttigi gibi guinumuzde
mesleklesme surecinin bir parcasi olarak agirlik olusturmaya baslayan
statiikoya dayali bir yetigskin egitimi anlayis1 yerine Turkiye’de
degisimci bir yetiskin egitimi geleneginin olusturulmasinda 6nculuk
etmistir. Bu yaklasim onun halk egitiminin gincel sorunlarini
konusunda 6zel bir ilgi gelistirmesine neden olmus, demokrasi egitimi,
insan haklarn egitimi, kooperatifcilik egitimi vb. pek cok konuda halk
egitiminin almasi gereken yonin ne olmasi gerektigi konusunda yol
acict olmustur. Ote yandan Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nde lisans ve
lisansustti diizeyde verdigi Sivil Toplum Orglitleri ve Halk Egitimi,
Cevre Sorunlari ve Halk Egitimi, Kulttirel Gelisme Politikalari,
Kooperatifcilik Egitimi, Halk Egitiminin Guncel Sorunlar1 adli dersler
bdyle bir anlayisin yansimasi olarak gorulebilir. Bu derslerdeki 6grenci
katilimina olanak veren 6gretim yaklasiminin ise dersligi demokrasiyi
yasayarak oOgrenmenin bir araci olarak gordiguinun gostergesi

oldugunu soéyleyebiliriz.

Cevat Geray halk egitimine dusen o6nemli gorevlerden birisinin
demokrasi icin egitim oldugunu vurgulamaktadir (1978:9):
Secme ve secilme hakkinin genis kitlelere taninmasindan sonra,
demokrasi egitimi, daha da 6énem kazanmistir. Genis kitlenin bu glicti
en iyi, en bilingli bir bicimde kullanmas: gerekmektedir. Fakat egitsel
diizeyinin yetersizligi nedeniyle, kitle, cogu kez bu glici, bu hakk: en
etkili bicimde kullanmanin yollarini bilmemektedir. Oy vermenin
disinda, yurttasin siyasal gorevlerini yerine getirmesi, siyasal
sorunlarin ¢6zimu igin belli durumlar karsisinda yerinde kararlara
ulasmasi, genis Ol¢tide bir egitim konusudur.
Demokrasi icin egitimimin ayni zamanda siyasal egitim konusu
oldugunu vurgulayan Geray bunun cocukluktan baslayarak sadece
orglin egitim sistemi icinde degil toplumsal yasamin her alaninda,
evde, sokakta, parkta, sinemada, tiyatroda, dernekte, kooperatifte,
sendikada, toplu tasitta, radyo ve televizyon basinda verilmesi
gerektigini belirtir. Demokrasi icin halkin siyasal egitiminin 6ztinde
eylemli bir katilimin var oldugunu belirten Geray halkin siyasal,

toplumsal, ekonomik celiskileri, baskilarin gerisinde yatan nedenleri
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kavramasi, bunlara kars: tepki koymasi, eylemde bulunma biling¢ ve
duyarliligini kazandirma amacini giden bir egitimin gerekli oldugu
konusunda Freire'nin egitim yaklasimina vurgu yapar (Geray,
2002:268-269):

Freire’e gore eylemin yalin bi¢cimi katilimdir. Katilimin sorumlu yurttas

olmanin bir geregi oldugunu birey cok iyi bilmelidir. Her zaman baska

bir kiyiya cekilme, tatliya tuzluya karismama, daha ¢ok baskalarinin

bir seyler yapmasini, eylemde bulunmasini bekleme, “nemelazimcilik

etme” bireyde yurttaslik sorumluluk ve bilincinin gelismemis oldugunu

gostermektedir. Bu nedenle birey ev yasaminda, egitim kurumlarinda,

yerel toplumla ilgili, etkinliklerde katilima 6zendirilmelidir.
Cevat Geray’a gore (2002:274) “demokrasi, 6zgurlik ve dayanisma”
demek olan insan haklar1 icin egitim siyasal egitimden ayr1
distnuilemez. Siyasal egitimin amaclar: saptanirken kalkinma egitimi,
cok kulturlultik egitimi, kultlOrleraras1 egitim, baris icin egitim,
uluslararasi anlayis icin egitim konulan dikkate alinmalidir. Insan
haklar1 egitiminin siyasal egitime katkilarini da soyle belirlemektedir
(2002:274):

Insana insan olarak saygi gosterilmesi, yurttashgin etkin bicimde

katilim stireci iginde gerceklesebilmesi, toplumsal gonencin saglanmasi

ve insanin her turld sikintilardan kurtulmas: gibi insancil gortis ve

dustinceler hem demokrasi, hem de insan haklari egitimi i¢in 6nemlidir.
Geray, Insan Haklar1 Egitimi programlarinda dogal haklar, insan
haklari, kisilik haklari, siyasal, toplumsal, kulttrel, yasal haklar,
gonenc hakki, azinlik haklari, kadin haklari, cocuk haklari, ayrimcilik,
dislayicilik, adaletsizlik, baski, soykirim, esitlik, dogruluk, hosgoéri
gibi kavramlarin bireylere kazandirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Bu kavramlarin egitim sisteminin her duizeyinde ve o6zellikle halk
egitiminde yetiskinlere kazandirilmasi gerektigini belirtmektedir

(2002:277).

Egitim ile ilgili temel bakis acisina uygun olarak Insan Haklari
Egitiminde de yalnizca dinyay: oldugu gibi tanimaya ve ona uyum
saglamaya agirlhik veren liberal yaklasim yerine, dinyanin olmasi

gereken bir dlinya olarak degistirilmesine olanak veren bir yaklasimin
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gerektigini vurgulayan Geray bu yaklasimin yOnelimini soyle ifade
etmektedir (2002:279):

Insan haklarina kéklii bir egitim yaklasimini yegleyenler dikkatlerini bu
haklarin esitsizlikleri Ttizerinde 6nemle durur, insan haklarinin
berelenmesi sonucunu doguran etmenlerin, bu adaletsizlik kosullarini
yaratan yapisal yildirma (structural violance) denilen toplumsal

hastaliktan kaynaklandigini bilirler.

Cevat Geray cozume elverisli ortamin hazirlanmasi, c¢evre bilinci ve
duyarliliginin gelistirilmesi bakimindan halk egitiminin katkilan
olabilecegine, ancak yalnizca egitim yoluyla cevre sorunlarinin

cozulemeyecegine dikkat cekmektedir (2002:291):

Koékeninde toplumsal, ekonomik, ekinsel etmenlerin yattigi c¢ok
karmasik bir nitelik tasiyan cevre sorunlari konusunda, hem
toplumdaki degisme sureclerinin devingenligini kavrama, hem de bir
Ust yapt kurumu olan egitimin niteligi bakimindan yanilticidir.

Cevre sorunlarinin ¢6zimu icin toplumsal hareket cevreciligi
acisindan konuya bakmak gerektigini vurgulayan soyle demektedir
(2002: 297):

Koklti ¢6ztim, doganin korunmasi, gelistirilmesi dogrultusu ugrunda
orgutlh bir savasim verilmesindedir. Bu da bireyin bu konuda
bilin¢lenmesini, duyarlilik kazanmasini, bunun zorunlu kildig: tepki,
davranis, tutum ve etkinlikleri gostermesinin saglayacak bir egitim
gormesine baglidir. Bu egitimin yurttilmesi, yalnizca resmi egitim
kurumlarinin, halk egitimi orgitlerinin bir gorevi degildir. Gonullil
kuruluslarin, sivil toplum o6rgltlerinin, yerel yonetimlerin cevre
duyarlihigini, Dbilincini gelistirici, kamuoyu olusturucu, karar
stireclerine agirliklarini koyucu nitelikteki etkin, dizgeli halk egitimi
etkinliklerinin katkisi daha da o6nem tasimaktadir. Kitle iletigim
araclarina da bu konuda bilgilendirme, haber verme, kamuoyu
aydinlatma ve olusturma islevleri dtismektedir.

Cevat Geray’in halk egitimi alanina 6énemli bir katkisi da “toplum
kalkinmas1” calismalarinin egitsel boyutuna yaptigi vurgudur.
Turkiye’de 1960 sonrasi planli kalkinma modeli ile birlikte toplum
kalkinmasi calismalari hiz kazanmistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi
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toplum kalkinmasi1 akademide ilk kez Cevat Geray tarafindan
calisilmistir. Geray’in toplum kalkinmasi tanimi stirecin hem egitsel,

hem de 6rguitsel boyutunu icerir (2002:306):

“Toplum kalkinmas1”, kirsal ve kentsel yerel topluluklarin toplumsal,
ekonomik, ekinsel sorunlarini ¢ézmek amaciyla giriskenligi ele alarak
yerel glclerini birlestirmesi, 6zgliclerini ortaya koymasi, olanaklarinin
elvermemesi durumunda girigtigi bu goénullli c¢abalarin devletce
desteklenmesi ilkesi cercevesinde bir dayanisma, 6zline yardim ve
karsilikli yardimlasma siirecidir.

Geray’a gore toplum kalkinmasinin 6rguitsel boyutu sosyal calisma
mesleginin toplum o6rgutlenmesi yontemi ile iliski iken, egitsel boyutu
yerel topluluklarda, toplumun sorunlariyla ilgili konularda toplum
disindan kisilerin yerine kendilerinin karar almasi, bu kararlan
yasama gecirmek, yerel onderligi gelistirmek dogrultusunda
davranissal degisiklikler yaratmay: amaclamaktadir (2002: 306). Bu
baglamda Koy Enstittilerini birer tolum kalkinmasi ve egitimi merkezi
olarak ele alir (2002:307):

Koy Enstitiileri hareketi yalnizca bir ilkégretim seferberligi, ilkokul
Ogretmeni yetistirme girisimi degildi. Dizgeli bir halk ve toplum egitimi
yaklasimi olarak koy enstitileri ile enstitiyt bitirmis olan
ogretmenlerin calistign koy ilkokullari, toplum kalkinmasinin egitsel
boyutunu olusturan, kirsal alanin sorunlarina tutarli c¢oéztimler
getirmeyi amaclayan birer kalkinma odagiyd:. Kdy Enstittileri hareketi
yerel halkin sorunlarina orgitlti bicimde caba gostermesi, toplum
kalkinmasinin goénallt isbirligine dayali “kamu destekli imece” ilkesi
yerel onderligin gelistirilmesi ve kooperatif¢ilik konusunda katkilarda
bulunmustur.

Geray Cumbhuriyet’in kurulus yillarini iceren dénemde kurulan
kentlerdeki Halkevlerini ve kirsaldaki halk odalarini ise planh
programli bir diistinsel eylem olarak ortaya ¢cikmadigindan, génulltilik
ilkesi s6z konusu olmadigindan ve ekonomik yénu agir basmadigindan
bir toplum kalkinmasi calismasi olarak degil toplumsal degisim

[43

surecini olumlu olarak etkileyen halk egitimi agirlikh toplum

merkezleri” olarak niteler (2002:312). 1950 yilinda iktidara gelen
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Demokrat Parti tarafindan CHPnin bir yan kurulusu niteligine
dontstigtu gerekcesiyle kapatilan halkevlerinin kapatilmasi yerine
siyasal erkin sultasindan kurtarilmis, genclerin ve yetiskinlerin
O0zgurce yonetimine katilabilecekleri, egitsel ve kulturel gelismelerini
amaclayan toplum merkezlerine dontstirilmesinin
gerceklestirilmemis olmasini katilimci bir yurttaslik egitiminin
gelistirilmesi bakimindan bir eksiklik olarak belirtir (2012:314). Ote
yandan Turkiye’de kamu sistemi icinde gerceklesen halk egitimi
etkinliklerini elestirir (2012:314):

Buglinkii gesitli bakanliklara bagh halk egitimi, ekin, genclik ve toplum
merkezleri belli sinirli etkinlikleriyle toplumun demokratiklesmesine,
demokrasi ekininin olusmasina, demokrasi ve siyasallasma ekininin
gelisimine, hicbir zaman halkin egitimine, aydinlanmasina,
bilin¢clenmesine herhangi bir katkilar: olmamaktadir. Bir tiir bos zaman
degerlendirme 6zegi olmaktan ileri gidememektedirler. Kisacasi, siyasal
iktidara bagimli kamu kurumu niteligindeki bu kuruluslar, demokratik,
insan haklarina saygili, laik, toplumsal hukuk devletinin gerektirdigi
ozglrlesmis  yurttas ve  kenttaslarin  yetismesine  katkilan
bulunmamaktadir.

Halkin egitiminin kitlesel egitim baglaminda ele alinmasi1 gerektigine
inanan Cevat Geray bir kitle iletisim araci olarak tiyatro ve sinemanin
olanaklarinin kullanilmasinin 6énemini belirtir. Etkin bir gui¢ olarak
tiyatro sanatindan yararlanilabilmesi icin toplumun sorunlarina,
halkin bu sorunlara sahip c¢ikmasina, c¢6zim yollar1i aramasina
yoneltici, bireyi cagdas olmayan deger yargilarindan kurtarabilecek
tiyatro yapitlarinin yaratilmasi ve bu oyunlarin genis halk kitlelerine
sunulmasi gereginden s6z eder (2012:155). Sinemanin da halka ulasim
acisindan en guclid sanat oldugunu, anamal sahipleri ile baglan
olmayan o6zgur kisiler tarafindan kullanildiginda ve issizlik, savas
korkusu, toplumsal esitsizlik, guavensizlik gibi tim toplumu
ilgilendiren sorun alanlarina yo6nelmesi durumunda halkin

bilinc¢lendirilmesinde katkilar: olabilecegini belirtir (2012:132).

Sonuc¢ olarak diyebiliriz ki Cevat Geray’a gore halk egitimi halkin

sorunlarina sahip ¢ikmasi, bu amacla bilinclendirilmesi ve eyleme
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gecmesi icin zorunluluktur. Ona gbére bu sorumlulugun yerine
getirilmesi yalnizca egitim kurumlarinin goérevi degil, gonullu
orgutlenmelerin, yerel yonetimlerin, kitle iletisim araclarinin da
gorevidir. Sozu edilen egitim amaclarinin yerine getirilmesi icin
katilimci, demokratik egitim yaklasimlarinin gerekli oldugunu
savunur. Bu egitim anlayisi ile Cevat Geray Turkiye’de halk egitimi
alaninda aydinlanmaci ve elestirel egitim geleneginin Onclisu

olmustur.
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TURK SILAHLI KUVVETLERI
OKUMA YAZMA OKULLARI
(ALI OKULLARI: 1959-1975)

Niyazi Altunya:

avas ve savunma sanatini 6gretmek tizere tim ulkelerin silahl
kuvvetlerinde egitim yapilir. Askerler, bu ocakta askerlik
yaninda toplumsal yasamin gerektirdigi baska bilgi ve
becerileri de Ogrenirler. Bu egitim, tulkelerin benimsedigi siyasal
rejimlere, erlerin geldigi ve doénup gidecegi toplumun gelismislik
diizeyine goére az cok farkliik gosterir. Ozellikle toplumun ve
teknolojinin gecirdigi koklti dontistiimler, orduya egitim konusunda
yeni 6devler yukler. Turkiye’de 18. ytizyilin sonlarindaki orduda 1slahat

girisimi, Yeniceri Ocagimin kaldirilip yeni bir ordu kurulmasi,

! Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Hayat Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi
Anabilim Dali
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Tanzimat ve Islahat hareketleri, Ikinci Mesrutiyet ve Cumhuriyet

devrimleri, 6énce orduda baslamistir denebilir.

Cumbhuriyet doneminde Harf Devrimi ve Millet Mektepleri en elverisli
ortamini1 Turk Silahli Kuvvetleri'nde (TSK) bulmustur. Egitim duzeyi
yetersiz yuzbinlerce askeri 1-3 yil arasinda silahaltinda bulunduran
TSK, ozellikle Cumhuriyetin ilk yillarinda, okuma yazma o6gretimi
yaninda, yurttaslik bilinci kazandirma gibi cok 6nemli bir 6devi de
Ustlenmistir. Disiplin altinda bulunan askerlere okuma yazma,
matematik, yurttaslik, saglik bilgisi ve degisik tirde meslek egitimi
vermek oldukca kolaydir. Ustelik TSK’de her tiirlil egitici ve dgretici
eleman bulmak olanaklidir. Tarim ve is bilgisi 6gretimi, yogun hayvan
glcline ve gidaya gereksinimi olan ordunun kendisi icin de gerekli idi.
Diger yandan, terhis edilip kéylerine, kentlerine dénen gencler,
gittikleri yerlere modern tiretim tekniklerini bu yolla gétirebiliyorlardi.
Erler, silahaltinda iken de agaclandirma, yol, okul, hastane yapimi gibi
hizmetleri gérerek hem egitiliyor hem de toplumsal hizmetlere katkida

bulunuyorlarda.

Turkiye’de bu konularda zaman zaman yasal diizenlemeler yapilmistir.
Ornegin, 14 Subat 1924’te kabul edilen 415 sayili yasa, askerlere baris
zamaninda yeni ziraat usullerinin 6gretimi ile ilgilidir. Ulke diizeyinde,
16-45 yas arasindaki yurttaslari zorunlu halk egitimi (okuma yazma
seferberligi) kapsamina almak tizere, 11 Kasim 1928’de kabul edilen
Millet Mektepleri Teskilatt Talimatnamesi, kuskusuz askerleri de
kapsiyordu. 1959°da ABD ile anlasma ve askeri emirlerle baslatilip
1961’de yonetmelikle, 1963’te 291 sayili yasa ile duzenlenen Turk
Silahli Kuvvetleri Okuma Yazma Okullar1 da bu yoénde 6énemli bir

girisimdir. Yazimizin asil konusu da bu son uygulamadir.

Tirk Silahli1 Kuvvetleri Okuma Yazma Okullarinin Acilis1
1928’de baslayan Millet Mektepleri, 1932°de baslayan Halkevleri,
1936’da baslayan Koy Egitmenleri, 1937°de baslayan K6y Enstittileri

girisimlerinin basladigi bicimde stirdurilememesi, 195071lerde, 6zellikle
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kirsal alanda, nufus artis1 ile birlikte okumaz yazmazhigin ciddi
boyutlara ulasmasina neden olmustur. Koy Enstittisti uygulamas: ve
onun bir parcasi olan K&y Okulu Seferberligi, 1955te okulsuz ve
ogretmensiz koy birakmamay:r hedeflemisti. Bu plan 1946’da
duraksatildi, 1950’de kaldirildi. 1960ta okuryazarligin ntifusun ancak
yuzde 39’una ulasabildigi, okul sayisinin toplam kéy sayisinin yarisina

bile ulasmadigi ortaya ¢cikmistir.

19507erin  ortasinda bu durum sorumlu Kkisileri yeniden
dustndirmeye basladi. Hic degilse silahaltina alinan okumaz yazmaz
genclere, bu hizmet orduda verilebilirdi. Bu erler zaten 1-3 yil arasinda
devletce bakilip besleniyordu. Silahaltinda 6gretmen de vardi. Ancak,
yine de 6nemli bir altyap: yatirimi gerekiyordu. O yillar Tturkiye, ABD
ile muttefikti ve iki devlet arasinda degisik ikili anlasmalar
imzalanmisti. Bunlardan biri (en hayirlisi) orduda erlerin okutulmasi

ile ilgili olani idi.

Projenin basindan sonuna kadar sorumluluk tistelenen Sayin Prof. Dr.
Feyzi Oz goriismemizde (24.12.2012) bu konuda ilk calismalarin,
ABD’li uzmanlarla birlikte 1957°de baslatildigini belirtmistir. ABD,
projeye daha cok mali yardimda bulunmus, diger calismalar daha ¢ok
Turk yoénetici ve uzmanlar tarafindan yurutilmustir. Bu arada
program gelistirme, ders kitabi1 hazirlama gibi calismalara Turhan
Oguzkan (Prof. Dr.) yon vermis, zaman zaman baska Turk uzmanlar

da katilmistir.

S6z konusu Okuma Yazma Okullari’’nin amaci, Tdirk Silahlt Kuvvetleri
Okuma Yazma Okulu Ybénetmeliginde soyle belirlenmistir (TD:
07.08.1961/1166):

Silah altina alinan erlerden okuma yazma bilmeyenlere, askerlik
egitiminden 6nce okuma yazma 6gretmek; Ttrk vatandasi ve asker olarak
gerekli asgari temel bilgileri kazandirmak ve kendilerini anlayis, disiplin
ve beden kabiliyeti itibariyle temel askerlik egitimine hazirlamaktir.

15 Nisan 1959’da acilmaya baslanan bu okullar, sonradan c¢ikarilan
(1111 sayili Askerlik Kanunu’na ek) 18.07.1963 tarih ve 291 sayili
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yasaya gore 1975 kadar, yani 16 yil hizmet verecekti. Baslangicta
birkac askeri birlikte barakalarda deneme olarak baslatilan bu
uygulama, daha sonra 16 yerde her biri 41 uniteden olusan
mukemmel binalarda yurttildt. Bunlarin yerleri; Amasya, Ankara (2
tane), Burdur, Canakkale, Denizli, Edremit (Balikesir), Erzincan,
Isparta, Iskenderun (Antakya), Izmir (2 tane), Kiitahya, Manisa, Silvan
(Diyarbakir), Sivas’tir. Bu okullarin toplam kapasitesi yaklasik
17.000dir. Demek ki yi1lda dérder aylik ti¢c devrede yaklasik 78.000 er
okutulabiliyordu (Kog, 1981).

Okuma Yazma Okullarinin Yonetimi ve Egitici Personeli

TSK Okuma Yazma Okullarinin yonetiminde TSK’nin 6rglit yapisina
uyulmus, bu okullarin egitimle ilgili islerini yurtitmek, esgidimut
saglamak Uuzere Genelkurmay Baskanlhgi’nda bir ‘Tegkilat Egitim
Dairesi’ kurulmustur. Bu daire, s6z konusu okullarla ilgili yapilacak
ortak calismalari, Tirk ve ABD’li uzmanlarla birlikte yurttecekti
(Akalin, 1961).

TSK Okuma Yazma Okullar1 Yonetmeliginde belirtildigine gore (m.3)
tabur diizenindeki bu okullarda yonetim askeri i¢c hizmet yasa ve
yonetmeliklerine uygun olarak yurutulecekti. Her okulun bir komutani
(yarbay), onlara bagli boltik komutanlar: (binbasi) ve gerekli yardimci
subay, astsubay ve erbaslar bulunacakti. Adi gecen yonetmelige gore,
okul komutani okulun tiim 6gretim, egitimi ve yonetim c¢alismalar ile

disiplin islerinin sorumlusu, diizenleyicisi ve amiridir (m.4).

TSK Okuma Yazma Okullarinin, her birinde, “Milli Egitim
Bakanligi'nca tayin edilen sivil egitim sefi, egitim islerinde okul ile
isbirligi halinde calisir ve genel kulttir egitimi islerinde egitim merkezi
[okul] calismalarina musavirlik eder’(m.6). Egitim sefinin belli bash
gorevleri arasinda; “okulun ogretim ve egitim calismalarinin
yonetmelik program ve emirlere gére yurutilmesini kontrol etmek”;
“okul emrine verilecek 6gretmenleri ise baslamadan 6nce yetistirmek”;

“dgretmenlerin calismalarini takip ve kontrol etmek”; “6gretmenlerin is
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icinde meslek yontinden gelismelerini saglamak”; “6gretim ve egitimle
ilgili toplantilar tertip ettirmek...”; “okula alinacak erlerin secim ve
gruplara ayrilmasi ve dershanelere dagitimini  saglamak;
“dgretmenlerin taltif ve tecziyeleri icin ilgili kumandanliklara tekliflerde

bulunmak” yer almaktaydi (m.7).

[Ikdgretim muifettisleri arasindan gorevlendirilen egitim sefleri, okul
komutaninin emrinde bir sivil goérevli konumunda idiler. 1959-1961
yillar1 arasindaki okuma yazma okullarinda 6énce yedek subay ilkokul
ogretmenleri, sonra yedek subaylik hakki: kaldirilan ilkégretmen okulu
cikish ilkokul 6gretmenleri goérev yaptilar. Bunlardan 1962’de alinan
ilk gruptakiler cavus riitbesiyle okuma yazma okulu 6gretmenliklerine
atandilar. 18.07.1963 tarih ve 291 sayili yasa ile bu ilkokul
ogretmenlerinin dort aylik er egitiminden sonra sivil kiyafetle ve Milli
Egitim Bakanligindan aylik alarak TSK Okuma Yazma Okulu
o0gretmeni olmalarina olanak tanindi. Sonuna (1975 yilina) kadar

uygulama boyle strdu.

Yonetmelige gbére bu okullara, askere cagrilan O6gretmenlerden,
gereksinmenin yuzde 10 fazlasi kadar ataniyordu. Ayrica 16
dershaneye S5 yedek oOgretmen, bir spor O6gretmeni ve bir de
kutiphaneci 6gretmen goérevlendiriliyordu. Yeni gorevlendirilen

ogretmenler, 15 gtinltik bir kurstan sonra ise baslatiliyordu (m.14-15).

Yine yonetmelige gore sinif 6gretmenlerine egitim 6gretim gorevlerini
aksatacak baska gorevler verilemezdi (m.17). Bu 6gretmenlere, usta
askerlerden en az ilkokul mezunu birer onbasi yardimci olarak

verilirdi.

Okuma Yazma Okuluna Ayrilacak Erler

Biraz 6nce anilan yénetmeligin 1. maddesinde “okuma yazma bilmeyen
erlerin, askerlik egitiminden 6énce” bu okullara alinacagi belirtiliyordu.
Ayni yoOnetmelige gore, “okuma yazma okuluna, okuma yazma
bilmeyen erler alinir” (m.21). “Okuma yazma okuluna gelen erler, genel

yetenek testi uygulanmak ve muilakat yapmak suretiyle A, B, C yetenek
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gruplarina ayrlirlar. Yetenegi birbirine yakin olan erler aym
dershanelere verilirler. Egitimin baslangicindan itibaren en cok iki
hafta icinde yetenegine uygun olmayan dershaneye verildigi

anlasilanlarin dershaneleri degistirilebilir” (m.24).
Testler yazilardan degil, sekillerden olusuyordu.

Yonetmelige gore, yast 35’ten yukari, sarali ya da bulasict hastaligi
olanlarla “zekda ve beden durumu itibariyle egitimden
faydalanamayacak derecede yeteneksiz oldugu doktor, egitim sefi ve
planlama subayindan kurulu bir komisyon karari ile tespit edilen”

erler bu egitime alinmazlar (m.23).

Bu okullarda, okuma yazma bildigi halde bu durumunu gizleyerek doért
ay1 rahat gecirmek isteyenlere de rastlanmistir (Oz’le kisisel goériisme,
24.12.2012). Yonetmelige gore, bu konuda yanlis beyan verenler
okuldan cikarilip askerlik egitimine goénderilir ve haklarinda cezai

islem de yapilir (m.21).

Hem Ozin belirttigine, hem bu satirlar1 yazanin bu okullardan birinde
calisirken yaptigi gozlemlere gore, az cok okula devam ettigi, hatta
ilkokulu bitirdigi halde okuma yazma 6grenemeyen ya da bu becerisini
kaybedenlere de rastlanmis, bunlar da okula alinmistir. Bunlardan bir
kisminin bu okullarda da yeterince okuma yazma o6grenemedikleri
gozlemlenmistir. Buna karsilik énceden hi¢ okul yltizi gérmeden bu
okullara gelenlerden cok iyi duzeyde okuma yazma 6grenenler

olmustur.

Okuma Yazma Okulu Programlar: ve Egitim Ogretim
TSK Okuma Yazma Okullarinin stresi ilk iki yilda iki aydi. Sonra bu
suire yetersiz bulunarak dort aya (en az net 84 is ginu) cikarilmistir

(Ozle gériisme, anilan yénetmelik, m.42 ve yazarin gbzlemi).

Yonetmelige gore, haftanin bes glini 6’sar, cumartesi glinleri 4’er ders,

haftada 2 saat askerlik egitimi yapilmaliydi. Dersler 45’er, teneffiisler
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15’%er dakika idi (m.44). Haftada Turkce dersine 22, Matematik dersine
8, Yurt ve Yasama Bilgisi dersine ise 4 saat ayriliyordu (Koc, 1981).

Bu okullarda tc¢ ders okutulmakta idi: 1) Ttrkce: I-II-III-IV; 2)
Matematik: 1-11; 3) Yurt ve Yasama Bilgisi (ders kitaplarn ve kilavuzlar,
1971). Yonetmelige gore, bu derslerin programlari Genelkurmay
Baskanlig1 Teskilat Egitim Dairesi’nde gorevli uzmanlarca hazirlanir;
Milli Egitim ve Icisleri bakanliklarinin gériisleri alindiktan sonra Milli

Savunma Bakanligi’'nin onayzi ile yuruarlige girer (m.43).

Bu okullarda uygulanan ders kitaplar1 ve kilavuzlar, 1936-1960
arasinda uygulanan Koy Egitmenlerininkinden esinlenilerek, yani
paket programlar biciminde olusturulmustur. Her dersin nasil
islenecegi kilavuzlarda ayrintilar ile belirlenmistir. Bunun ic¢in dersler
numaralandirilmistir: Ders 1, Ders 2, Ders 3... gibi. Turkce icin, ilk
ikisi “llkokuma Yazma” égretimine 6zgli olmak tizere 4 ders kitabi, 2
alistirma kitabi, 3 kilavuz; Matematik icin 1 ders kitabi, 2 kilavuz
hazirlanmis; Yurt ve Yasama Bilgisi icin 1 ders kitab:1 hazirlanmis
ancak kilavuz hazirlanmamstir. Kilavuzlar, ayni zamanda birer hazir
ders plani kitabidir. Derslerin Turkce kilavuzundaki sayisi toplam
306’dir. Turkge 4 ders kitabinin kilavuzu yoktur. Matematik ders sayisi
77, Yurt ve Yasama Bilgisi ders sayis1 ise 22’dir (Uygulanan ders
kitaplarn ve kilavuzlar, 1971).

Turkce ders kitaplarinin icerigi, Ali adindaki k&éyli bir gencin;
koytindeki yasami, askere alinisi, okuma yazma okulu ve kitadaki
yasamindan olusan uzun bir éykudur. Her cimle ya da metin, bu
dyktintin béltimleridir. Oykii, Ali'nin onbasi olarak terhis olmasiyla
sona erer. O zaman koylerde yaygin olarak kullanilan “Ali” adi ve
Ali'nin seruiveni, bu okullarin halk arasindaki gayri resmi adinin “Ali

Okullar” olarak anilmasina da neden olmustur.

Anilan yonetmelige gore, okuma yazma okullarinda bir dershane icin
gerekli olan sira (iki ere bir tane), sandalye, bayrak, Atattirk resmi,

harita, saat, dolap, agirlik ve uzunluk 6lculeri, makas vs. verilir. Her
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ere birer takim ders ve alistirma kitabi, yeteri kadar defter, kalem, silgi
vb. verilir. Her 6gretmene kitaplarla birlikte kilavuzlar, defter, kalem
vs. verilir. Kitap ve kilavuzlar, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu’nca kabul edilmis olacaktir (m.46, 47, 48).

Yonetmelik, egitim o6gretimle ilgili baz1 yedek ilkeler de getirmistir.
Ornegin, “dersler, kitap ve kilavuzlara uygun olarak okutulur. Erlere
program dis1 ve seviyelerinin tistiinde bilgi verilmez” (m.49). “Mutalaa
[etut] saatlerinde 6gretmen ve 6gretmen yardimcilar:i dershanelerinde
bulunup erleri [derse] calistirirlar. Ozellikle geri durumda bulunan
erlerin yetismesiyle ilgilenirler” (m.51). “Okuma yazma okulundaki
erlere, ders ve mutalaadan alikoyacak, egitim ve ogretimine zarar
verecek isler yaptirilamaz. Bu erler (...) téren hazirliklarina, térenlere
ve egitim merkezindeki egitim yoninden yapilacak denetlemelere

istirak ettirilmezler” (m.52).

Yine bu yonetmelige goére, bu okullarda calisan 6gretmenlerle erler,
bolik komutaninca askeri usullere gore denetlenir (m.53). Egitim
sefinin calismasi da il milli egitim mudurd tarafindan denetlenir
(m.54).

Ayni yonetmelige gore erlerin basarisi, Genelkurmay Teskilat Egitim
Dairesi'nden gonderilen testlerle ya da okulda diizenlenecek yazili ve
s6zli smmav materyali ile degerlendirilir (m.55). Sinavlar, okul
komutaninin gérevlendirecegi Uicer 6gretmenden olusan komisyonlarla
yapilir (m.58). Basar: icin 100 Uzerinden Turkceden en az 60, diger
derslerden en az 50 not almak gerekir (m.61). Basarili olanlara

yonetmelikteki 6rnege uygun olarak basari belgesi verilir (m.62).

Yetiskinler Icin Ilk Okuma Yazma Denemesi

TSK Okuma Yazma Okulu modeli, sadece yetiskin egitimi icin degil,
ilkokullardaki okuma yazma 6gretimi icin de 6nemli veriler saglamistir.
Ornegin, okuma yazma materyalinin halk arasinda yaygin olarak
kullanilan soézctklerden hazirlanmasi, yetiskinlerin okuma yazmayi

nasil o6grendikleri konusunda yapilan deneme, oldukca o6greticidir
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(Oguzkan, 1962). Burada s6zl, uygulamanin basindan sonuna kadar
sorumluluk tstlenen Feyzi Oz’e birakalim (Oz, 2002:6):
Okuma-yazma materyali yazmaya baslamadan o6nce, halkin dilindeki
kelimelerin tespit edilmesi gerekiyordu. Bu amacla berber diikkanlarina,
pazarlara, aligveris yerlerine, kdy odalarina teypler konularak halkin
sozlti ifadelerindeki kelimeler arastirildi. Daha sonra halkin okudugu
gazeteler ve kitaplar taranarak halk dilindeki kelimeler tespit edildi. Yazili
ve sozll ifadelerdeki kelimelerin kullanilma sikligini belirleyen bir kelime
listesi olusturuldu. Kullanilacak kelimelerin belirlenmesinden sonra,
kitaplarin yazilmasina gegcildi.
Bu taramada halk dilindeki 750 s6zctikten en cok “demek” (8742 kez),
en az “gdl” (19 kez) sdzcliklerinin yinelendigi gértilmus (Oz, 2002: 110-
122). Yine Ozin belirttigine gore erler, icin hazirlanan ilkokuma

kitaplar1 200 sozctikle yazilmist: (Kisisel géoriisme, 24.12.2012).

Asil ilginci ilkokuma yazma 6gretimine, ctimleden, kelimeden ya da
harften baslamanin ne sonuc¢ verecegi konusundaki deneme idi.
Burada sbzl yine Oz’e birakalim:
Orduya yeni katilan erlere testler uygulanarak birbirlerine esit nitelikte
tic deneme grubu olusturuldu. Bu gruplar, ayni oOzellikleri tasiyan
smiflara oturtuldu. Deneme gruplariyla ders yapacak olan, nitelikleri
birbirine benzeyen Ui¢ yedek subay ilkokul 6gretmeni secildi. Boylece
bilimsel deneme esaslarina uygun i¢ dershanede 6gretim basladi.

Birinci dershanede Harf Yéntemi uygulaniyordu ve bu yénteme gore

hazirlanmis olan materyal kullaniliyordu.

Ikinci dershanede Kelime Yéntemi uygulaniyordu ve bu yénteme gore

hazirlanmis olan materyal kullaniliyordu.

Uctincti dershanede ise Crimle Yontemi uygulaniyordu ve bu yénteme

gore hazirlanmis olan materyal kullaniliyordu.

Deneme gruplarinin ¢alismalari (...) Turhan Oguzkan, Elois Enata ve
M. Feyzi Oz’den olusan bir komisyon tarafindan dikkatli ve devaml bir

sekilde izleniyordu.

Birinci deneme sonuclar: degerlendirildikten sonra ikinci denemenin

yapilmasi uygun gorildi. Ikinci denemede, smif &gretmenlerinin
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rolleri ve dershaneleri degistirildi. Birinci denemede harf yontemi
uygulayan oOgretmene cumle yontemi uygulama; kelime yoéntemi
uygulayan oOgretmene harf yontemi uygulama; ctimle yoéntemi
uygulayan o6gretmene ise, kelime yodntemi uygulama goérevi verildi.

Dikkatli ve devamli bir izleme ile ikinci deneme de sonuclanda.

Birinci ve ikinci deneme c¢alismalari sonunda, erlere uygulanan
testlerle ve okutma yontemi ile sonuclar degerlendirildi. Bu

degerlendirmelere sinif 6gretmenleri de katilda.

Bilimsel degerlendirme tekniklerine uygun olarak yapilan calismalar
sonucunda, en yuksek basann Cidmle Yéntemi uygulayan
dershanelerden alinmusti. Ikinci derecede basari Kelime Yoéntemi
uygulayan dershanelerde, en dustk randiman ise Harf Ydéntemi

uygulayan dershanelerde olmustu.

Boylece tlkemizde yapilmis olan bu ilk bilimsel denemeler sonucunda,
yetigkinler i¢in en uygun okuma-yazma o6gretim yonteminin Ciimle

Yéntemi oldugu acik bir sekilde tespit edilmis oldu (Oz, 2002: 7-8).

Projede etkin rol tstlenen Turhan Oguzkan’a goére, metin ve climle
okumada kesinlikle btittinltik ve dogal (konusur gibi) okuma yaklasimi
temel alinmalidir. Yeni sézcukleri 6grenmede ‘s6kme’ yani birlestirme
yaklasimi da izlenebilir (Oguzkan, 1962). Zaten erlere verilen 19 cimle,
onceden ogrenilen sozctklerin, sézcikler 6nceden 6grenilen hecelerin,
heceler de 6nceden 6grenilen harflerin birlestirilmesiyle; yani karma

bir yaklasimla 6gretilmelidir.

Erlerde, hem ogrendiklerini pekistirme, hem s6z dagarciklarini
gelistirme hem de cesitli konularda bilgilerini (saglik, tarim, tarih,
cografya, matematik vb.) artirma amaciyla ayrica seminerden
gecirilmis cesitli yazarlarca 40 adet ‘yardimci kitap’ hazirlanmistir. Bu
kitaplar, erlerin 6grendikleri sozctiiklerden yararlanip onlara birkac
yeni s6zcuk katarak diizenlenmis; énce kisa ctiimleli, giderek sozcuk,

cumle ve sayfa sayisi artan metinlerden olusmaktadir. Bu kitapciklar
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daha sonra halk egitimi merkezlerine ve koy okullarina da
dagitilmistir. MEB’de bu kitaplarin hazirlanmasiyla ilgili bir ‘Basili

Egitim Malzemeleri Hazirlama Burosu’ kurulmustu.

Matematik, Yurt ve Yasama Bilgisi derslerinin 6gretiminde Millet

Mektepleri ve ilkokullarda uygulanan yontemlerden yararlanilmistir.

Sonuc/Degerlendirme/ Oneri

TSK Okuma Yazma Okullar1 deneyimi, Cumhuriyet doneminde; Millet
Mektepleri, Koy Egitmenleri ve Koy Enstittileri deneyimlerinden sonra
en 6nemli yetiskin egitimi atilimidir. Bu deneyim, ucunda ABD mali
yardimi olsa da egitimbilimsel yénden Turk egitimcilerinin eseridir.
ABD yardimi, Koy Enstitileri ve Koyde Egitim Seferberligi’nin
duraksatilmasinin yarattigi boslugun bir sonucudur. O seferberlikler
durdurulmasayd: bu konuda bir dis yardima gerek kalmayacakti.
Egitim materyali gelistirme konusunda Turkiye zaten yeterli deneyime
sahipti. Gerek Millet Mektepleri ve Halk Dershanelerinde, gerekse
Egitmenli K&y okullarinda kullanilan materyal iyi incelenirse, bu

savimiza hak verilecektir.

Okuma Yazma Okullari, Tiirk Ordusundaki ilk deneyim degildir. Once
gerceklesen Millet Mektepleri ve Halk Dershaneleri uygulamasinin en
verimli oldugu ortam, TSK’de olusmustur. Ayrica Turk Ordusu
yetistirdigi elemanlarla 1936’da baslayan Koy Egitmen Kurslarina;
cavus, onbasi, yazici olarak orduda 6greticilik ve yodneticilik deneyimi
kazanmis okuryazar adaylar yetistirerek o6nemli 6lctide katkida

bulunmustu.

1959-1975 yillar1 arasinda TSK’de varlik gosteren Okuma Yazma
Okullarn 6nemli bir hizmet vermistir. Bu okullardan gecen er sayisi
532.266, bu sure icinde Milli Egitim Bakanligi’nmin halk egitimi
kurslarindan gecenlerin sayisiise 577.111°dir (Kog, 1981). TSK Okuma
Yazma Okullari, Milli Egitim Bakanligi icin de 6zendirici olmustur.
Askerde okuma yazma 6grenen koylu gencler, es ve yakinlarinda bu

yénde talep yaratmustir (Oz, 2002: 13-15). Okuma yazma &grenen
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genclerde yuksek bir moral giic olusmus, bunlarin bircogu ilkokulu
disardan bitirmis, yeni mesleklere yénelmis, is bulmada avantaj sahibi

olmuslardir.

Kuskusuz Okuma Yazma Okullan girisimi daha verimli olabilirdi.
Ornegin 2-3 yillik askerlik stiresinin dért ay yerine, daha uzunca bir
kismi genel egitime ayrilabilirdi. Dort ay bu is icin kisa bir stredir.
Hatta yavas oOgrenenler icin, askerlik stiresini gecmemek kosuluyla
daha farkli (uzun) sureler ayrilabilirdi. Yapilan go6zlemlere gore,
askerlik egitimi icin okuldan sonra kitaya gonderilen erler, orada
okuma yazmalarini pekistirememislerdir. Ayrica, projede yer alan her
erin kéytine 100 kitaptan olusan bir kiitiphane ile gitmesi distincesi

de gerceklesmemistir.

Bu satirlarin yazarinin, okuma yazma okullarindaki egitim stirecinde
yasanan sorunlarla ilgili bazi goézlemleri bulunmaktadir. Bunlan

satirbaslariyla belirtelim:

* 1961’den sonra buralarda “er 6gretmenlik” yapanlar moralce iyi
degildiler. Ctinkti askeri kurallara gore onbasilar bile onlara emir
verecek konumdaydilar. Bu durum, hizmette verimi olumsuz

etkilemistir.

e Bu okullarin egitim sefleri okul komutaninin asti
durumundaydilar. Dolayisiyla 6gretmenler Uzerindeki etkileri

sinirliyd.

e Yonetmelikte belirtilenlerin aksine bu okullardaki erler, usta
askerler tarafindan yapilacak islerde calistirilmislar; dershaneye
uykusuz, yorgun ve bitkin halde génderilmislerdir. Geceleri, gereksiz
ve keyfe dayali “yoklama var, kalk” uyarilariyla strekli gerginlik ve
bezginlik yaratilmistir. Bazi erler smiflarda uyumak zorunda
kalmiglardir. Bu konuda 6gretmenlerin uyarilar ise komutanlarca

disiplinsizlik sayilmistir.
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. Erlerin  basar1 durumlar1  hicbir zaman  nesnel
degerlendirilmemis, komutanlarin Ustlerine karsi zor durumda kalma

endiseleri tim siniflarda basariy: sisirmistir.

Okuma Yazma Okullar1 bugin de yasatilabilir; hem okumaz
yazmazligin giderilmesine, hem meslek egitimine, hem de askerlerin
genel kultiar diizeylerinin gelistirilmesine katkida bulunabilirdi. Bugtin
orduda her turlu o6gretici egitici eleman bulmak kolaydir. Askerler,
verecekleri toplumsal hizmet karsiliginda, girdiler azaltilarak daha iyi
egitilebilirler. Bu konuda acikégretim  olanaklarindan da

yararlanilabilir.
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KADINA YONELIK SIDDETLE MUCADELEDE
ERKEKLERLE CALISMA UZERINE BIR DENEME

Umut Yasar GOC!

aman tunelinde gecmise dogru gidildiginde Antik Roma’da
erkeklerin eslerini ve cocuklarini dévme, hatta onlar1 6ldirme
hakkina sahip olduguna tanik olunmaktadir. Milattan sonra
400-1400 yillar1 arasinda ise Orta Cag hukukunun kadinin esine itaat

etmesini saglamak icin siddet kullanmasini tesvik ettigi gértilmektedir.

Kadinlarin ikincil, erkege tabi konumunun yerlesikligi ise insan
haklar1 hareketinin ivme kazandirdigi kadin haklar1 mucadelesinin

etkinlesmesiyle 1700’11 yillarda sarsilmaya baslanmistir. Ilerleyen

! Sosyal Hizmet Uzmani, umutyasargoc@gmail.com
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donemlerde kadinlar; ucret, egitim ve istidamda esitlik, tim
duzeylerde temsiliyet, ev emegi ve bakim yukiintin paylasilmasi, ireme
haklar: gibi taleplerle eril diinyaya meydan okurken siddetle mticadele
konusunda da toplumsal cinsiyet esitligini savunucu eserler
yayimlama, siddet goéren kadinlara ve bu kadinlarin cocuklarina
barinma, koruma, giclenmeye yonelik hizmet sunacak kuruluslar
acma, kadinlar eril baskidan ve siddetten koruyan yasalar cikarma,

toplum bilgilendirmesi vb. yollara basvurmustur.

Kadina yonelik erkegin uyguladigi siddete karsi hareket 1970 lerde gtic
kazanmaya baslamistir. Ilerleyen dénemde grupla calismayi iceren
Boston’da EMERGE, St. Louis’de RAVEN, Denver'da AMEND,
Duluth’da DAIP vb. programlar baslatilmistir. Bu ayni zamanda

kadina yonelik siddetle mticadelede erkeklerle calismanin da miladidir.

Son kirk yilda kadina ve cocuga yonelik siddetle mticadelede siddeti
uygulayan erkeklerle yapilan calismalar dinya genelinde ivme
kazanmissa da Turkiye’de benzer bir ivme/egilimden s6z etmek
mumkun degildir. Bu bakimdan 2014 yilinda Aile ve Sosyal Politikalar
Ankara 1 Mudurligii, SYDV ve SABEV tarafindan baslatilan ve su
anda Siddet Onleme ve Izleme Merkezi Muidurliigti biinyesinde devam

eden Siddet Uygulayan Erkekle Calisma Programi bir ilktir.

Siirec

Séz konusu calisma Aile ve Sosyal Politikalar Ankara 11 Madurliga,
Ankara Valiligi SYDV (Sosyal Yardimlagsma ve Dayanisma Vakfi) ve
SABEV (Sosyal Hizmetler Arastirma, Belgeleme, Egitim Vakfi) ortakligi
ile 2014 yil1 Nisan ayinda baslatilmis bir psiko-egitim projesidir. Proje
kapsaminda 6ncelikle Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi Ankara il
Mudurligi’'nde gorevli sosyal calismaci, psikolog, cocuk gelisimci ve
ogretmenlerden olusan 24 kisilik bir gruba toplumsal cinsiyet esitligi
temelli bilissel davranisc: yaklasim odakli egitimci egitimi verilmistir.
10 kadin ve 14 erkekten olusan bu gruba verilen egitimin konulari

siddet ve siddet turleri; siddetin uygulayana, magdura ve tanik olana
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etkisi; biyolojik/toplumsal cinsiyet; motivasyonel goriisme, iletisim ve

erkeklerle calisma ilkeleridir.

Egitimin tamamlanmasindan sonra cogu sosyal hizmet merkezlerinde
gorevli 10 meslek elemanina birer vaka verilerek uygulama
baslatilmistir ve uygulayicilara projenin koordinatérti tarafindan
haftalik diizenli stipervizyon verilmistir. Is yogunlugu, ayni meslek
elamanin cok sayida vaka ile calismasi gibi nedenlerle yasanan
personel sikisikligi sonucunda zaman icinde sorumlu personel sayisi
giderek azaltilmustir. Program halihazirda, Siddet Onleme ve Izleme
Merkezinde  gorevlendirilmis  bir erkek  meslek eleman:
sorumlulugunda, Ankara’daki Uiniversitelerin sosyal hizmet/psikoloji
boélumlerinde gelen stajyer, arastirma gorevlisi/doktora 6grencisi

kadin profesyonellerin destegiyle stirdurtlmektedir.

Uygulamanin yasal dayanagi 6284 sayili Ailenin Korunmasi ve Kadina
Kars: Siddetin Onlenmesine dair kanundur. Bu kanunun destek
hizmetleri ile ilgili 15. Maddesi'nde siddet uygulayan kisiye tesvik edici,
aydinlatic1 ve yol gosterici mahiyette olmak tizere, Siddet Onleme ve
Izleme Merkezleri tarafindan 6fke kontroldi, stresle basa cikma, siddeti
o6nlemeye yonelik olarak farkindalik saglayarak tutum ve davranis
degistirmeyi hedefleyen egitim ve rehabilitasyon programlari
uygulanmasi 6ngoérulmektedir. S6z konusu kanunun ilgili maddeleri,
Turkiye’nin onaylayan ilk tilke oldugu, 18 tlke tarafindan imzalanmis
olan Istanbul Sézlesmesi'ne (Kadina Yénelik Siddet ve Aile Ici Siddetin
Onlenmesi ve Bunlarla Miicadeleye Iliskin Avrupa Konseyi Sézlesmesi)
dayandirilmaktadir. Istanbul Sézlesmesi, kadina yénelik siddet
konusunda en kapsamli so6zlesmedir. Soézlesme uyarinca taraf
devletler, siddet uygulayanla egitim ve rehabilitasyon calismalar
yapmay1 taahhtit etmektedir.

Katilimcilar ve Amac
Egitim programina 6284 sayili yasa kapsaminda hakkinda egitim

tedbiri karar verilen kisiler ve kendi yazili talepleri ile basvuran
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gonulli kisiler katilmaktadir. Haklarinda mahkemeler tarafindan
egitim tedbiri karar1 alinan siddet uygulayan erkekler programa resmi
yazi ile cagirilmakta, génulli katilimcilar ise sosyal hizmet merkezleri,
aile danisma birimleri, hastanelerin sosyal servisleri tarafindan
yapilan yonlendirmeler ve kisisel basvurular araciligiyla programa
dahil olmaktadir. Gruplarda yas, egitim, gelir, aile birligi durumlarina
gore heterojen gruplar olusturmak tercih edilmektedir. Heterojen
gruplar, farkli kisiler/deneyimler arasi 6grenim, farkliliklar tizerinden
karsilikli etkilesim, davranislarin 6rnek alinmasi/alinmamas: gibi

nedenlerle tercih edilmektedir.

Programin temel amaclar1 siddet uygulayan erkeklerde siddet
davranisi Uzerine farkindalik/degisim saglamak, siddet davranisinin
kadin ve cocuk tuzerindeki etkileri hakkinda farkindalik/degisim
saglamak (kadin ve cocukla empati), siddetsiz bir iliski/aile ortaminin
olusturulmasinda sorumluluk almaya yo6nelik farkindalik/degisim

saglamaktir (es/sevgili/partner ve baba olarak).

Yaklasim, Yontem ve Teknikler

Program o6fkenin ortaya cikisina, o6fkenin siddete dontstmune,
siddetin sosyal iligkilere ve bireyin yasamina olumsuz etkilerine iliskin
farkindalik gelistirmeye y®énelmektedir. Ofkenin kontrol edilmesini
saglayacak 6zyonetim becerilerinin, duygu ve davranis kontroliiniin,
sorun cdzme ve sosyal becerilerin gelistirilmesinde bilissel davranisci
yaklasim esas alinmaktadir. Bu temel yaklasim toplumsal cinsiyet
esitsizliklerinin fiziksel, duygusal, cinsel, ekonomik vb. siddet
bicimlerine neden olduguna dair bilin¢ ytkseltmeyi amaclayan bir

toplumsal cinsiyet perspektifiyle birlestirilmektedir.

Bilissel davranisct yaklasima gore gecmis yasam deneyimleri,
O0grenilmis tutum ve davranislar bugiinkt benligi ve bireyin tutum ve
davranislarin1 etkilemektedir. Toplumsal cinsiyet esitsizligine ve
siddetin mesruiyetine iliskin algilar da bilissel ve toplumsal olarak

yapilandirildigindan tercih edilen yontemin, katilimcilarin toplumsal
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cinsiyet ve siddet uygulamaya iliskin bilissel semalarini, bu semalar
icerisinde yer alan otomatik diistincelerini ve bilissel carpitmalarini
ortaya cikararak toplumsal cinsiyet esitligine dayali tutum ve davranig

gelistirmeleri amacina hizmet edecegi varsayilmaktadir.

Bu dogrultuda dogru nefes egzersizi, 6fkeyi yonetme teknigi (mola
verme/time out), kontrat yapma, model olma, rol oyunlari, yansitma,
mizahi kullanma, akilci olmayan diistince/yeni anlam atfetme, pozitif
pekistirme, tablolastirma/yazili calisma/ev 6devi gibi tekniklerden

yararlanilmaktadir.

Uygulama

Katilimcilar tespit edildikten sonra suire¢c her bir katilimcinin sosyal
oyktulerinin alinmasi ile baslamaktadir. Katilimcilarin taninmasini ve
uygulama strecine hazirlanmasini saglayan bu asamada her katilimci
ile bir veya iki gorisme yapilmaktadir. Bu gérismelerde ayni zamanda
katilimciya program bilgisi verilmekte ve stirecle ilgili genel kurallarin
belirlendigi bir kontrat yapilmaktadir. Egitim stireci, bireysel gértisme
ve/veya grup oturumlari yolu ile 8 gériisme /oturumdan olusmaktadir.
Egitim programindan 2-3 ay sonra siddet magduru kadinlarla kontrol
gorismeleri yapilmakta ve siddet uygulayan erkegin gelisimi tespit
edilmeye calisilmaktadir.

Oturumlarda bir erkek ve bir kadin meslek elamani birlikte grup
liderligini yapmaktadir. Bunun amac:i esitlik¢ci bir 6rnek/model
olusturma, gerginlik, catisma ve tartismalarda gelismesi olas1 erkek

dilinden kacinmaktir.

Program boyunca cesitli form ve o6lcekler uygulanmaktadir. Bilgi
Formu, Sosyal Oykti Formu, Siddet Uygulayanla Degerlendirme Formu
(son oturumda), Siddet Magduruyla Degerlendirme Formu (egitimden
2 ay sonra), Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olcegi (6n-son test)
strecin baslatilmasinda, takip edilmesinde ve degerlendirilmesinde

kullanilan araclardir. Ayrica mahkemece alinan tedbir kararlarinin
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takibi amaciyla Ulusal Yargi Ag Bilisim Sistemi taramasi da

yapilmaktadir.

Katilimcilarin 6zgecmisleri ve sosyal oyktuleri alindiktan sonra egitimci
tarafindan kendilerine program hakkinda bilgilendirme yapilmakta ve
surecin saglkl isleyebilmesi icin kurallar1 iceren bir kontrat
yapilmaktadir. Ardindan tanisma ve 1sinma oyunlaryla strec
baslatilmaktadir. Grup kurallarn tim katilimcilarla birlikte
olusturulduktan sonra yapilan ilk gézlem ve degerlendirmelerle birlikte
bedenini tanima ve nefes egzersizlerine gecilmektedir. Ofke duygusu
hakkindaki oturumlarda hem duygularin taninmas: hem de bedendeki
yansimalarinin fark edilmesine yonelik etkinlikler yapilmakta ve 6fke
kontroli icin “mola verme” ve Dbenzeri teknikler tzerinde
calisilmaktadir.  Katilimcilara  siddetsiz  iletisim  becerilerinin
kazandirilmasi icin temel iletisim becerileri, etkin dinleme, kendini
ifade etme, iletisim engelleri gibi konularda etkilesim
surdirtulmektedir. Bu asamada katilimcilarin kendi duygularini
tanimalar: ve bu duygularin kendi bedenlerinde yarattig: degisimleri
fark etmeleri ile ilgili etkinliklere yer verilmekte, iletisimde duygular:
kullanabilme ve empati yapabilme gibi alternatifler 6nerilerek egitimin

konular birlestirilmektedir.

Toplumsal cinsiyet egitim stirecinin 6énemli bir ayagidir. Biyolojik ve
toplumsal cinsiyet kavramlari, cinsiyet rollerinin olusum sureci ve
erkeklik rollerinin avantaj ve dezavantajlar1 TtUizerine yapilan
etkinliklerle toplumsal cinsiyet esitsizliklerinden kaynaklanan siddet
iceren iliskilerin kadinlar kadar erkeklere de zarar verdigine iliskin bir
kavrayis gelistirilmeye calisiimaktadir. Bu dogrultuda siddetin ne
oldugu, turleri ve hem uygulayana, hem magdur olana hem de tanik
olana etkileri, erkeklik rollerinin siddet davranisina nasil yol actigi,
guc, kontrol, kiskanclik ve namus, siddet déngisu, kadin ve cocuk
acisindan erkekligin ve babaligin anlami Uzerinde durulmakta ve
siddetsiz, saygi temelli bir iliski veya aile ortaminin nasil

olusturulacag: tartisilmaktadir. Sonuc olarak da degisim icin temel
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motivasyon kaynaklarinin belirlenmesine ve herkes icin bir degisim
plani olusturulmasina calisilmaktadir. Son oturumda katilimcilarla
birlikte surecin ve egitimin degerlendirilmesi yapilarak egitim

sonlandirilmaktadir.

Sahadan Notlar

Aktif dinlemenin yogun kullanildigi sosyal oykd goértismesinde,
erkeklerin aktif dinlenmeye ve duygu paylasimina duyduklar: 6zlemin
aciga cikmasi ve bunun dile getirilmesi durumu ortaya cikmistir.
Katilimc: erkeklere saygi gosterilmedigi takdirde bu tip bir etkilesim
surecinin onlarin bir erkek olarak yasadiklar1 glivensizligi artirmasi
muhtemeldir ve bunun sonucunda da siddet onlar icin dogal bir telafi
yontemi olmaya devam edecektir. Nitekim yapilan gortismelerde
yetisme tarzi, duygu paylasimi, empati yoksunlugu, erkegin acizliginin
gorilmesinin istenmemesi gibi konular 6ne ¢ikmaktadir. Katilimcilarin
ofke kontrol programina katilmak zorunda birakilmalarina tepkili
oldugu gozlenmistir. Bunu kiuctk dusturticd bir durum, hak
etmedikleri bir ceza olarak gormektedirler. Bu algilarini
degistirebilmek icin grup surecinin bir degisim firsati oldugu vurgusu

stire¢ boyunca tekrarlanmaistir.

Katilimcilarin cogunun, sorunu kabul etmek ve ¢6zim tUzerinde
calismak konusunda ilk oturumlarda direncgli oldugu goértlmustur.
Grup liderleri tiyeler aras: etkilesimi artirarak gruba yoénelik olumlu
algiy1 gliiclendirmeye yonelik calismistir. Grup kendi istekleri disinda
bir araya gelen Uyelerden olustugu icin grup bilincinin gelismesi
zaman almistir. Grup icinde uyumlu calisma, harekete gecmek icin
direncin kirilmasi amaciyla grup kolaylastiricilart bircok oturumda
1sinma ve etkilesim etkinlikleri gerceklestirmistir. Ilk oturumlarda
yapilan etkinlikler tyelerin birbirlerini daha yakindan tanimalarini,
birliktelik ve degisim ortakligi kurmalarini amaclamisken ileri
asamalarda  gerceklestirilen etkinlikler katilimcilarin  bilissel
carpitmalarini fark edip duzeltmelerini, direnclerinin ve degisimi

gerceklestirmeye yonelik gicli yanlarinin farkina varmalarin
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saglayan, kendi kendilerini degerlendirmelerini amaclamistir. Grubun
ilk oturumlarinda katilimcilarin cogunlugunun tutumu degisime gticlu
bir direnc gosterdikleri izlenimi verse de zaman icerisinde grubun
direncinin kolaylastiricilarin yonlendirmeleri, grup dinamiklerinin
etkili kullanimi aracilifiyla cdziilmeye basladig gdzlenmistir. Uyelerin
calismalara katiimdaki giriskenlikleriyle birlikte eylemleri tizerine
distinme cabalarinin da arttigi gézlenmistir. Ancak degisimi kabul

etmek her katilimc icin kolay géorunmemektedir.

Katilimcilarin 6zellikle eylemlerinin sorumlulugunu ustlenmede,
duygularini disa vurmada ve “ben dili’ni kullanmada gticlik cektigi
gozlenmistir. Bu iki durumun birbiriyle baglantis:1 gozetilmeli, farkli
tekniklerle tutum ve davranisin etkilerine yonelik anlayis gelistirme
daha fazla calisiilmalidir.

Sure¢ icerisinde oturum temasina uygun agcgiklayici ve yansitici
tekniklerden yararlanilmistir. Ozellikle cinsel siddetin kadin
Uzerindeki etkisinin ele alindigi oturumda katilimcilarin daha fazla
etkilendigi fark edilmistir. Ancak yine de s6z konusu kadin-erkek
esitligi oldugunda erkeklerin daha az duyarlilik gosterdigi, kadinin

glclenmesini kendileri icin bir hak kaybi olarak gérdiikleri ve buna

karsi ciktiklar: gézlenmistir.

Oturumlarda rol oynama, rol degistirme, yansitma tekniklerinden
siklikla yararlamilmistir. I[lk uygulamalarda katilimcilar ciddiyetlerini
koruyarak rollere girmekte glicltik cekmistir. Katilimcilarin bazilarinin
bu uygulamalar: oyun gibi gérduikleri, bu nedenle ciddiye almadiklar:

gozlemlenmistir.

Grup liderleri rolleri kendileri canlandirarak uygulama oOrnekleri
gosterdikten sonra Uyeler yasantilar tizerinden ¢céziimlemeler yapmaya
baslamis, bu kendini kesif strecine donUsmustir. Bu doéntstim
katilimcilar tarafindan da ifade edilmistir. Ilerleyen oturumlardaki
uygulamalar ama¢ odakli ve daha ciddiyetle gerceklestirilmistir. Az

sayida tiye bu konuda basarisiz olmustur.
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Katilimcilar basta “gruba katilmak zorunda kalmamak icin
davranislarimi degistirmeliyim” tutumunun sekizinci oturumda
“davranisim yanlis oldugu icin bunu degistirmeliyim” tutumuna
déniustigii  goértlmustir. Istendik degisimler tam anlamiyla
saglanamamis olsa da duzenli katilimcilarda farkindalik ve biling
yukseltme saglanabilmistir. Grup calismast sonunda duzenli
katilimcilarin siddet uygulanmasi 6ncesindeki erken uyar: sinyallerini
fark etme ve kendini kontrol etme konusunda gelisme kaydettigi,
ancak toplumsal cinsiyet esitligi konusunda anlamli diizeyde biling
yukseltme saglanamadigi gorulmustir. Kadina yonelik siddet
konusunda katilimcilarin sorumluluk almaya basladiklar1 ve bu
durumdan rahatsiz olduklar1 goézlenmistir. Adi1 gecen rahatsizlik

duygusu, sorumluluk duygusunun yansitilmasi olabilir.

Siddet Uygulayanlarin Bakis Aclart

Siddet uygulayan erkeklerin siddeti fiziksel siddet (vurma, tekmeleme,
yumruklama vb.) olarak algiladiklar: gérilmusttir. Sozel siddet (tehdit,
beddua, bagirma vb.), duygusal siddet (duygularina saygi géstermeme,
siddet icin onu sucglama, asagillama, cocuklar1 kiskirtma vb.), cinsel
siddet (istismar, viicuduyla dalga gecme, pornografi izlemeye zorlama
vb.), ekonomik siddet (gelir hakkinda bilgisiz birakma, esin karar
olmadan buytk karalar alma vb.) gibi siddet ttirlerini egitim stirecinde
fark ettikleri soOylenebilir. Siddet uygulayan erkekler acisindan en
kabul edilmez olan ise artik siddetin butin turlerinin su¢ oldugu

gercegi ile karsilamak olmaktadir.

Toplumsal Cinsiyet Alglart

Katilimcilarin toplumsal cinsiyet kavramlari kadin-erkek esitligi,
namus, erkeklik kavramlarini anlama duzeyleri ve bunlara
yaklasimlar1 egitim surecinin 6nemli konu baslklar1 arasindadir.
Siddet uygulayanlar erkek ve erkeklik kavramlarini gtcli, kadinin ve
cocugun koruyucusu, evinin ve ailesinin ihtiyaclarini karsilayan, sahip
cikan, kontrol eden gibi toplumsal cinsiyet yukli kavramlarla ifade

etmektedirler. Namus kavramina bakis acilarini, kadinin namusunun
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koca/sevgili yani erkek tarafindan korumasi gibi yine toplumsal

cinsiyetin ytkledigi degerlerle aciklamislardir.

Siddet uygulayanlar, kadin erkek esitliginin son yillarda kadin haklari
ile ilgili yapilan yasal duzenlemelerle saglandigini hatta kadinlarin
erkelerden daha Ustin duruma geldigi disinmektedirler. Bu durum
calisma boyunca karsilastigimiz ve siddet uygulayan direncinin
kirilmasinda Uzerinde yogun olarak calisilan bir ironiye tekabtil

etmektedir.

Siddet uygulayanlar kiskanclik kavramini sevginin bir belirtisi ve
sonucu oldugunu distinmektedirler. Bu diistincelerini ‘seven insan
kiskanir’ cimlesi ile pekistirmektedirler. Siddet uygulayanlarin kontrol
etme araclar1 olarak cep telefonunu, paray:1 ve erkege yuklenen
toplumsal rollerini yaygin olarak kullandiklar1 tespiti yapilabilir.
Calisma boyunca “Kiskanchginizi tetikleyen nedir? Hangi
ihtiyaclarinizin  karsilanmadigini  déistintyorsunuz?” sorulari
lUzerinden kiskancligin tetikledigi kontrol etme, kontrol altina alma

davranisinin nasil olustugu tartisilmaya calisilmistir.

Duygular ve Degisim

Siddet uygulayanlarin duygularin (mutluluk, tztntd, ofke, korku)
varligindan haberdar olmadiklar, iliskide duygulari yansitmanin
6nemini bilmediklerine iliskin degerlendirme yapilabilir. Bunun
sonucunda duygu, distince ve davranisi iliskisini anlamlandirmak ve
hayatlarinda karsiligini gostermek oldukca gtic olmaktadir. Duygu ve
davranislarinin olusmasindaki dustnce faktéorini goérmedikleri,
ortaya cikan ani refleks ve ataklari da ‘duygusal insanlariz’ olarak

acikladiklar goézlenmistir.

Siddet uygulayanlarin duygularin yasadigi anda (6zellikle ofke
duygusu) bedenin fiziksel ve davranissal tepki verdigine iligkin
bilgilerinin olmadig1 géralmustir. Siddet uygulayanlar 6fkelenmeye
basladiklari anda bedende meydana gelen fiziksel belirtileri (faillerin

kendi ifadeleri ile kalp atisinin hizlanmasi, kan basincinin artmasi,
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vicudun 1sinmasi, bas ve boyun agrisi, titreme, gozlerin acilmasi,
nefes alis-verisin hizlanmasi, dislerin ve yumruklarin sikilmasi) ve
davranis belirtilerini (faillerin kendi ifadeleri ile sesin tonunun
yukselmesi yani bagirma, ya da kisilmasi, sessiz kalarak ayni noktaya
bakma, kufir etme, yalan soOyleme) o6grenmeleri egitim surecinde

olmustur.

Ozdegerlendirme

Siddet uygulayanlarin 6zdegerlendrime yetersizlikleri buitin calisma
boyunca karsimiza engel olarak cikmistir. Zira siddet uygulayan
erkeklerin erkeklikle ilgili bir soruya kadinlardan bahsederek yanit
vermesi bunun dikkat cekici bir érnegidir. Icgériirti sahibi olamama,
baskalarinin ihtiya¢ ve duygularini anlamama (empati yapamama)
siklikla karsimiza ¢ikmistir. Uygulamada, siddet uygulayan erkeklerin
6zdegerlendime, icgérii ve empati yoksunlugunun, erkegin fitratinda
var olan cinsiyet farkliligindan kaynaklandigina iliskin yaygin ve yanlis

bir 6grenme icinde oldugu gercegi karsimiza ¢ikmistir.

Calismada Karsilasilan Gticltikler

Gonderilen cagriya uyarak yanit veren iletisime gecen her siddet
uygulayan calismaya ikna edilmis ve calisma yapilmistir. Ancak
tebligata yanit vermeyen, sik adres ve iletisim bilgisi degistirme gibi
suclu profillere 6zgl tutum ve davranislar sergileyenlere (burada
siddet bir suctur yargisini dogrulaniyor aslinda) ulasilamamaistir.
Kolluk guicinin burada daha aktif gorevler ustlenmesi katilimi
artirabilir. Fakat adalet sisteminin ve kollugun, kadina yonelik siddeti
onlemede erkeklerle calisma konusundaki bilgi eksikligi ve
otekilestiren tavri diger bir uygulama zorlugu olarak karsimiza
cikmaktadir.

Katilimcilarin egitim programindan yararlanma durumlarina iliskin
degerlendirmelerimize ‘biz belli bir yasa geldik artik yeni seyler

ogrenmemiz zor’ seklinde yanitlarla savunma gelistirdikleri

gorulmustur. Yetiskin egitiminin zorluklari, icinde bulunduklari
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duruma direnc¢ gelistirme ve savunma psikoloji olusturma egitimin
handikapini olusturmaktadir. Bu handikap grup dinamiginin etkili
yonetimi ve katilimcilarin egitim sonunda saglayacaklar1 fayda

vurgulanarak asilmaya calisilmistir.

Programin sUresi 8 haftadir. Ulkemizdeki yetiskin erkek calismalari
dustnuldiginde bu stre uzun olarak dusunulebilir. Ancak siddet
davranisinin aile, ktilttirel yapi, ataerkil 6grenme, yaygin yanlis tutum
ve inanislar gibi koékleri cok derinlerde oldugu dustnuldiginde 8
haftalik stire bu konuda degisim saglamada yetersiz kalmaktadir.
Zaman yetersizligi nedeniyle 8 haftalik calisma ancak bir farkindalik
olusturma dtizeyinde kalmakta, tutum degistirme acisindan yeterince

sonuc alinamamaktadir.

Uygulama hafta ici/gtindiizlti hizmet veren bir kurulusta yurtataldiaga
icin, uygulamanin gunleri ve saatleri hafta i¢ci mesai saatleri
arasindadir. Siddet uygulayanlarin cogunlugunun aktif calisiyor
durumda olmalar1 katilimi zorlastirmaktadir. Uygulamanin diger tlke
orneklerinde de oldugu haftasonu ve/veya hafta ici aksam saatleri

olacak sekilde dlizenlemesi katilim acisindan 6énem arz etmektedir.

Sonuc¢ Olarak

Uygulama 2014 yilinda baslamistir. Gecen zaman diliminde siddet
uygulayan erkeklerle 50 bireysel, 22 grup calismasi (yaklasik 250 kisi)
yapilmistir. Bu yazidaki degerlendirmeler bu uygulama deneyiminin
bir sonucu olarak gorulebilir. Siddet uygulayan erkeklerle calismada
ulkedeki siddetin yayginhigi, tulkenin ekonomik, siyasi, kulttrel
kosullar g6z ardi edilmemelidir. Siddet uygulayan erkeklerin giinlik
aile yasamini idame ettirecek, beslenme, temizlik, cocuklarin 6zbakim
ihtiyaclarinin  giderilmesi konularindaki bilgi/beceri  eksikligi
calismada karsimiza cikmistir. Bu durumun ortaya cikmasinda
erkeklik rollerin olusum asamalarindaki toplumsal yuklemelerin pay:

yadsinamaz.
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Siddet uygulayan erkeklerin es, sevgili, partner, is iliskilerinde ve hatta
hayatin gunlik akis1 icinde karsilastiklari, temel iletisim becerileri
(dinleme, etkin dinleme, kendini ifade etme gibi) ile rahatlikla
cozebilecekleri sorunlara, ¢c6zim Utretmede bilgi/beceri eksikligi icinde
olduklar1 calismada karsimiza cikan diger bir durumdur. Erkek,
iletisimle sorunlar ¢6zemedigi durumda siddeti bir sorun ¢ézme araci
kullanmaktadir.

Son yillarda kadin o6rgutlerin yogun miucadeleleriyle gerek yasal
duzenlemelerde gerekse de toplumsal hayatin icerisinde kadinlarin
daha gortinur ve katilimci olduklari goértlmektedir. Bu durum
toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi1 acisindan gelecek adina
umut vericidir. Bu umut verici durum erkekligin hegemonyasinin
devami acisindan tehlike arz etmekte olup erkek acisindan, erkek
siddetinin  yayginlasmamasinin aract olarak  dustnulebilir.
Calismamizda bu durum, “kadinlar calisma hayatina girdi, diizen
bozuldu, roller karisti, kim erkek kim kadin belli degil, para kazanan
kadin erkegi dinlememeye basladi, bosanmalar artti, bir de yasalar da

artik kadinlardan yana ...” cimleleri ile karsimiza cikmistir.

Ulkemizdeki erkeklik, dogum 6ncesi, dogum, bebeklik, renkler,
oyuncaklar, cocukluk, stinnet rittieli, okul, sosyal cevre, askerlik,
evlilik ritteli, din, kahvehane, stadyum, hipodrom, erkek hamami,
birahane, bar, pavyon, erkek yurtlar1 gibi sulreclerden ve
mekanlardan/kurumlardan gecerek insa edilmektedir. Insa stirecinin
arkasindaki binlerce yillik tarihsel arkaplani da unutmamak gerekir.
Bu sturecler icinde gecerek olusan erkeklik devam edebilmek icin
tahakktime - baski, zorbalik ve siddete- ihtiya¢c duymaktadir. Siddet
uygulayan erkegin zihin algisinda siddetin bu kadar normallesmesinde

bunun pay1 oldugu séylenebilir.

Erkek acisindan baba olmak 6énem arz etmekte olup, soyun devamu,
glicun gostergesi vb. nedenlerle de erkekligin insasinda 6énemli bir

etkeni de olusturmaktadir. Babalik stireci ayni zamanda da yeni bir
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birey olusturma, erkeklik hallerinin temize cekilmesi gibi bir fark
etmeye/degisime acik bir alan da ortaya cikarmaktadir. Bu alan
Uzerinden babalik/erkeklik calismalar1 o6nem arz etmektedir.
Calismamizda bu durumu beraber olduklar kadinlara géstermedikleri
sayglyl, anlayisi, esitligi, birey olmayi, oldugu gibi kabul etmeyi ve
siddetsiz iletisimi/iliskiyi cocuklarina gostermekte daha ilgili/istekli

olmalar olan erkeklerde tim acikligiyla gormek mtimktin olmustur.

Son yillarda kadina yonelik siddetle muicadelede siklikla dile getirilen,
en yalin ifadeyle yasanan bir hak ihlalinin sorusturulmasinin,
faillerinin bulunmasinin, yargillanmasinin ve cezalandirilmasinin,
suctan magdur olanlarin tazmin edilmesinin s6éz konusu olmamasi
olarak tanimlanan cezasizlik (6zellikle adalet ve bir daha
tekrarlanmamasi1  garantisinin  verilmesi gibi temel ilkeleri
distnuldiginde) énem arz etmektedir. Bu calismada, cezasizligin
ortadan kaldirilmas: ile birlikte farkindalik ve biling yukseltme

calismalarinin yayginlastirilmasi gerekliligi ortaya ¢ikarmistir.

Kadina yonelik siddet sorunu kaynag itibari ile bir erkeklik
sorunudur. Erkeklik calismasi ayni zamanda bir kadin calismasidir.
Kuskusuz bu clmlelerin sayis: artirilabilir. Bu ctimlelerin kendisi
aslinda kars1 karsiya kaldigimiz sorunun binlerce yillik bir gecmisi
oldugu gercegini barindirmaktadir. Siddet uygulayan erkeklerle
yapilan calismalarin ve erkeklik calismalarinin tarihinin diinya da son
50 yil oldugu gercegini disindtigiimutizde bireysel/toplumsal diizeyde
zor ve uzun bir stirec bizi beklemektedir. Ulkemizde siddet uygulayan
erkeklere yonelik programli, yasal alt yapisi tanimlanmis ve uygulama
yayginligi olan bir calisma hentiz hayata gecirilmemistir. Bu
calismalarinin hayata gecmemis olmasinda uygulayict merciinin kim
olacagi sorusundaki belirsizlik 6énemli bir etkendir. Bu belirsizligin
ortadan kalkmasiyla birlikte siddet uygulayan erkeklere yonelik
calismalarin kurumsallasmasi ve yayginlasmasinda, Ankara ilinde

yapilan bu calisma, bir sicrama tahtasi islevi gérecektir.
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RADAR ALTI UCMAK? YETISKIN EGITIMINDE
ELESTIREL YAKLASIMLAR!

Peter Mayo-?

Ceviri:
Fevziye Sayian3
S. Erhan Bagct?

etiskin egitimini tanimlamak imkansiz bir istir. Yetiskin
egitimi o kadar cok farkli gelenegi iceren, cok-degerli ve amorf
bir alandir ki tanimlar cogu zaman dislayict duruma duser.
Baz1 yetiskin egitimi ttirleri "yetiskin okullasmasi’ bicimindedir ve

basitce yetiskinlere "ikinci sans" sunarlar. Yetiskin egitiminin baska

1 Mayo, Peter (2009). Flying Below the Radar? Critical Approaches to Adult
Education. Michael Apple, Wayne A and Luis Armando Gandin (eds.). The Routledge
International Handbook of Critical Education. Chapter 20 (Part V), London and New
York: Routledge.

2 University of Malta
3 Doc. Dr., Emekli Ogretim Uyesi
4 Dog. Dr., Mamak Stileyman Nazif Ilkokulu Rehber Ogretmeni
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benzer bicimleri de yetistirme gibi dar bir alanin sinirlar icinde kalir.
Bir de, piyasanin bu alanda oynadig: 6énemli rolle birlikte salt ticari

temelde isleyen yetiskin egitimi bicimleri vardir.

Bunlarin yani sira, en genis “toplumsal amac¢” boyutuyla, refah
devletinin sinirli alaninin disina tasan ve cogunlukla baski altinda
tutulan bir yetigkin egitimi gelenegi de vardir. Bu gelenek genelde
baglama bagl olarak cesitli nedenlerle uygulayicilarini anaakimin
denetiminden ve hedef gosterilmekten kacinmak, asir1 baski
kosullarinda saklanmak ve tabana yakin durabilmek icin radar alti
ucmaya zorlar. Bu yetiskin egitimi tipi insanlarin sisteme uyumunu
saglamaktan ve onlar1 sistemle butinlestirmekten cok, gruplarin ve
bireylerin sisteme karsi durmak amaciyla giiclendirilmesini hedefler.
Genellikle bu, guclti bir sosyal adalet yonelimine sahip egitimsel
angajmani gerektirir ve toplumsal dontistim icin yetiskin egitimi olarak
adlandirilir. Alternatif bir toplum perspektifine baglhidir. Bu nedenle
sunacagim oOrnekler, anaakimin en iyi ornekleri degil, tam olarak

bahsettigim tlirden 6rnekler olacak.

Bu perspektif, diinya capinda degisim icin mucadele eden cesitli
baglamlardaki sosyal ve politik hareketlerin énemli bir 6zelligini olan
yetiskin 6grenme bicimlerini aciga cikarmistir. Bu egitimsel caba,
yetiskin egitimini daha genis, daha kusatici olan elestirel egitim
alanina baglayan elestirel yaklasim olarak kolaylikla tanimlanabilir.
“Elestirel pedagoji” olarak anilan bu alanda 6éne ¢ikmis bir grup yazar
vardir. McLaren (1994:167) elestirel pedagojiyi “okullarin isleyisinin
kavranmasinda siyasetin ve iktidarin merkeziligini temel almak” olarak
tanimlamaktadir. Bu tanim en genis elestirel egitim ve ayni sekilde
yetiskin egitimi alanina, 06zellikle de bunlarin radikal bicimlerine

uygulanabilir.

Elestirel egitimle iliskili pekcok 6nemli yazar yetiskin egitimiyle iliskili
yazilar ve kavramlar dretiyorlar. Ornegin Henry Giroux’un

donutsturicti  entelekttieller olarak egitimciler, praxise bagh
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entelektieller ve kulttirel eylemde bulunan insan kavrayisina bakalim.
Yaygin egitim ortamlarinin esnekliginden toplumsal degisme icin
faydalanan veya bu sayede kamusal egitim sisteminin “icinde ve ona
kars1” hareket eden toplumsal duyarliligi yuksek yetiskin egitimcileri
bunun 6rnegidir. Giroux'un “kamusal pedagoji” kavrami, cok cesitli
yetiskin egitimi alanlarinda ve 6rglin egitim sisteminin 6tesine gecen
radikal yetiskin egitimi pratiklerinde uygulanabilir. Bunlar da
Ozellestirme ve ticarilestirme saldirisina karsi korunmasi gereken

kamu alanlarndir.

Michael Applenin “Resmi Bilgi” kavraminin da yetiskin egitiminde
pekcok kullanim alani vardir. Bu kavram, yetiskin egitiminde muze
egitimi baglaminda kulttrel politikaya ¢coktan dahil edilmistir (Borg &
Mayo, 2000). Ogrenme araci olarak miizeler (bkz. Chadwick &
Stannett, 2000) ayn1 zamanda kultirel miicadelenin de bir alanidir,
zira okul mufredatlarindaki “resmi bilgi”’de oldugu gibi, toplumdaki
kultirel Urtnler arasindan yapilan belli bir secime mesruluk

atfederler.

Antonia Darder, ikincil sesleri ve irkcilik karsiti egitimi 6ne cikaran
(Darder, 1991). Bunlar, cesitli alanlarda elestirel calismalar yapan
yetigskin egitimcilerine esin kaynag saglamaktadir. Ornekleri,
gocmenlere yonelik dil programlarindan, egitimcilerin farkh iktidar
iligkilerini ve farkli sinif-irk kesisimlerini amacladig: topluluk merkezli
yetiskin egitimi programlarina kadar uzanmaktadir. Darder, felsefi
tartismalari farklh 0grenme/6gretme baglamlarindaki ve

ortamlarindaki egitimcilerin sesleriyle birlestirir (Darder, 2002).

Paulo Freire’nin etkisi elestirel egitim alaninda cok guicliidiir. Ozellikle
Kuzey Brezilya, Afrika, Nikaragua ve Grenada’daki eski Portekiz
somurgelerindeki devrimci huktmetlerle birlikte yaptigr elestirel
okuryazarlik calismalariyla ve yaptigi diger calismalarla elestirel

egitimciler arasinda ikonik bir statiistiye yerlesmistir. Freire’nin,
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ogrenmeye iliskin hiikmedici olmayan ve katilimci yaklasimi, stirecteki
herkesin egitimci ve 6grenen oldugu otantik diyalog kavrami, Martin
Buber (Filistin’den sonar Israil’de de yetiskin egitimleri diizenleyen bir
yazar) gibi baska 6énemli egitimcilerin ve Alman sosyal kuramci Jurgen
Habermas’n fikirleriyle paralellik tasir. Ikincisi iletisimsel eylem
kurami ve ideal konusma ortami kavramlariyla bilinmektedir.
Habermasin, dunya sistemi tarafindan yasam duUnyasinin
somurgelestirilmesine (Finger, 2005, s. 167) karsi elestirel akil
yurtitmeyi savunmasi, sivil toplum ve kamusal alani eklemlemesi
yetiskin egitimcilerine hitap etmektedir (bkz. Welton, 2001; Wain,
2004). Habermas en genel anlamda elestirel egitim i¢in 6énemli bir esin
kaynagidir. Elestirel egitim cevrelerinde o6nemli akademisyenleri

barindiran Frankfurt Okulu’nun ikinci dalgasindandair.

Horkheimer, Adorno, Fromm, Marcuse ve Habermas’tan aldig
kuramsal cerceveyi gelistiren Stephen D. Brookfield de yetiskin egitimi
literattirinde elestirel kuramla ilgilenenler arasindadir. Habermas’in
etkisi en cok da Brookfield’in ve Mezirow'un calismalarinda kendini
gosterir. Ikisi de “elestirel diisiinme ve pragmatizmi” birlestirmislerdir
(Finger, 2005, s.167). Yetiskin egitiminde doénustiriici 6grenmenin
epistemolojisini anlatirken Mezirow (2003: 59-61), Habermasin
aracsal 6grenme ve iletisimsel 6grenme arasinda yaptig ayrimin ve

o0zglurlesmeci 6grenmenin degerini farkeder.

Elestirel egitim ve Latin Amerika’da halk egitimi Uizerine cok sayida
yazilari olan Raymond A. Marrow ile Carlos Alberto Torres’in, Freire ve
Habermas hakkinda elestirel pedagoji ve doénustirtici toplumsal
degisme baglaminda karsilastirma yaptiklar1 detayli bir kitaplari
vardir. Bu kitapta, pekcok seyin yanisira, Freire ve Habermas’in
diyalojik toplumsal 6zne, birey ve kolektif 6grenme kavramlarinin
merkezinde yer alan elestirel sosyal psikolojiden bahsederler. Bu
kavramlarla “egitim ve donUstirict degisim iliskisini yeniden
dustnmek icin stratejiler” dénerirler (Morrow and Torres, 2002, ss. 14-
15).
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Elestirel egitim literatiiriinde Freire’nin yanisira Michel Foucault da
dénemli bir esin kaynagdir. Ozel olarak, Foucault'un iktidar ve bilgi
arasindaki iliskiyle ilgili tartismasi ve sorgulamasinda, bu iki kavramin
karsilikli iliskisi ve iktidar teknolojilerinin gelisimine katkilar: oldukca
onemli bir yer isgal eder. Ayni sekilde Foucault’daki, olumsuz olmasi
gerekmedigi gibi Uiretken de olabilen, her yere yayilmis ve direnisi kendi
icinde barindirsa da karsisinda direnmenin mumkuiin oldugu iktidar

kavramu ilgi cekicidir.

Mark Olssen (2003), Foucault'un “yonetimsellik” kavramindan
yararlanir ve neoliberalizmi anlatirken 6grenmenin, egitimin, egitimsel
ve ekonomik pratiklerin birbirlerini karsilikli olarak nasil
sekillendirdiklerinden bahseder. Bu baglamda, kusatici bir kavram
olarak yasam boyu 6grenmenin neoliberal dayanaklarini, alternatif
hedeflere nasil baglanabilecegi baglaminda inceler. Olssen, sosyal
adalet ve katiimci demokrasiye dayanan o6zgurlestirici bir proje
pesindedir. Onun pozisyonu Foucault'un “6zglrlesme” ve “sosyal

adalet” ile kastettiginden oldukca farklidir.

Foucault’un etkisi ayni sekilde is/calisma ve 6grenme (bkz. Edwards
and Nicoll, 2004), yaslilik ve 6grenme (Carroll, 2007) ve kadinlarin
yetiskin egitimi Uzerine c¢ok sayida calismada da gorulebilir.
Feminizm(ler)de bilginin, iktidarin ve séylemin kesisimini kavramak
icin Foucaultcu post-yapisalct bir bakis acisi kullanan Leona
English’in (2006) calismalar1 6énemlidir. Kar amaci tasimayan, 6zellikle
feminist kadin o6rgutlerindeki ve bu orgitlerin hiikiimet yetkilileriyle
iliskilerindeki 6grenme streclerinde iktidarin nasil dolasima girdigi ve

muzakere edildigi tizerine calismalar vardir.

Foucault’'un bilgi/iktidar vurgusu elestirel egitim ve yetiskin egitimi
Uzerindeki belirgin etkisi halen devam eden baska bir Avrupal
kuramciy1 akla getirmektedir: Antonio Gramsci. Gramsci, hicbir zaman
sistematik bir sekilde anlatmamis olsa da, “hegemonya” kavramiyla

taninir. Hegemonya, bilgi ve iktidar arasindaki iliskinin analizinde
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guclu bir kavramsal aractir. Gramsci’nin yetiskin egitimi alanindaki
etkisi, “organik entellekttiel” kavraminin Latin Amerika’daki Hiristiyan
Taban Orglitleri'ndeki ve baska alanlardaki yetiskin egitimcilerinin
konumlarinin toplumsal ve politik olarak tanimlanmasinda (La Belle,
1986; Kane, 2001; Brookfield, 2005); “konjonktirel analiz” kavraminin
Latin Amerika ve Kanada’daki halk egitimi kuram ve uygulamalarina
aktarilmasinda (Barndt, 1989); isci egitiminde Fabrika Konseyleri
yaklasiminin kuramsal ve ampirik analizinde (Livingstone, 2002);
yetiskin egitimi ve devlet tarismalarinda (Torres, 1990); yine
hegemonya kavrami araciligiyla insanlarin kendi hayatlarinin
kontroliinii ellerine almalarina yonelen bir yetiskin egitimi
yaklasiminda (Newman, 2006); yetiskin egitimi ve kulttirel calismalar
alaninda (bkz. Raymond Williams, Mcllroy and Westwood icinde, 1993)

kendini goésterir.

Gramsci, Latin Amerika’da halk egitimi olarak bilinen, pekcok farkl
bicimlere sahip olan fakat her halinde elestirel, 6zglrlesmeci bir
perspektiften teorize edilen non-formel egitim alaninda oldukca
saygideger bir figlirdur (bkz. La Belle, 1986; Torres, 1990; Kane, 2002).
Bu baglamda calismalari, kendisi gibi ikonik bir statiiye sahip olan
Paulo Freire ile gticlti bir iliski icindedir (Allman, 1999; Mayo, 1999;
Ledwith, 2005). Gramsci'nin katkisiyla birlikte pekcok Marxist
calisma, elestirel yetiskin egitiminin kavramsallastirilmasinda énemli

bir rol oynamaistir.

S6z konusu etki 6zellikle isci egitimi baglaminda, Ingiltere’deki Halk
Ligi (Plebs League) ve Emek Kolejleri (Labour Colleges) gibi radikal
calismalarda (bkz. Simon, 1992) acikca gorulebilir. Bu calismalar
burjuva kulturtinden bir kopus cabasini temsil eder. Bagimsiz isci
sinifi egitimlerinin érneklerini Ingiltere’de (Mcllroy, 1992), Almanya ve
Avustralya’da (Sharp ve digerleri, 1989), Italya ve Kibrista (bkz.

Panayiotou, 2006) gérmek mumkundur.
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Elestirel yetiskin egitimi literatiriinde, Marxist perspektiften cok
sayida calisma vardir. Youngman (1986), yetiskin egitiminde sosyalist
yaklasimin temel ilkelerini ortaya koyar ve bu ilkeleri Paulo Freire’nin
calismalarini irdelemek icin kullanir. Ayni sekilde iki kuramci, Paula
Allman (1999) ve John Holst (2001) da Marx’in yazilarinda modern sivil
toplum, devlet ve toplumsal hareketler kavramlarini analiz ederek
yetiskin egitiminde elestirel bakis acisini gelistirirler. Her iki calismada

da Gramsci’nin etkisi hissedilir.

Tipki 80’lerin ortasinda Thomas Belle (1986) tarafindan Latin Amerika
ve Karayipler’deki yaygin egitimlerin analiz edilmesi gibi McLarenin
gerilla hareketlerinde yurutuilen yaygin egitimlere bakarak, devrimci
bir yetiskin egitimine 1s1k tuttugu calismalar1 vardir (McLaren, 2000).
McLaren, devrimci bir figlir olarak, siklikla gerillalara yonelik yetiskin
egitimi ile ilgilenen fotograflarini gordiigtimiiz Ernesto Che Guevara'ya
odaklanir. McLaren, Che’nin imajini, Chiapas’taki Zapatistalar gibi
cagdas gerilla hareketleri baglamindaki devrimci 6grenmeleri
tartismak icin kullanir. Bu ve benzeri ginimu devrimci
ortamlarindaki, ayrica daha 1liman olan diktatérlikler sonrasi
ortamlardaki halk egitimiyle iliskili kavramlar, elestirel yetiskin egitimi

alanindaki radikal alternatiflere ilgi duyanlar icin énemlidir.

Marxist olsun veya olmasin, elestirel perspektiften yetiskin egitimi
hakkinda yazanlar acisindan 6énem tasiyan konulardan bir digeri de
ktiresellesmeye ideolojik dayanak olusturan neoliberalizmdir. Bu
konu, Olssen’in makalelerinden de bildigimiz Uzere, elestirel yetiskin
egitimi alaninda tekrar edilen konulardan biri olmustur. Kapitalizmin
yeniden yapilanmasiyla ilgili yaptigr calismalarla 6ne c¢ikan
yazarlardan biri de ekonomi politik perspektiften bakan Foley’'dir
(1999). Shirley Walters (1997), Ove Korsgaard, Michael Welton ve
Judith Marshall da kuresellesme ve yetiskin egitimi ile ilgilenen
elestirel yazarlardir. Paulo Freire de 6ldtiigiinde bu konu hakkinda, bu
ideolojinin sosyal programlar ve egitim Uzerindeki etkileriyle ilgili bir

kitap yazmak tizereydi.
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OECD ve Avrupa Birligi’nin, UNESCO’nun eski insancil, belki de liberal
yasam boyu egitim ve o6grenme toplumu kavramlarini, kendi
yaklasimiyla bozmasi ve sorumlulugu devletten alarak bireylerin
kisisel 6grenme yatirimlarina yikmasi da elestirilerin hedefi olmustur.
Bu elestiriler daha cok “6grenme toplumu” kavraminin siklikla
kullanilmasinin altinda yatan neoliberal dayanaklar nedeniyle
kurumlara yonelmistir. Mark Murphy (1997) Avrupa Birligi
politikalarina karsi ilk sert elestirileri yapanlar arasindadir. John Field
(2001) yasam boyu egitim/6grenmenin oldukca aciklayict bir soy
kuitigtinti ve belli baz1 formulasyonlardaki tuzaklari ve olanaklari
ortaya koymustur. Kavramin hakim sdylemdeki kullanima ile ilgili diger
elestiriler Ettore Gelpi, Kenneth Wain (2004), Carmel Borg ve Peter
Mayo (2006), Peter Jarvis (2006) ve hatta Zygmunt Bauman’dan
gelmistir. Bauman (2007, ss.121-126), Avrupa Birligi’nin yasam boyu
0grenme programlarina ve bu programlardaki dar yurttaslik
kavrayisina yonelik elestirileriyle elestirel yasam boyu 6grenme ve

yetiskin egitimi literattirtine buiytk bir katk: yapmastir.

Baska radikal yetiskin egitimcileri de bu konuyla birlikte insanlarin
kendi hayatlarinin kontroliint ele almalariyla ilgili olarak yetiskin
egitimine yonelmislerdir. Bunlardan biri Avustralyali Michael
Newman’dir. “Defining the Enemy” (Diismani Tanimlamak; 1994; 2002;
2007) adli calismasiyla Newman, kadinlarin, aborjinlerin, sendikali
iscilerin farkli tiplerdeki tahakkiim yapilarini tanimlayabilmelerine,
yetiskin egitimi programlari araciligiyla yardimci olmak istemektedir.
Newman’in kitabi, yetiskin egitiminin kalbinde yatan toplumsal eyleme
acik bir cagri niteligindedir. Cok berrak bir dille yazilmistir ve
kuramsal katkilardan pratik tavsiyelere gidip gelmekte ve her biri derin
politik ve felsefi hususlara isaret eden giinltik hayattan karsilasmalara

dayanan kisa hikayelere yer vermektedir.

Griff Foley (1999) ise toplumsal eylem icinde 6grenmeye, dolayisiyla
yetiskin egitiminin yaygin ve informel boyutlarina odaklanir. Yerel

duzeylerde (Brezilya, Avustralya ve Zimbabwe) gerceklesen eylem
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icinde 6grenme Ornekleri sunar ve bunlarin makro diizeyde analiz
edilmesi icin teorik bir cerceve saglar. Bu vaka calismalar1 kapitalizme
karsi1 cesitli bicimlerdeki direnis odaklaridir ve sinif meseleleriyle diger
tahakkiim bicimleri (Zimbabwe’de beyaz emperyalizmi, Brezilya’da
cokuluslu sirketler, Avustralya’da cevresel bozulmaya karsi Terrania

Deresi kampanyasi gibi) arasindaki kesisimlerde karakterize olur.

Griff Foley’in yaptigi sey yetiskin egitimine elestirel yaklasimi
uyarlayarak toplumsal hareketler icinde 6grenme konusunu one
cikarmaktir. Toplumsal hareketler yetiskin 6grenmesi alanlaridir ve
yetiskin egitimi calismalarinin da konusudur (e.g. Welton, 1993; Hall
and Clover, 2006). Bazilar1 ise yetiskin egitiminin kendisini bir
toplumsal hareket olarak diistintrler. Isci hareketi (bkz. B. Simon,
1992; Livingstone, 2002; Spencer, 1995; Mcllroy, 1993; Baldacchino,
1997; Fisher, 2005), kooperatifcilik hareketi (Baldacchino, 1990;
Quarter, 2000), kadin hareketi (bkz. Barr, 1999; Butterwick, 1998;
Cunningham, 1992; Hart. 1992; Ledwith, 2005; Miles, 1998;
Thompson, 1983), daha genis anlamda toplumsal cinsiyet esitligi
hareketleri (Grace and Hill, 2004; Hill, 1996; Schedler, 1996),
biyocesitlilikle ilgili hareketler (bkz. Hart, 1992; Clover, 1998;
O’Sullivan, 1999), sakatlik hareketleri (bkz. Petrie and Shaw, 1999;
Clark, 2006), irkcilik karsiti ve etnik onyargilara karsi hareketler
(Arshad, 1999; Kelly and Maan, 1999), hepsi yetiskin egitiminin ilgi
alani icindedir. Kimileri muhafazakar ve acikca reaksiyoner olan,
kimleri ise Latin Amerika’daki Kurtulus Teolojisi gibi ilerici ve radikal
olan dinsel hareketler de yetiskin egitiminin konusudur. Brezilya’daki
Topraksizlar Hareketi ile ilgili elestirel yetiskin egitimi calismalar:
vardir (Kane, 2002). Ayn1 sekilde Hindistan’daki sémurgecilik karsiti
ve ekolojik hareketlerle ilgili de calismalara rastlamak muUmkundur
(Tandon, 2000a & b; Zachariah, 1986; Kapoor, 2003).

Yetiskin egitimi ve alternatif toplumsal hareketler arasindaki iliski ayni
zamanda yetiskin egitiminin farkli seslere, bilgi ve bilme yollarina

yénelik ilgisinden de kaynaklanir. Ikincil bilgi tiirlerine ydnelen bu ilgi
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ayni zamanda bilimsel bilginin geleneksel ve otoriter bicimlerine karsi
radikal alternatiflere ilginin de kaynag durumundadir. Yetiskin
egitiminde “katilimci eylem arastirmasi” yonteminin énemi de buradan
gelir. Tabana yonelen, topluluk sorunlarina odaklanan ve dogrudan
topluluk uyeleri tarafindan yurutilen bu arastirma yaklasimi, Paulo
Freire'nin halk egitimi ile cok giiclii bir iliski icindedir. Insanlar
biraraya gelir ve bilgi Uretirler; bunu yaparken de Jack Mezirowun

“perspektif dontisimtl” dedigi stire¢c meydana gelir.

Hakim ve dislayici bilgi formlarinin varhigi kisith ve bu nedenle de
dislayici yurtaslik formlarini pekistirir. Bu yurttaslik formlar gecmiste
tartismalara neden olmustur ve buglin de olmaktadir. Yurttaslik
halihazirda son derece tartismali bir alandir. Mustafa Kemal
Atattirk™in mirasi olan Turkiye’deki Kurtlerin durumunda oldugu gibi
etnik azinliklar hakim modernlik ve yurttaslik formlarina karsi
cikmaktadir. Neoliberal yurttaslik formu ise kuiresel duizeyde iki
boyutlu bir yurttas tipini tesvik etmektedir, ttiketici ve Uiretici. Elestirel
egitim literattirti, Lorenzo Milani'nin yazilarindaki gibi “yénetme
hakki’n1 kullanan toplumsal aktorler olarak (Williamson, 1998;
Martin, 2001) daha genis bir yurttaslik kavrami 6nermektedir.

Elestirel yurttaslik icin yetiskin egitimi alanindaki en Onemli
figtirlerden biri Myles Horton’dur. Wilder’deki madencilerle ve yurttas
haklar1 hareketi ve yurttaslik okulu ilgili calismalar1 pekcok makaleye
(bkz. Peters ve Bell, 1987) ve kitaba (bkz. Horton ve Freire, 1990) konu
olmustur. Myles Horton ve Paulo Freire arasindaki konusma (1990) ve
Horton'un muhtesem otobiyografisi sosyal adalet ve ezilenlerin
glclendirilmesi mucadelesine adanmis bir hayatin goéstergeleridir.
Horton-Freire kitabi Myles Horton'un yetiskin egitimi ve toplumsal

degisme ile ilgili fikirlerinin yer aldig: bir vasiyetname niteligindedir.

Yetiskin egitimi ve yurttaslik konusu ayni zamanda Porto Allegre’deki
katilimci demokrasideki katilimci buitce deneyimine odaklanan yazilar

da glindeme getirmistir (bkz. Schugurensky, 2002). Bu konudaki
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calismalariyla taninan Daniel Schugurensky katilimci butceyle ilgili
olarak, “yurttas okulu” fikrine gébnderme yaparak, “yerel planlamacilar,
sehir yetkilileri, toplulugun oOnde gelenleri ve pek cok katilimci,
katillmc1 demokrasinin pedagojik potansiyelini goremezken”, Porto
Allegre’deki bir dizi “aktif katilimci”’nin, katilimci buitceyi egitimsel bir
alan olarak kavradiklari”’ni vurgulamaktadir (Schugurensky, 2002,
S.72).

Yukarida dile getirilen yetiskin egitimi literatirinde, elestirel
yaklasimlarin en 6ne ¢ikan 6zelligi giiclil bir 6zgurlesme vurgusudur.
Ayni zamanda buittinsel 6zneler ve buiyiik anlatilardan uzaklasan ve
aydinlanmanin sinirlarini sorgulayan postmodern durum uzerine
kuramsal tartismalar da, elestirel yetiskin egitimi literatirindeki
varligini hissettirmektedir (bkz. Usher & Edwards, 1994). Bu alanda
katki sunanlarin bir kismi gecmiste sorgulanmaksizin kabul edilmis
bazi popller kavramlari ve anlatilar1 bize yeniden duisindurirken,
yetiskin egitimi perspektiflerindeki 6zgurlesmeci boyutu halen
korumaktadirlar. Bunlarin yani sira bir de kaygan postmodernizmin
en “zeki” fakat nihilist ve fel¢c edici 6zelliklerini gésterenler de vardir.
Yetiskin egitiminde elestirel yaklasimlarin alanini karakterize eden
kuramsal tartismalar en genis anlamda beseri ve sosyal bilimlerdeki
tartismalar1 yansitmaktadir. Goértinen o ki bu tartismalarin hangisi
glncel olarak daha guclu hissediliyorsa tabandaki yetiskin egitimi

pratiklerini de onlar etkilemektedir.
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