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Merhaba..

eni sayimizi biraz geciktirdik. Yetigkin egitimi ile ilgilenen
okurlarimiza yeterince guclu bir dergi sunabilmek i¢cin zamana
ihtiyacimiz vardi. Beklemeye degdigini umariz. Goéreceginiz
Uzere bu sayimmiz oldukca dolu. Dergimizde yetiskin egitiminin

akademik ve pratik giindemi ile ilgili nitelikli yazilar bulacaksiniz.

Bu sayimizin ilk makalesi Perihan Tutar’dan. Tutar arastirmasinda,
yasam boyu 6grenme kavraminin, populer kullaniminda ima edilen
okul sonras: kurslardan ibaret olmadigina isaret eden bir yetiskin
egitimi perspektifinden hareket ediyor. Makale, Turkiyenin kulttr

politikalarini tarihsel bir bakis acisindan inceleyerek bu politikalar: bir




editorden

yasam boyu 6grenme mecrasi olarak tanimlayan 6zglin bir katk: olarak

okunabilir.

Ikinci makalemiz Nilgiin Celik ve Meral Uysal’dan. Bu calisma, yetiskin
egitiminin vazgecilmez ilgi alanlarindan biri olan katilma konusunu ele
aliyor. Makale, Kecioren Halk Egitimi Merkezi'ndeki 6zdoyum
kurslarinda gerceklesen katilimin nedenlerini ortaya cikaran bir
arastirmanin sonucu. Oldukca kapsamli bir calismaya dayanan
yazidaki bulgularin ve sonuclarin baska arastirmalara da fayda

saglayacagindan eminiz.

Dergimizde yer alan TUclinci makalede Fatma Tugce Arikan
karsilagtirmali  yetiskin  egitimi arastirmalarina iliskin = bir
smiflandirmaya gidiyor ve karsilastirma calismalarinda ortaya cikan
sorunlar1 yaptigi simiflandirma baglaminda degerlendiriyor. Yazar,
karsilastirmali calismalarda kullanilabilecek farkli yaklasimlari
betimleyerek s6z konusu arastirmalardaki sorunlarla ilgili bir ¢é6ztiim

alani acilabilecegini ileri stirtiyor.

Doérdincti makalemiz Niyazi Altunya ile ilgili. Sule Sam, Niyazi Hoca
hakkinda yaptigi biyografik calismasini bizimle paylasiyor. Turkiye
egitim tarihinin 6nemli figlirlerinden biri olan Niyazi Hoca’nin hayat
hikayesini, calismalarini ve gortislerini iceren makalede egitimci, aydin
ve emekci olarak aydinlanmaci bir 6gretmeni yetistiren tarihsel,

siyasal, kulttirel, ekonomik arkaplana dair izler de bulacaksiniz.

Recep Bozer’in makalesi ise teknoloji okuryazarligi kavramini
glindemine alan bir calisma. Bozer makalesinde, Turkiye Istatistik
Kurumu’nun ve PIAAC’nin verilerini birlikte tartisarak Turkiye'de
bilgisayar ve internet teknolojisine erisim ve kullanim durumunu
arastiriyor. Teknoloji kullaniminin belli tarihsel ve toplumsal kosullar
icinde gerceklestigini, sorunsuz ve catismasiz bir alan olmadigini,
herkesin bu imkanlardan esit derecede faydalanmadigini gbsteren

calismanin bulgularinin ilginizi cekecegine inaniyoruz.
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Hakemli makalelerimizden sonra gelen ilk yazi, tarihimizin 6nemli kos

taslarindan biri olan Highlander Halk Okulu ile ilgili. Myles Horton’un
okulunun, icinde bulundugu doénem ve cografyadaki toplumsal
hareketlerle iliskisi, yetiskin egitiminin esitlikc¢i ve 6zgurlikcti tarihsel
birikiminde kurucu o6neme sahip. Highlanderin gintmuze kadar

varan hikayesini dergimiz icin yazan Zeynep Alica’ya tesekklr ederiz.

Bu sayimizda bir de oldukca genc yazarlarimiz var. Dersleri icin
yaptiklar1 réportaji bizlerle paylasan Busra Ayvaci, Berfin Sahin,
Gamze Ozelma, Hilal Esma Ulusoy, Goéntl Arslan Tosun ve Gizem
Gurbtiz’e tesekklr ediyoruz. Genclerin Canan Aratemur’la yaptiklar
roportaji, Turkiye’'de yetiskin egitimi mezunlarinin deneyimlerini dile
getirmesi bakimindan dergimiz icin iyi bir katki olarak degerlendirdik.

Sizin de begeneceginizi umuyoruz.

Son olarak da bir cevirimiz var. Eda Ata dergimiz icin Knud Illeris’in
ogrenme kuramini cevirdi. Illeris’in kurami 06grenme surecinin
anlasilmasinda o6grenmenin icerigini, O6grenenin psikolojisini ve
ogrenmenin gerceklestigi toplumsal cevreyi devreye sokan cok
boyutlulugu kavramaya yoéneldigi icin degerli. Kuram, cok boyutlu
niteliginin yani1 sira yasam boyu 6grenme perspektifine sahip oldugu
icin de 6nemli goérintyor. Okul egitimi ve yetiskinlikte gerceklesen
ogrenmeleri birlestiren yasam boyu 6grenme kavrami, Ogrenme
kuramlarinda okul ile yetiskinlikteki 6grenmeler arasina yerlestirilmis
kalin cizgileri kaldiran butinsel 6grenme yaklasimlarina ihtiyac

duyuyor. Illeris bu bakimdan da kayda deger bir kulvar aciyor.
Yeni sayimizda gériismek Uizere.
Iyi okumalar.

S. Erhan Bagci
30.11.2019




HAKEMLI MAKALE / REFEREED ARTICLE

Bir Yasam Boyu Ogrenme Mecras1 Olarak
Thirkiye’de Planli Donem Kiiltiir Politikalar1*

Perithan Tutar**

OZET

Kulturel alan, cok disiplinli bir 6grenme alani olan yasam boyu 6grenme icin
oldukca genis 6grenme firsatlari iceren bir mecradir ve bu calismada kulttr
- sanat adi altinda gruplandirilan etkinlikler olarak kullanilmaktadir. Bu
bakimdan; performans ve gorsel sanatlar, sanat okullari, mtizeler ve arsivler,
galeriler, kultirel miraslar, kultir merkezleri, muzisyenler, yazarlar ve
kuittiphaneler gibi bircok firsati icerir. Bu alan, her biri yasam boyu 6grenme

firsat1 olan zengin icerigi dolayisiyla bireylerin btitiinsel gelisimine sunacagi
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Turkiye’de Planli Dénem Kulttr Politikalar:

katkilar g6z 6nline alinarak politika ve strateji gelistiricilerce 6ncelenmesi
gereken alanlardandir. Ulkelerin kultiir politikalar ve kuiltiirel katilim birey
ve toplumlarin tim yonleriyle gelisimi icin kritik énemdedir. Bu baglamda
calismada, yasam boyu Ogrenme alani olarak degerlendirilebilecek olan
kulttirel alant bicimlendiren kilttir politikalarinin Turkiye’deki gdérintimu ele
alinmistir. Calismada, dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Kurumsal doktimanlar olarak kuilttir politika belgelerinden olan Kalkinma
Planlar ve Milli Kultir Sura Kararlar incelenmistir. Arastirmada toplanan
veriler betimsel analiz teknigiyle incelenmistir. Politika belgelerine kultir
acisindan bakildiginda, Turkiye’de tutarliligi ve surekliligi olan bir kultir
politikasinin olusturulamadigi goértulmektedir. Kalkinma Planlarinda,
1980’lere dek kultiire yonelik hizmetlerde kamucu yaklasim hakim olmustur.
1980 sonrasi donemde ise, kultir politikalarinin, neoliberal dénemin
gereklerine uygun bicimde piyasa dinamiklerine gore sekillendigi ve
ozellestirmelerin giindeme geldigi gértlmektedir. 200071 yillardan itibaren
kulttirel alanin daha belirgin bicimde verili sosyo ekonomik yapiya
uyarlandig1 ve kultir sanat faaliyetlerinin ekonomik getiri baglaminda ele
alindigi, kulttrel alanda 6zel girisimlere ve STK’lara alan acan yaklasimin 6n
plana ciktign goérulmektedir. Calisma, kultir politikalarinin siyasi ve
ekonomik yapiyla iliskili olarak yillara goére degisim seyrini ve kiltiir sanata

iliskin resmi perspektifi irdelemektedir.

Anahtar Kelimeler: Yasam Boyu Ogrenme, Ktlttirel Alan, Kulttir Politikas1

ABSTRACT

The cultural sphere is a multidisciplinary field of learning, with a wide range
of learning opportunities for lifelong learning, and is used as activities
grouped under the name of culture and art. In this respect; the cultural
sphere includes a large number of opportunities such as performance and
visual arts, art schools, museums and archives, galleries, cultural heritage,
cultural centers, musicians, writers and libraries. Considering the rich
content each with a lifelong learning opportunity, this sphere is one of the
areas to be prioritized by policy and strategy developers taking into

consideration the contributions to be made to the total development of
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Perihan Tutar

individuals. Cultural policies and cultural participation of countries are
critical to the development of all aspects of individuals and societies. In this
regard, the case situation of cultural policies in Turkey, which can be
considered as areas of learning was discussed in this study. Document
analysis method was used in the study. As the institutional documents, the
Development Policy of the Cultural Policy Papers and the Decisions of the
National Cultural Council were examined. The data collected in this study
were analyzed with descriptive analysis technique. Considering the policy
documents in terms of culture, the creation of a cultural policy cannot be
seen with consistency and continuity in Turkey. In the Development Plans,
the services of culture were dominated by public duty and state responsibility
until the 1980s, In the post-1980 period, it was seen that the cultural policies
were shaped according to the dynamics of the neoliberal period according to
the market dynamics and that the privatizations came to the agenda.
Moreover, since 2000s, culture has shifted to the meaning of socio-cultural
structure; culture and art activities have been considered in terms of
economic return and the understanding that responsibility should be given
to private enterprises and NGOs in the cultural field has brought to the
forefront. In this study, the change of cultural policies in relation to the
political and economic structure and the official perspective on area of

cultural and art are examined.

Keywords: Lifelong Learning, Cultural Area, Cultural Policy
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Turkiye’de Planli Dénem Kulttr Politikalar:

asam boyu o6grenme, bilgi, beceri ve yeterliligi gelistirmek

amaciyla surekli olarak yapilan tim O6grenme faaliyetleri

olarak tanmimlandiginda 6rglin ve yaygin egitimi, enformel
0grenmeyi, bireysel veya grup ortaminda ve toplumsal hareketler
cercevesinde 6grenmeyi yani egitim ve 6grenimin butlin bicimlerini
icerir. Bu baglamda egitime daha butlinsel bir bakis acis1 getirir ve
bircok farkli cevrede 6grenmeyi tanir. Bunun yani sira, yasam boyu
ogrenme geleneksel politika alanlar1 arasindaki sinirlari  da
cozmektedir. Egitim, isglicl piyasasi, sanayi, boélge, endustri ve kultur
politikalar1 yasam boyu 6grenmeden etkilenmektedir ve bunlarin hepsi
yasam boyu ve yasam genisliginde 6grenme icin ortak bir sorumluluga
sahiptir (IFLA, 2004). Bu bakimdan yasam boyu 06grenme, cok
disiplinli bir 6grenme alani ve kultiirel alan da bu disiplinlerden en
genis alana ve erisim firsatina sahip olan disiplinlerden biri olarak

dustnulebilir.

Kulttrel alan, burada kultir ve sanat adi altinda gruplandirilan
etkinlikler olarak kullanilmaktadir. Bu bakimdan; performans ve
gorsel sanatlar, sanat okullari, mtizeler ve arsivler, galeriler, kultutirel
miras, cok disiplinli kentsel kulttir merkezleri, muzisyenler, yazarlar
ve kuitiphaneciler gibi bircok firsati icerir. Kulttirel alan 6rglin, yaygin
ve enformel olmak Uizere 6grenmenin her tirinde her yas icin yasam
boyu ve yasam genisliginde 6grenim firsatlar1 sunmaktadir (EUCIS-
LLL, ACP ve CAE; 2013: 2-3). Humanist yetigkin egitimi kuramcisi
Basil Yeaxlee (1929:155), yetiskin egitiminin enformel kaynaklarini
“kultipler, ibadethaneler, sinema, tiyatro, konser salonlari, sendikalar,
siyasal topluluklar, kitaplar, gazeteler, muzik, radyo, atolye ve
arkadas gruplari, vb.” sosyal ve kulturel ortamlar olarak goésterir.
Enformel 6grenme firsatlari olarak zengin icerikler sunan kulttirel alan
yetiskinler icin kendiligindenligi ve cekiciliginden dolay:r o6ncelikli
0grenme alanlaridir. Essefi (2002: 65)nin de belirttigi gibi
yasamimizdaki her an bir 6grenme deneyimi olabilir: saglik merkezi ya

da bar, gazete okumak, kitlesel medya araclari olan radyo-televizyon,
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Perihan Tutar

magazin, kitaplar, grup tartismalari, seyahat etmek ya da internette
gezinmek. Ogrenme olanaklarinin yayildigi bu genis alan agisindan,
yasam boyu oOgrenme formel alani kapsamakla birlikte daha cok
enformel alandaki 6grenme olanaklari ve yetiskin egitimini gerektiren
her tir yasam bilgisini iceren egitim/6grenme olarak gortilmelidir.
Bunun saglanmasinda ise, kultlirel alanin yaratict ve o6zgur ifade
olanaklariyla donanmasi ve toplumun her kesiminin erisimine olanak
tanimast kilit roldedir. Ulkelerin kultirel iklimleri, kulttr
politikalariyla belirlendigi icin kultirel katilimin temel dinamigini
kultir politikalarina baglamak yerinde olacaktir. Kulttirel katilim;
yazin, muzik, tiyatro, opera, bale, sinema gibi sahne ve go6steri
sanatlar1 ile basin, yayin, kitle iletisim araclarinin Uretimi ve
tiketimine katiim olarak ele alinmaktadir. Kulttirel katilimin
saglanmasinda, devletlerin yasam boyu o6grenme ve kultir
politikalarinin demokratik, esitlik¢ci ve katilimci bir yaklasimla ele
alinmasi, kulturel tGretimi ve ttketimi tesvik etmeye yonelik olmasi

onem tasimaktadir. Zira tiim bunlar kulttirel haklarin da konusudur.

Kulttirel haklar, “bu haklarin sujelerinin, kultir unsurlarina
ulasabilmesi, katilabilmesi ve bunlardan yararlanabilmesi ile ilgili
haklar” olarak anlasilmalidir (Algan, 2007:29). Insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesinin 27. maddesince, kultirel haklar temel haklar arasinda
yer almakta ve devlete kultirtiin gelismesi, aktarilmasi, Uretimi ve
tiketimi konusunda gorev yuklemektedir: “Herkes toplumun kulttirel
yasamina serbestce katilma, glizel sanatlardan yararlanma, bilimsel
gelismeye katilma ve bundan yararlanma hakkina sahiptir. Herkesin
yaraticist oldugu bilim, edebiyat ve sanat tirinlerinden dogan maddi
ve manevi cikarlarinin korunmasina hakki vardir.” Birlesmis Milletler
(BM), Ekonomik, Sosyal ve Kultiirel Haklara Iliskin Uluslararasi
Sozlesme, temel insan haklarindan olan kulttirel haklar1 15. Maddede;
“a) Kulturel yasama katilmak; b) Bilimsel gelismelerin nimetlerinden
ve sonuclarindan yararlanmak; c) Kendisinin yaraticis1 oldugu

bilimsel, edebi ve sanatsal Uirinlerden kaynaklanan maddi ve manevi
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Turkiye’de Planli Dénem Kulttr Politikalar:

menfaatlerin korunmasindan yararlanmak” olarak ele almistir. Bu
belgeler, herkesin kulttirel katilimini esit olarak saglamak uzere
diizenlenmistir. Devletler, bu yuktimlultiginu kendi ktiltiir politikalart
cercevesinde yerine getirmektedir. Kultlir politikas1 ise “devlet
tarafindan kulttrel eylem icin bir temel teskil eden calisma prensipleri,
idari ve mali uygulamalar ile proseduirlerin viicut bulmasi” olarak

tanimlamaktadir (UNESCO, 1969:7).

Kulttir politikasi, kultir veya sanatin 6tesinde toplumsal amach
fikirler hakkinda toplumu bilgilendirmek ve yonlendirmek icin bir
aractir. Kultir politikasinin amaci, kulttirel gelismeyi tesvik etmektir.
Temel islevi ise, kultird zenginlestirmek ve vatandaslarin
erisebilmesini saglayacak sekilde desteklemektir. Siyasi ve ekonomik
olarak kultur tretimine dogrudan ve aktif miidahale edilinceye kadar
kultar politikas1 var olmaz (Vestheim, 2009:32-51). Kultur
politikacilarinin baslica goérevi, vatandaslarin kulttir faaliyetlerine
katilma olanaklarini diizenlemek ve artirmaktir. Demokratik kulttirel
yonetimin 6n kosulu ise, her sosyal grubun kultire esit erisimini
saglamaktir. Kulttirel faaliyetlere katilmak ve bundan keyif almak,
yasam kalitesini yukseltir (Ahponen, 2009:78). Humanist kulttrel
politikanin amaci, yuksek kalitede profesyonel sanatsal faaliyetleri
destekleyerek vatandaslari bildung’ idealine godttirmektir. Bildung
idealine ortam hazirlamas: beklenen kultiir politikalar1 ise, yasam
boyu 6grenmenin enformel kaynagi icin ana damarlardandir. Yasam
boyu 06grenme, bir insanin kalbine, bedenine ve beynine ve daha
onemlisi, varoluscu degerlerimize ve duygularimiza bir blitin olarak
hitap etmelidir (Medel, Carolyn ve Toshio, 2001:1). Bu da ancak
sanatin desteklendigi, zengin kultuirel icerikler sunan ve toplumun her
kesiminin erigsimine olanak saglayan bir kulttirel iklimde mumkin

olabilir.

Devlet, toplumun yararina kultir ve sanat dinyasinin diizenlenmesi

gorevinden sorumludur. Bunun yaninda, devlet halk¢: bir yaklasim
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benimseyerek, kultir politikalarini belirlerken toplumun her
kesiminin kultir olanaklarindan yararlanmas: gerektigini gbéz ardi
etmemeli ve demokratiklik ilkesini benimsemelidir (Cecen, 1996).
Devlet olmanin kacinilmaz zorunlulugu olarak kultirel ortami
hazirlamanin yaninda, “6nce sanatin farkina varan, sonra sanatin
hazzini alan ve nihayet sanat tireten bireyler yetistirilmesi ve bu yolla
hem mutluluk hem kisilik gelisimini saglamak devletin egitici gérevi
olarak tanimlanmalidir” (Ering, 2004:88). Kulttirel katilimin,
toplumun tim kesimlerinin erisimine acik olarak planlanmasi ve
yurutilmesi kultir politikalarinin en 6nemli yukumlultuklerindendir.
Kulture cogunlukla sosyal, kultiirel ve ekonomik sermayece giiclii olan
seckin kesimlerin erisiminin oldugu bir tlke, kultir politikalarinin
demokratikligi acisindan elestirilebilir. Inci (2011)%in belirttigi gibi;
ekonomik ve sosyal bakimdan gucstiz kesimlerin  kulturel
etkinliklerden yararlanma ve kulttirel ttiketime katilma olanaklarinin

artirilmasi Turkiye’deki kulttirel sermayenin artisini saglayacaktir.

IKSV (2012:4) yeni anayasa icin “Ktltiirel Yasama Katilma, Erisme ve
Katk: Saglama Hakki1” baslikli 6nerisinde bu haklar1 duizenlerken
uyulmasi ongorilen bazi ilkelere yer vermektedir: erisilebilirlik,

uygunluk, uyarlanabilirlik, kabul edilebilirlik:

e Erisilebilirlik, bireylerin ve topluluklarin kultirden tam
anlamiyla yararlanmalar i¢in kirsal ve kentsel boélgelerde ayrim
gozetmeksizin herkesin fiziksel ve mali acidan erisebilecegi etkili
ve somut firsatlar1 kapsar. Bu baglamda, yaslilar, engelliler ve
yoksulluk icinde yasayanlar icin erisim olanaklarinin
saglanmasi ve kolaylastirilmas:t temel 6nem tasimaktadir.
Ayrica, erisilebilirlik herkesin tim kultir bicimleri hakkinda
kendi tercih ettigi bir dilde enformasyon arama, alma ve
paylasma hakkini ve topluluklarin ifade ve yayginlastirma
araclarina erisim hakkini icermektedir.

e Uygunluk, belirli bir insan hakkinin belirli bir kilttirel tarz ya
da baglama uygun ve bu baglamla ilgili, yani, azinliklar ve yerli
halklar dahil, bireylerin ve topluluklarin kulttirtine ve kulttirel
haklarina saygili olacak sekilde gerceklesmesini ifade eder.

e Uyarlanabilirlik, kulttirel yasamin herhangi bir alaninda
devletin kabul ettigi ve bireylerin ve topluluklarin kulttirel
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cesitliligine saygi gostermesi gereken strateji, politika, program
ve tedbirlerin esnekligini ve ilgililigini ifade eder.

e Kabul edilebilirlik, devletin kulttirel haklardan yararlanil-
masini saglamak Uzere kabul ettigi yasa, politika, strateji,
program ve tedbirlerin ilgili bireyler ve topluluklarca kabul
edilebilecek bir sekilde hazirlanmasini ve uygulanmasini
gerektirmektedir. Bu baglamda, ilgili birey ve topluluklara
danisilarak, kulttrel cesitliligi korumaya yo6nelik tedbirlerin bu
birey ve topluluklarca kabul edilebilir olmasini saglamak
gerekir.

Yasam boyu oOgrenmenin esitlikci perspektifi geregince egitime
erisimdeki esitsizligin Ustesinden gelmek icin yaygin ve enformel
ogrenme firsatlarinin artirilmasini gerektirmektedir. Kulttirel alan da,
yasam boyu Ogrenme firsatlarini iceren zengin icerigi dolayisiyla
bireylerin buitinsel gelisimine sunacagi katkilar géz 6ntine alinarak
besikten mezara 6grenme mottosunu benimseyen politika ve strateji
gelistiricilerce 6éncelenmesi gereken alanlardandir. Ulkelerin kuiltiir
politikalar1 ve kultiirel katiim birey ve toplumlarin tim yo6nleriyle
gelisimi icin kritik 6nemdedir. Bu baglamda yapilacak bir durum
tespiti, mevcut politikalar1 gbézden gecirmek, kultirel katilimi
degerlendirmek ve gelisiminin 6ntint acmak acisindan yol géstericidir.
Bu calismada, “Bir yasam boyu 6grenme alani olarak goéruilebilecek
kulttirel alan icin Turkiye’de ne tur politikalar gelistirilmistir?” sorusu

irdelemistir.

Yontem

Arastirmada, nitel arastirma yodntemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Doktiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya
da olgular hakkinda bilgi kaynag: olan yazili materyallerin analiz
edilmesini kapsamaktadir (Yildirnrm ve Simsek, 2003). Calismada,
kurumsal dokimanlar olarak kultir politika belgelerinden olan
Kalkinma Planlart ve Milli Kultir Sura Kararlari incelenmistir.
Arastirmada toplanan veriler betimsel analiz teknigiyle incelenmistir.
Betimsel analiz, cesitli veri toplama teknikleriyle elde edilmis verilerin

belirlenen temalara gbére 6zetlenmesini ve yorumlanmasini icerir. Bu
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analiz turtinde, dogrudan alintilara sik sik yer verilebilmektedir.
Betimsel analizde amac elde edilen bulgular1 okuyucuya 6zetlenmis ve
yorumlanmis bir bicimde sunmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2003).
Politika belgeleri incelenirken kulttir kavraminin ayri baslik olarak ele
alinmasi, kuilttir sanata iliskin hedeflerin acikca belirtilmesi, hedeflerin
kultirel ve sanatsal alanin tamamini kapsamasi, hedeflere déntk
planlamalarin belirgin olarak yazilmasi gibi o6lcttler kullanilarak

incelemeler yapilmis ve yorumlanmaistir.

Bulgular ve Yorum

Turkiye’'nin kultur politikasi, kualtiur politikasina yén veren temel bir
belge olmadigi icin, Bes Yillik Kalkinma Planlari ve Milli Kultir
Sura’lar1 Uzerinden degerlendirilmistir. Turkiye’nin Avrupa Konseyi
tarafindan 1985 yilinda Avrupa genelinde baslatilan Ulusal Kulttr
Politikalarinin Goézden Gecirilmesi Programina 2007 yilinda dahil
olmasiyla ilk ulusal kulttir politikas1 raporu hazirlama calismalarina
baslanmistir. Turkiye’de Kulttir Politikas:1 Ulusal Raporunun, 2008
yilinda hazirlanip 2013’de Avrupa konseyine teslim edildigi belirtilmis?,
ancak raporun kamuoyunun erisime acilmamasi kultir politikas:
uzmanlarinin ve sivil toplum kuruluslarinin tepkisine yol acmistirs.
Rapora erisim saglanamadigl icin, bu calisma kapsaminda da

degerlendirilememistir.

Bes Yulik Kalkinma Planlart (BYKP)
i. Birinci Bes Yillik Kalkinma Plani (1963-1967)

Amaci, °“Milli tasarrufu artirmak, yatinmlar1 toplum yararina,
gerektirdigi onceliklerle yoneltmek ve iktisadi, sosyal ve kulttirel
kalkinmay1 demokratik yollarla gerceklestirmek” olarak belirtilen 1.
Bes Yillik Kalkinma Planinda, kulttirel kalkinmaya amag icerisinde yer
verilmesine ragmen kultir konusu ayr bir baslik altinda yer almamais
ve kulturel gelisime iliskin hedef belirlenmemistir. Ancak cesitli

basliklar altinda, kulttur hizmetleriyle ilgili yer alan hedefler séyledir:
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Tarim oOgretimi ve yayini ile tarim sanatlari ve el sanatlar
egitimine 6nem verilmesi (DPT, 1963:174).

El ve ev sanatlarinin turistik ve hediyelik esya olarak ihrac
edilebilecek sekilde tiretimde bulunabilmesi (DPT, 1963:363).

Sanat okullar1 programlarina el sanatlari ile ilgili konular
eklenecek ve buiytik merkezler disindaki kéy egitiminde boélgenin
el sanatlar1 g6z 6ntne alinarak kurslar diizenlenecektir (DPT,
1963:364).

Bolgesel o0zelligi olan dokuma, tas isleme, halicilik, duvar
ciniciligi gibi kticiik sanatlarin gelistirilmesi icin gerekli tedbirler
alinacaktir (DPT, 1963:364).

Bati sanatinin yurtta Turk sanatinin da dinyada tanitilmasi,
plastik ve fonetik sanatlar alaninda eleman yetistirilmesi
amaclarinin gerceklesmesi icin glizel sanatlara 6énem verilecektir
(DPT, 1963:461).

Guzel sanatlarin her boélimunde Devlet sanat armaganlar:
konulacaktir (DPT, 1963:461).

El sanatlari, ev sanatlari, plastik ve fonetik sanatlar, gliizel sanatlar
alaninda belirlenen hedeflerin daginik basliklar altinda ele alindig1 ve
raporda kulttirel alanla iligkili hedeflerin oldukca yetersiz oldugu

gorulmektedir.

ii.Ikinci Bes Yillik Kalkinma Plani (1968-1972)

1968-1972 yillarim1  kapsayan BYKPnin amacina bakildiginda
dogrudan kultirel gelismeyle ilgili bir ifade gértilmemektedir. Planin,
Ekonomik Gelismede Insan Unsuru baslikli altinc1 bélimutinde Ktilttir
Faaliyetleri ayr1 bir baslik olarak birinci plana gére daha genis
kapsamli olarak ele alinmistir. Kulttir faaliyetleri bu baslik altinda,
ilkeler, durum ve uygulanacak politikalar olmak tizere tic béliimde ele

alinmistir. Ilkeler bashg altinda tic madde yer almaktadir:

a) Toplumun yasama dilzenini gelistirmek ve yaratici glicinu
artirmakta kultir faaliyetleri son derece oOnemlidir. Turk
kultarin, genis kitlelere yonelterek gelistirmek icin Ttrk Kulttur
eserlerini say1 ve nitelik bakimindan daha Ustiin bir seviyeye
ulastirmak, bu imkani1 saglayacak sanat¢i ve elemanlar:
yetistirmek, yeni eserlerin ortaya ¢ikmasini saglayacak bir ortam
yaratmak ve gelistirmek, eski Turk sanatlar1 ve Turk folklorunun
butin dallarinda bilimsel arastirma, tespit ve tanitma faaliyetleri
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yapmak, kulttir eserleri icin etken bir dagitim sistemi kurmak,
kultar degeri tasimayanlar yerine degerli kultir eserlerini
getirmek amac olacaktir.

b) Turk Kualtirinin milletleraras1 alanda yerini almasi ve diger
milletlerin kulttr faaliyetleri sonuclarinin Turk toplumuna
kazandirilmasi amaciyla yapilan calismalarda Turk Kultirintn
benligi korunacak, kulttir alis verisinin en etkili bir sekilde
saglanmasi icin milletleraras: alandaki kulttr alig verisi Devletin
destegiyle yurutulecektir.

c) Iktisadi ve sosyal gelismeyle belli yerlesme merkezlerinde cesitli
tipte kultar faaliyetlerine ihtiya¢c ortaya cikmaktadir. Bu
ihtiyaclarin o6nceden tahmin edilerek karsilanmasi, diger
alanlardaki programlar ve yatirimlarla ayni seviyede ve 6nemde
ele alinmasi1 zorunludur. Kulttir faaliyetlerinden en az yararlanan
koylik cevrelere yoneltilecek kultir faaliyetlerinin etkili
olabilmesi ve yapici sonunlar saglayabilmesi icin; bu boélgelere
ozellikle Turk kultir eserlerinin goturtlmesi, yabanci kultir
eserlerinin Turk kulttir degerleriyle bagdastirilarak sunulmasi
zorunludur. Bu anlayis icinde Turk kaltirtintn yurt dizeyinde
yayilmasi ve yasatilmasi saglanacaktir (DPT, 1968:187).

Ikinci BYKP’de belirtilen ilkelerde, agirlikli olarak Turk kultiirtiniin
ulusal ve uluslararasi1 alanda tamitilmasi, Turk kultir eserlerinin
nicelik ve nitelik olarak gelistirilmesi vurgusu goértlmektedir. Bunun
yaninda, kultir faaliyetlerinin ko&ylik cevrelere de ulastirilmasi
gerektigi vurgusu, kulttirde katilimci ve esitlikci bir yaklasimin esas

alindigini géstermektedir.

Planin, Durum bashg1 altinda; Okuma, Kitapliklar, Eski Eserler ve
Mtzeler, Eski Turk Sanatlar1 ve Turk Folkloru, Sahne Sanatlar1 ve
Muzik, Filmcilik ve Radyo kategorileri yer almaktadir. Okuma bashgi
altinda; Turkiye’de yayimlanan kitap ve diger eserlerin sayisinin
ihtiyacin cok gerisinde oldugu ve kisi basina 0,36 kitap dustigu;
okuma alanindaki 6énemli sorunlarn fiyat ytksekligi, kiitiphane ve
dagitim sisteminin yetersizligi, yayinlarin niteliginin distk oldugu;
dergi ve gazete sayisinda 1920 yilina goére alti kat artis oldugu
belirtilmistir. Kitapliklar baslig: altinda; ktitiphane binalarinin nitelik
ve nicelik bakimindan yetersiz oldugu, bir Milli Kiitiphane binasina

ihtiya¢ oldugu, halk egitimi ve kutiphanecilik faaliyetleri arasinda
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yeterli iligkinin olmadigi, kutiphanecilikte insan kaynag: eksikligi
oldugu belirtilmistir. Kitiphaneden yararlananlarin sayisinda belli bir
artis oldugu belirtilmis ancak yararlanan say:r verilmemistir.
Mtzelerden yararlanan kisi sayisinin 1965 yilina gore yltizde 50 artis
gosterdigi ve saymnmin 3 milyona yaklastigi belirtilmistir. Yine bu
alandaki, muize kapasitelerinin yetersizligi ve insan gliicti eksikliginin
alt1 cizilmistir. Eski Turk sanatlari tizerine yeterli bilimsel arastirma ve
yayim yapilmadigl vurgulanmistir. Sahne Sanatlart ve Miizik bashigl
altinda; devlet tiyatrolarinda yerli eser sayisinin agirlik kazandigi,
devlet tiyatrolarinin seyircisinin 1950-1960 arasinda ytizde 400 arttigy;
Devlet Operas1 ve Balesinin faaliyetleri sinirli oldugu; tiyatro
konusunda olumlu bir ortam olustugu ve bu ihtiyaci karsilamak icin
Ozel tiyatrolarin ortaya c¢iktigi ancak 6zel tiyatrolarin gelismesi icin
yeterli destegin saglanamadigl; tiyatro, muzik, bale, milli dans
topluluklarinin sanatci yetistirme imkanlar1 bélgeleraras: dengeli
dagilmadigl ve bu sanat dallarinda yetigsmis sanatc¢i sikintis1 oldugu
belirtilmistir. Filmcilik basligi altinda; kulttir filmlerinin 6énemli bir
yaygin egitim araci oldugu ve kullanimin sinirli oldugu, 6zel film
yapiciligr alaninda genellikle sanat ve egitim degeri dusuk filmler
yapildigi, degerli filmlerin tesvik edilmesi ve uzman yetistirilmesi
konusunda bir gelisme olmadigi belirtilmistir. Son olarak Radyo basligl
altinda, radyonun etkili bir egitim araci olarak kultir faaliyetlerini
desteklemek ve yaymak glicinde oldugu ancak bu alanda da

kullanimin sinirh oldugu vurgulanmaktadir (DPT, 1686: 187-189).

Planin, Uygulanacak Politikalar bashigr altinda yukarida bahsedilen
hususlarda gerekli tedbirleri almaya yonelik 13 hedef belirlenmistir.
Kultir eserlerinin ve kutUphanelerin sayir ve nitelik bakimindan
artirilmasi, Tuark kaltGrintn uluslararast alanda tanitilmasi,
Halkevlerinin Turk kultirintn memleket icinde ve disinda yayilmasi
ve tanitilmasinda ve geleneksel halk kultirtintiin korunmasi ve
devamindaki calismalarinin tesvik edilmesi, halk miliziginin korunmasi

ve gelistirilmesi, kultur ve sanat degeri yluksek filmleri desteklemek
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icin kredi saglanmasi, eski eserlerin korunmas: Dbelirtilen
hedeflerdendir. Bu hedefler belirlenirken yine bélgeler arasinda dengeli
dagilimin yapilmasina iliskin gelistirilen hedeflere 6rnekler asagidaki

gibidir:

d) Kultur faaliyetlerinin memleketimizde yayilmasi ve yasatilmasi
icin kultir degeri olan yayinlarin, sergilerin, filmlerin, sahne
sanatlarinin, mizigin basarili eserlerinin devamli olarak belirli
merkezlerde ve gezici olarak genis cevrelerde yayilmasi
saglanacak, koyluk cevrelere yonelinecektir. Mevcut degerlerin
korunmas:1 ve yurt TUzerindeki faaliyetlerin desteklenmesi
gozetilecektir. Bu amacla gezici kuttiphaneler 6zellikle
artirilacaktir.

e) Kultir degerlerinden genis kitlelerin yararlanmasini saglamak
amactir. Halkin geleneksel kultir mirasinin ve folklorun
korunmasi, degerlendirilmesi ve aydina aktarilmasi O6nem
tasimaktadir. Cesitli kuruluslardaki kualtir calismalarinin
yurdatilmesi ve gelistirilmesinde bu husus g6z Onunde
bulundurulacaktir.

g) Devlet tiyatrolar1 faaliyetleri merkez disina kaydirma
hizmetlerinden, bu imkanlarin yogun bir sekilde saglandigi belirli
merkezlerin disindaki boélgeler halkinin da yararlanmasini
saglamak icin bolge tiyatrolar1 kurulacak, s6z konusu tiyatrolar
cevre illeri icin duizenli programlar uygulayacaklardir. Devlet
tiyatrolar1 tiyatro ortaminin gelistigi merkezlerde faaliyetlerini
genisletmeyecek, yeni merkezler gelistirmeye calisacaktir.
Belediye tiyatrolarinin ve 0Ozel tiyatrolarin daha etkin
calismalarina ve kulltir merkezlerinden uzak bulunan boélgelerde
kurulup yasayabilmelerine imkanlar hazirlayabilmek icin
rehberlik, teknik ve mali yardim, tesvik tedbirleri alinacaktir.

h) Devlet opera, bale ve orkestralarindan genis kitlelerin
yararlanmasini saglamak icin bélge temaslar1 artirilacak, bolge
tiyatrolari yaninda boélge orkestralar1 kurulmasi hazirliklar
yapilacaktir. Bu calismalara paralel olarak kamu ve goénulli
kuruluslarin klasik Turk ve bati muzigi calismalar1 da
desteklenecektir (DPT, 1968: 190).

Planda, ayni zamanda bu calismanin da odaginda yer alan, halk
egitimi ve kulttir arasindaki iliskiyi vurgulayan bir hedefin yer almasi
oldukca énemlidir. Bu hedef, “filerde kiiltiir faaliyetleri Halk Egitimi
merkezlerinde  yogunlastirilacak, @ bu  merkezler bu amagla
gelistirilecektir. Halk egitimi merkezleri bu calismalarda goniilli

kuruluslardan da yararlanma yoluna gideceklerdir (DPT, 1968:191)”
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olarak belirtilmistir. Kulturel faaliyetlerin yasam boyu 6grenmenin
insan varolusuna dénuk en incelikli yani oldugu dustunuldigiunde, bu
tur 6grenme firsatlarinin halk egitim merkezlerince yayginlastirilmasi
ve toplumun her kesiminin erisimine olanak saglamasi, insanin ve

toplumun buittinsel gelisimi acisindan oldukca énemlidir.

Yine plandaki diger bir 6nemli hedefte, kitle iletisim araclarina
toplumun kultir seviyesini yukseltmesine yonelik bir misyon
yuklendigi gérulmektedir:
Radyonun tim yaymnlarinin toplumun kultir seviyesini
yukseltme amacina yénelmesi, kiltir faaliyetlerinin yayilmasini
ve gelismesini desteklemesi, 6zel egitim programlarinin bttin
radyolarda cevrenin Ozellikleri g6z Onunde tutularak
gelistirilmesi saglanacaktir. Televizyon bir egitim araci olarak

degerlendirilecektir. Televizyon yayinlarinin buyuk halk
kitlelerine ulastirilmas1 amacg olacaktir (DPT, 1968:191).

Radyo ve televizyonun, gintimuzde de en yaygin ve ulasilabilir kitle
iletisim aracglar1 oldugu ancak nitelik acisindan kulttirel gelisimi
destekleyecek programlarin sayisinin oldukca az oldugu gercegi boyle

bir hedefi her zaman 6nemli kilmaktadair.

Ikinci BYKP’de, kultiirel faaliyetlerin cesitli kategoriler altinda
toplanarak degerlendirilmesi, veri eksikligine ragmen kitap, tiyatro, vb.
alanlarda izlemelerin yapilmasi ve alanlara iligkin eksikliklerin tespit
edilmesi o dénemde kultir konusuna hak ettigi énemin verildigini
gostermektedir. Yine film, kuttiphanecilik, radyo gibi kulturel
faaliyetlerin, halk egitimiyle iliskilendirilmis olmas: kulttiirel egitim
konusunda politik bir bilin¢ oldugunu géstermektedir. Plandaki diger
bir énemli vurgu ise, kulttirel faaliyetlerin boélgelere esit dagilmasi
gerektigi yonlUindedir ki, bu sosyal adalet ve kultturel katilimciligi

saglamak bakimindan son derece énemlidir.

iii. Uctincti Bes Yillik Kalkinma Plani (1973-1979)

1973-1979 yillar1 arasin1 kapsayan tctiinci BYKP, 1077 sayfalik her
alanda oldukca detayli hazirlanmis bir plandir. Planda kultir, Egitim
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ve Kiiltiir bashg altinda ele alinmistir. Uctincti Planda, Birinci ve Ikinci
Plan doénemlerinde kultir faaliyetleri konusunda amaclanan
gelismeleri ve yenilikleri gerceklestirmek Uzere 6ngoériilen o6rgutsel,
hukuki ve kurumsal tedbirlerin, kultirin toplumun sosyal ve
ekonomik yapisindan ayri ele alinmasi nedeniyle gerceklestirilemedigi
belirtilmektedir. Ancak bazi kultir araclarinin gelismesi ve
yayillmasinda sosyal gelismenin etkisi yani sira planli dénemde
getirilen tesvik edici tedbirlerin ve ayrilan kaynaklarin katkisi oldugu

vurgulanmistir (DPT, 1973:781).

Uctincti Planin, Kiiltiir Araclart ve Kiiltiir Faaliyetleri bashg altinda,
Onceki yillarin verilerini iceren kirsal topluluklarda kitle haberlesme
araclarindan yararlanma durumu, Turkiye'deki radyo ve televizyon
alict sayisi, yayinlanan kitap, gazete ve dergi sayisi, halk ve cocuk
kitapliklarinin sayisi, kitapliklarin yerlesim merkezine gore dagilima,
muzelerin ve muizeleri gezenlerin sayisi yillara goére sistematik olarak
sunulmus ve degerlendirilmistir. Ayrica, Ikinci Plan déneminde
kurulmasi 6ngoérulen bolge tiyatrolarinin faaliyete gecemedigi, Turk dili
ve edebiyati alaninda o6zendirici cabalarin yetersiz kaldigi, Plastik
sanatlarin 6zendirilmesi, tanitilmasi ve gelistirilmesi icin Devlet Glizel
Sanatlar Galerileri kuruldugu, yetiskin ve gen¢ sanatcilarin
0zendirilmesi amaci ile cesitli sergiler diizenlendigi, muzik dalinda
arastirma ve derleme cabalarinin yetersiz oldugu, Turk Halk Muziginin
yozlagsmasini onleyici tedbirler alinamadigi, Milli Folklor Enstitiistu
kuruldugu, Turkiye’de cevrilen filmlerin sayica ¢cok olmasina ragmen
egitim, kultir ve sanata katkisinin sinirli oldugu hatta olumsuz
etkilerinin olabildigi, 1969 yilinda Devlet Film Arsivi kuruldugu
belirtilmistir (DPT, 1973:781-785).

Uzun Dénemli Gelisme Yonii Uist bashiginda, milli kilttirin korunmasi
ve gelistirilmesi vurgusunun agir bastigi Uclincti Planda, Ilkeler ve
Tedbirler altbashigi altinda plan dénemine yonelik 21 hedefe yer

verilmistir. Hedefler incelendiginde, bircogu ikinci plandaki hedeflere
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benzer olarak giizel sanatlarin gelistirilmesi, sanatcilarin yetistirilmesi
ve desteklenmesi, devlet arsiv sisteminin yenilenmesi, tarihi eserlerin
korunmasi, kitle haberlesme araclarinin genis halk kitlelerine kulttr
ve sanat programlarinin erisimini saglanmasi, kitaplarin nitelik ve
nicelik olarak gelistirilmesi, tiyatronun yayginlastirilmasi icin bolge
tiyatrolarinin kurulmasi, nitelikli film Uretimi icin 6zendirme ve
odullendirme sistemi kurulmasi, kultur faaliyetlerini planlamak,
uygulamak ve gelistirmek Uizere insan kaynagi yetistirilmesi, kulttr
konusundaki mevzuatlarin gozden gecilmesi ve Atattirk ilkelerini
bilimsel acidan incelemek, bu alanda gerekli arastirma ve yayimi
yapmak tUzere kurulmasi o6ngdrulen Atatiirk Akademisi Kanun
Tasarisinin ivedilikle kanunlastirilmasi, Ttrk Sanat ve Halk Muiziginin
gercek unsurlarini korunmasi ve gelistirilmesi, Turk Dili, Turk Tarihi
ve Turk Kultura Uzerine arastirmalar yapacak bilimsel bir kurumun
kurulmas: 6ne cikmaktadir (DPT, 1973:786-788). Ayrica egitim ve
kultirt bir araya getiren iki hedefin yer aldig1 gértilmektedir:
(2) Bos zamanlan degerlendirmenin yapici ve yaratict sanat ve

kultar faaliyetlerine yoneltilmesi okul ¢cagindan baslayarak o6zel
programlarla 6zendirilecektir (DPT, 1973:786).

(13) Kitlelerin kultirel faaliyetlere karsiliksiz veya cok dusutk bir
Ucret karsiliginda katilmalarini saglamak amaciyla mevcut halk
egitim merkezleri, halk egitim odalar1 ve halkevleri yani sira spor
tesislerinin ve okullarin tatil dénemindeki bos kapasitelerinden
yararlanmay1 saglayacak bir diizen gelistirilecektir. Buralarda
halka acik konser, tiyatro, sinema ve diger kultuirel gosteriler
duzenlenecektir (DPT, 1973:787).

Plandaki bu iki hedef degerlendirildiginde, kultir ve sanata yatkinligin
olustugu cocukluk dénemlerinde sanat egitiminin ve okuldaki ktiltiirel
faaliyetlerin 6nemine binaen bos zamanlara yonelik bdéyle bir hedefin
gelistirilmesi oldukca anlamlidir. Ayni sekilde, Ikinci BYKP’de de hedef
olarak belirlenen ve Uc¢linci BYKP’'de kapsami genisletilen, kulttre
erisimi daha genis kitlelere yaymak icin halk egitim merkezlerinin,
halk evlerinin, halk odalarinin, spor tesislerinin ve okullarin

kapasitelerinden yararlanilmasi toplumdaki kulttirel gelisimin
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saglanmasinda oldukca 6nemli bir hedef olarak degerlendirilmelidir.
Ancak gunumuzde dahi, bu hedefin cok uzaginda oldugumuzu

sOylemek gerekir.

Ozetle, tictinci planda kiilttirel faaliyetlerle ilgili sistematik verilere
dayanan degerlendirmelerin yapilmasi, Ttrk kualtirintin her alanda
korunmasi ve gelistirilmesine yonelik somut hedeflerin belirlenmesi,
kultir ve sanat alaninda ilerici hedeflerin belirlemesiyle kulttirin

politik alanda dikkate alindig1 gértilmektedir.

iv. Dordtiinctl Bes Yillik Kalkinma Plani (1979- 1983)

1979-1983 yillar1 arasini kapsayan, Dérdiincti BYKPnin giris bélimu,
“Plan dénemine, Cumhuriyetin ilk yilanindan beri yiirtitiilen gelisme
atiimlarimin basarya ulastirlmast ve stirdirtilmesi gibi temel bir
cabarmn yant sira, btiytik i¢ ve dis sorunlarin baskist altina girmektedir.
Toplum, bir derlenip toparlanma ve ertelenmez boyutlara varan
sorunlart ¢ézme zorunlulugu ile karst karsiwya bulunmaktadwr (DPT,
1979:3).” ifadeleriyle baslamaktadir. Ulkemiz yakin tarihindeki en zor
donemlerden olan, 1980 darbesini kapsayan bu dénemde, ekonomik,
sosyal ve kultiirel alanda gelisme bir yana gerilemeler yasanmistir.
Planda, kultir Yasam Diizeyinde Gelismeler bashigir altinda o6nceki
plandaki hedeflere ulasma bakimindan degerlendirilmis ve kulttirel
alanda mevcut durum ortaya konulmustur. Calisma ve Yasam
Diizeyine Iliskin Politikalar bashg altinda ise, plan dénemine yénelik

hedefler belirtilmistir.

Doérdtincti BYKP’de, Yasam Driizeyinde Gelismeler baslig: altinda kulttir
icin yapilan degerlendirmeler, kulttrel alandaki cesitli istatistikleri
ortaya koymanin yaninda c¢ogunlukla o6nceki plan dénemindeki

hedeflere ulasilamadig: tizerinedir:

468. III. Plan déneminde, kulttirel alanda yaratma, koruma,
tanitma, yayma, egitim ve arastirma calismalarinda nicel bazi
artislar disinda, nitelik acisindan gecmis plan dénemlerinden
farkli bir uygulama saglanamadigi gibi ulusal kultirimuza
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evrensel boyutlara ulastiracak yeni yaklasimlarin ve atilimlarin
gerceklestirilemedigi gézlenmektedir (DPT, 1979:150).

Onceki dénemdeki kuiltiirel hedeflere ulasilamamasinin nedenleri ise
gerekli kurumsal duzenlemelere gidilmemesi ve tlkede dustince

O0zgurliginu kisitlayan bir siyasi ortamin olmasi olarak belirtilmistir:

469. III. Plan yillik programlarinda 6ngérilmus olan ve yeni
kurumsal duzenlemelere gidilmesi gibi genel nitelikteki
onlemlerin uygulanmamasi nedeniyle degisik kulttirel etkinlikler
ve araclar konusunda beklenen gelismelerin gerceklesmesi de
kisitl kalmistir (DPT, 1979:150).

470. Anayasanin sagladigi, duslince oOzgurliklerinin zaman
zaman askiya alinmasi sonucu dustnce o6zgurliklerinin
kisitlanmasi toplumun yaratict glictintin baski altinda tutulmasi,
kitap toplatilmas: ve yasaklamas: kultirel gelismeyi ve
cagdaslasmay: sinirlayan bir ortam yaratmistir (DPT, 1979:150).

Planin, Calisma ve Yasam Diizeyine Iliskin Politikalar bashig altinda
ise, plan dénemime yonelik 21 hedefe yer verilmistir. Ikinci ve Uctincii
plan doénemindeki hedeflere benzer hedeflerin yaninda, kultiar
Urlnlerinin 6zglirce yaratilmasini engelleyen yasalarin yeniden gézden
gecirilmesi, Turk toplumunun tarihsel gelisim suireci icindeki ktilttirel
yaratilarini yeni kusaklara sergileyecek ve toplumsal yasami tim
yanlar ile yansitacak bir ulusal muzenin olusturulmasi, Anadolu ve
Tuark uygarliklarina iliskin yazma ve basma tim belgelerin bir
merkezde toplanmasi amaciyla bir Ulusal Kiilttir Arsivi olusturulmasi,
Ulusal muze icinde yer almasi, sanat alaninda olagantistil yetenegi
saptanan cocuklara ve genclere, Devletce egitim olanaklar: saglanmasi
hedeflenmistir (DPT, 1979:285-286). Genel olarak, Doérdliincti Planda,
Uctincti Plan doéneminde kuiltir alanindaki uygulamalara yonelik
elestirilerin detaylandirildigi ancak yeni déneme iliskin hedeflerin de

onceki planlara benzer yénde tekrarlandig séylenebilir.

v. Besinci Bes Yillik Kalkinma Plani (1985- 1989)

1985-1989 yillarin1 kapsayan besinci BYKP’de 6nceki planlara gore,

kultiir ve sanata yeteri kadar énem vermedigi gortilmektedir. Oyle ki,
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her planda yer alan bir 6nceki plan dénemine iliskin kulttrel Giretim
ve kulttire erisim istatistiklerine ve hedeflere ulasilip ulasilmadigina
yonelik bir degerlendirmeye besinci planda yer verilmemistir. Oysa
kultarel gelisimin nicel géstergesi olan veriler olmadan kulture iliskin
hedefler belirlemek gercekci gérinmemektedir. Nitekim kulttire iliskin
diger planlardaki hedeflere oldukca benzer olan ancak millilik
vurgusunun cok agir bastigr planda belirlenen Milli Kiilttir bashgi
altinda 16 hedeften, edebiyat, resim, tiyatro ve sinemaya iliskin
hedeflere sadece bir madde ayrilmistir: “Kiiltiir hayatimizda énemli yert
olan edebiyat, resim, tiyatro ve sinema sanat dallartun gelistirilmesi ve
yaygwinlastirdmasina aguwlik verilecektir” (DPT, 1984:148). Kisaca
belirtmek gerekirse, planda kulttirel alandaki hedeflerin diger
planlardakine benzer ancak daha o6ncekiler kadar somut olmadan
genel ifadelerle tekrarlandigi, milli kultir  vurgusunun
belirginlestirildigi, cagdas ve evrensel sanatlara hic atif yapilmadig: ve
cesitli sanat dallarina yoénelik somut hedeflerin geriledigi

gorulmektedir.

vi. Altinc1 Bes Yillik Kalkinma Plani (1990- 1994)
1990-1994 yillar1 arasini kapsayan altinct BYKP’de, besinci BYKP’de

oldugu gibi kulttire iliskin istatistiklere yer verilmemis ve 6nceki plan
dénemi hedeflerine ulasilip ulasilmadigi degerlendirilmemistir. Sosyal
Hedef, llke ve Politikalar tist bashgi altinda, Kiilttir bashigina yer verilen

planda, Kiiltiir ve Tanitma olmak Uizere iki alt bashik gértilmektedir.

Altinci planin Kiiltiir baslhiginda, 1990-1994 yillarina yonelik 36 hedef
belirlenmistir. Bu hedeflerde, diger planlara benzer olarak milli ktilttir

vurgusunun agir bastigi gértilmektedir:

1079. Milli kultur; kalkinma, cagdaslasma ve disa acgilma
calismalarinin 6znu olusturacaktir.

1080. Milli kulttrtn gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi, kalkinma
politikalarinin temel ilkelerinden birisi olacaktir.

1081. Milli kulturt gelecek nesillere zenginlestirilmis olarak
intikal ettirmek icin, arastirma ve gelistirme faaliyetlerine 6ncelik
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verilecek ve kultir hizmetlerini ytrtitecek kurum ve kuruluslar
arasinda isbirligi saglanacaktir.

1084. Milli kultirin yasatilmasi ve yayginlastirilmasi icin, kitle
haberlesme araclarindan azami sekilde istifade edilecek ve TV
programlarinda kaliteli yerli yapim oraninin yukseltilebilmesi icin
gerekli teknik altyapi olusturulacaktir.

1089. Milli kultir mirasinin énemli kaynaklarindan olan yazma
ve nadir eserlerin korunmasi amaciyla, Istanbul'da Yazma Nadir
Eserler Patoloji ve Restorasyon Arastirma Merkezi kurulacak,
gerekli gérilen yerlerde ise yazma eserler restorasyon merkezleri
acilacaktir.

1100. Milli kulttre katk: saglayici nitelikleri haiz, kaliteli tiyatro
eseri ve film senaryosu sayisinin artirilabilmesi i¢in bir tesvik
sistemi gelistirilecektir.

1102. Milli mtizigin arastirilmasi, egitimi, topluma aktarilmasi ve
gelistirilmesi desteklenecektir.

1105. AT ile ilgili calismalarda milli kaltir boyutu da dikkate
alinacaktir.

1106. Yurt disindaki vatandaslarin milli kalttir degerlerinden
kopmalarini énleyici, benliklerini koruyucu ve bulunduklar: tlke
ile Turkiye arasindaki dostluk baglarini saglamlastirici ortami
olusturmak tizere gerekli calismalar yapilacaktir.

1108. Turk-islam eserleri o6ncelikli olmak tizere, kulttr
varliklarinin korunmasi, bakimi, onarimi ve restorasyonuna
agirlik verilecektir (DPT, 1989:322-323).

Altinc1 planinda, bir 6nceki planda yer bulmayan cesitli kulttrel
alanlarin gelisimine iliskin daha somut hedefler belirtilmistir. Ozellikle
sanatct yetistirilmesi, kultur faaliyetlerinin yayginlastirilmas: ile
okuma, kitap basimi, film, tiyatro, opera, orkestra ve plastik sanatlara

yonelik belirtilen her bir hedef oldukca énemlidir:

1082. Yeni eserler ortaya koyacak kabiliyetli kisilerin
kesfedilmesi, yonlendirilmesi ve desteklenmesi icin gerekli
tedbirler alinacaktir.

1085. Okuma zevk ve aliskanhiginin yayginlastirilmasi icin
arastirma ve calismalar yapilacaktir.

1086. Milli ve bat1 kaynakli klasik eserlerin secimi ve yayini ile
ilgili programlar gelistirilecek ve uygulanacaktir.

1087. Cocuk kitaplarinin yazilmasi ve yayinlanmasi i¢in, yazarlar
ve yayinevleri tesvik edilecektir.

1088. Cizgi film ve cizgi romanlarin yapini ve Uretimi, cocuklarin
terbiye ve gelisimindeki rolti dikkate alinarak desteklenecektir.
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1093. Kutiphane hizmetlerinin daha verimli ve ulke capinda
dengeli bir sekilde yayginlastirilmasi icin yeni tedbirler
gelistirilecektir.

1094. Belediyelerin yillilk  kulttr faaliyet  programlari
hazirlamalar1 ve uygulamalar: desteklenecek, mahalle ve kasaba
kttiphanelerinin yayginlastirilmasi 6zendirilecektir.

1096. Turk film sanayiinin gelistirilmesi konusunda ilgili
kuruluslarin istirakiyle yapilacak bilimsel arastirmalarin
bulgular1 1s18inda, Devletin de destegiyle bir program
hazirlanacaktir.

1097. Tiyatro calismalarinda, yerli eserlere agirlik verilecektir.
Yerlesik tiyatrolarin yurdun muhtelif yerlerine yayginlasmasi
saglanirken, gezici tiyatrolarla genis vatandas kitlelerine hizmet
ulastirilacaktir.

1098. Ozel tiyatrolara devlet tarafindan saglanan destekler
artirilarak devam edecektir.

1099. Opera, bale ve orkestra catismalarinda cagdas bir
yaklasimla milli kiilttir birikimimizden de yararlanilacaktir.

1101. Telif haklarinin teminat altina alinmasini saglayacak
gerekli diizenlemeler yapilacaktir.

1103. Geleneksel Turk muzigi kendi formlarinda korunurken,
yeni formlarda tistlin ifade gliciine sahip kaliteli muizik yapimi
desteklenecektir.

1104. Plastik sanatlar sahasinda esef meydana getiren
sanatkarlarin desteklenmesi amaciyla, mahalli idarelerin
katkilar1 saglanacaktir.

1111. Her tarld kualtir hizmetlerinin gerektirdigi nitelikli
elemanlarin egitimi saglanacaktir.

1114. Kitap, dergi, sureli yayin, gazete gibi butin basil
yayinlara, gértinttili ve sesli eserlere dair istatistiki kayit ve
bilgiler, uluslararasi1 standartlara uygun olarak derlenecektir
(DPT, 1989:322-323).

Bu hedefler disinda, planda Turk dilinin zenginlestirilmesi ve
gelistirilmesine iliskin bir hedef belirlenmis ve "Karsilastirmali Turkce
Lehcgeler - Siveler Soézlugli ve Grameri" arastirmasi yapilmasi
planlanmistir. Planda ayrica arsivlemeye, kiultirimutzin yurt disinda
tanitilmasina, vakif eserlerine ve yurt disindaki Turk eserlerine yonelik
calismalar yapilmasina, eser kacakliginin énlenmesine, tarihi mimari
dokunun korunmasina yo6nelik hedefler goértlmektedir. Tanitma
basligi altinda ise, kultirin yurt icinde ve yurt disinda tanitilmasina

iliskin hedeflere yer verilmistir.
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Altinc1 plandaki hedefler, kultirel gelisime yonelik yeniden somut
hedefler belirlemesi acisindan olumlu bir gelisme olarak
degerlendirilebilir. Yine millilik vurgusunun agir bastig planda, cagdas
ve evrensel kulturel eserler ve faaliyetlere yonelik ifadelerin sinirh

olmasi ice kapali bir kuiltiirel dolasimin tasarlandigini géstermektedir.

vii. Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani (1996- 2000)

Ekonomik ve sosyal kiiresellesme olgusu ve buna uyum stlreci eksene
alinarak hazirlanan, 1996 - 2000 yillarin1 kapsayan yedinci BYKPnin
amaclar1 arasinda kulttrel gelismenin saglanmasi ifadesi de yer
almaktadir. Raporda, Ekonomik Gelismeler ve Sosyal Gelismeler
basliklar1 altinda tulkenin mevcut ekonomik, yapisal ve sosyal
sorunlari irdelenmistir. Sosyal Gelismeler basligi altinda, egitim, ntifus
artis hizi, kadinin toplumsal stattisi, bebek ve cocuk olimleri, saglik
hizmetleri, issizlik, gelir dagilimi, bilgi toplumu olmanin gerekleri ve
eksiklikler, sosyal gtivenlik, kamu ydnetiminin 6rgliitlenmesi, kentsel
ve kirsal gelisim konularina yer verilmis ancak mevcut kultiirel durum

ve kultirel gelisim hedefinden s6z edilmemistir (DPT, 1995:12-18).

Planda, Insan Kaynaklarimin Gelistirilmesi bashig1 altinda, Kiiltiir ayr1
bir baslik olarak ele alinmistir. 1990’1 yillardaki ktiresel neoliberal
donistimun retorik yansimalari, Ulkemizdeki politika belgelerinde
acikca gorulmektedir. Egitim ve kuiltiir basliklari, ilk kez 1990’11 yillarin
piyasaci yaklasiminin etkisiyle AB politika belgelerinde fazlaca goértilen
“insan kaynag1” bashgi altinda dtizenlenmistir. Politika metinlerindeki
bu gérinum toplumsal alana hakim olmaya baslayan piyasaci
yaklasimin gostergesidir. Piyasaci anlayis egitimin misyonunu insan
sermayesi yetistirmeye indirgeyip, bireylerin kendini
gerceklestirmesine giden yoldaki izlekler olan bilim-kulttir-sanat
Ucgeninin alanini gittikce daraltmaktadir. Bu durum insanlar
6zuinden koparip yabancilastirirken, toplumsal esitsizliklerin tiretimini

de kisir dongliye sokmaktadir. Ctinkll insan sermayesi yaklasiminda,
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insanlar yalnizca mesleki yonleriyle piyasanin kar araclarindan biri

olarak gorulmektedir.

Yedinci planin Kiiltiir bashigl ele alindiginda ise, kultiire yonelik genel
hedeflerin yer aldig1 gériilmektedir. Bu hedeflere nasil ulasilacagiyla
ilgili ise, herhangi bir planlamanin yer almayis: bir kez daha kalkinma
planinda kultir konusunun yeterli gindem olusturamadigini
gostermektedir. Onceki Kalkinma Planlarina goére, kultiire déntik
oldukca smirli hedeflerin belirlenmesi plan doénemindeki yeni
ekonomik yapilanmanin ivme kazanmasina bagh olarak kulttirtiin
ekonomi agirlikli hedeflerin gblgesinde kaldig: seklinde yorumlanabilir.
Planda, Kiiltiir bashgi altinda ele alinan tim hedefler asagida

belirtilmistir:

Kultir politikasi, demokratiklesmeyi gerceklestirmis ve insani
daha 6zgur kilan bir toplum olusturmay: hedef alacaktir.

Kalkinmanin, cagdaslasmanin ve disa acilmanin esasini
olusturan milli kualtirin  korunmasi, gelistirilmesi ve
yayginlastirilmasi temel ilkedir.

Temel yaklasim, kuilttirel zenginligi kalkinma hamlesinin asli
unsuru saymanin yaninda, uluslararasi iletisim ve etkilesimin
ivmesini de ulkemizin kulttirel kalkinmasina katabilmek
olacaktir.

Cagdas yaklasim dogrultusunda Milli Kulttir faaliyetlerinin
demokratik bir anlayis ve ulusal butunlik ilkesi cercevesinde
gerceklestirilmesi hedef alinacaktir.

Tasimir ve tasinmaz kultlr varliklarinin korunmasina 6nem
verilecektir.

Yurt disindaki vatandaslarimizin ulusal benliklerini koruyarak
Tuarkiye ile baglarinin kuvvetlendirilmesi, basta Turk
Cumhuriyetleriyle olmak tizere btittiin tlkelerle sosyal ve ktilttrel
iligkilerin gelistirilmesi esas olacaktir.

Yurt disindaki tarihi ve kulttirel varliklarimizin tespiti,
korunmas1 ve tanitilmas: icin gerekli tedbirler alinacak. Kualttir
Bakanlig1 yurtdisi teskilatinda yer alan Kulttir Msavirlikleri ve
Ataseliklerinin etkin sekilde calisabilmelerine olanak saglayacak
Kultir Merkezleri acilarak Disisleri Bakanlhigi ile ortak
degerlendirilecektir.

Yurtici ve yurtdisi tanitim faaliyetlerinin gerceklestirilmesinde
kamu kurum ve kuruluslar1 disinda 6zel girisimler, vakiflar ve
derneklerin faaliyetleri desteklenecektir (DPT, 1995:30-31).
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viii. Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani (2001- 2005)
2001-2005 yillarin1 kapsayan sekizinci BYKP, Sosyal ve Ekonomik

Sektorlerle llgili Gelisme Hedef ve Politikalar:t baslhig altinda Kiiltiir ayri
bir baslik olarak ele alinmistir. Raporda, ktitiphane, kitap, mtize,
kultir merkezi, tiyatro, Devlet Opera ve Bale Mudurluigt sayilari,
onceki yillarla karsilastirma yapilmadan verilmistir. Kalttir bashginda
belirtilen mevcut durumda, ulasilamayan iki hedef ise soyle

belirtilmistir:

858. Kultur alaninda nitelikli insan glclintin yetistirilmesi,
finansman ihtiyacinin karsilanmasi ve gerekli koordinasyonun
saglanmas: ile ilgili yetersizlikler devam etmektedir (DPT,
2000:97).

866. Telif haklar1 alaninda mevzuat ve denetim yetersizligi
nedeniyle fikri haklar geregince korunamamaistir (DPT, 2000:98).

Amaclar, Ilkeler ve Politikalar bashg altinda ise, milli kultiirtin
korunmasi, yasatilmasi ve tanitilmasiyla ilgili hedeflerin agirlikta

oldugu goérilmektedir:

867. Turk kultir degerlerinin ve mirasinin korunmasi,
zenginlestirilmesi ve gelecek nesillere gelistirilerek aktarilmasi
esastir. Bu cercevede Devlet Osmanli arsivlerinin, tasnif,
diizenleme ve glinUmuz literatlirine kazandirilmasi i¢in, plan
déneminde gerekli calismalar hizlandirilacaktir (DPT, 2000:98).

868. Milli degerlerin pekismesi ve gucli, bir sekilde gelecek
kusaklara aktarilmasi icin her kademede verilen egitimin
muhtevasinda tarih, sanat ve kultir birikimini ve bilincini
gelistirici dlizenlemeler yapilacaktir (DPT, 2000:98).

874. Turk kdltirtinin cevre kultlurler icin cazibe merkezi haline
gelmesi saglanacak, bu cercevede Turk Cumbhuriyetleri ve
topluluklar ile kulttrel isbirligi calismalarina hiz verilecektir
(DPT, 2000:98).

875. Turk ilim, kdltir ve distince tarihinin ortaya cikarilmasi
amaciyla bir arastirma baslatilacaktir (DPT, 2000:98).

Yine bu baslik altinda, 6nemli yer kaplayan diger hedef ise Ttirk dilinin
korunmasi, arastirilmasi ve gelistirilmesiyle ilgilidir. Diger yandan,
yerel sanat ve zanaatlarin korunmasi, dogal ve kulttirel varliklarin

korunmasi, Turk sinemasinin gelistirilmesi ve desteklenmesi, Turk
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sanatlarinin ve folkloriiniin korunmasi, gelistirilmesi ve tanitilmasi,
kultir ve sanatta 6zgliin dusince ve eser Uretimi O6zendirilerek,
sanatcilarin desteklenmesi, cocuk kitaplar: ve cizgi film Uretimi icin
program hazirlanmasi ve cesitli mevzuat dtizenlemeleri yapilmasi diger
politika hedefleridir (DPT, 2000:98-99). Sekizinci planda, milli ktiltiire
ve Turk diline yonelik hedeflere agirlik verildigi gortlmekte, cagdas
sanatlara yonelik tek hedefin sinema alaninda oldugu goértilmektedir.

Uzun Vadeli Gelismenin (2001-2023) ve 8. Bes Yillik Kalkinma Planinin
(2001-2005) Temel Amacglart ve Stratejileri bashgi altinda ise, Kiiltiir ve
Sanat basligi altinda tek madde halinde ele alinan hedefler kultuirel
alanla ilgili hedeflerin millilik cercevesinde sinirli kaldigini tekrar

etmektedir:

49. Kultar degerlerinin korunmasi, zenginlestirilmesi ve gelecek
nesillere gelistirilerek aktarilmasi esastir. Egitimin tim
kademelerinde mufredat programlari, Turkce'nin daha dogru ve
glizel kullanimini 6zendirecek sekilde diizenlenecektir. Turk dili
arastirmalarina 6ncelik verilecek ve Turkce'nin bilim dili olarak
gelistirilmesine 06zen goOsterilecektir. Turk kulttirinin cevre
kulturler icin cazibe merkezi haline gelmesi saglanacak, bu
manada Turk Cumhuriyetleri ve topluluklari ile kuilttirel baglarin
glclendirilmesi calismalarina 6nem verilecektir. Turk dili ve
kulttirinin butdn unsurlarinin tespiti ve tasnifi amaciyla,
Turkce konusulan tlke ve topluluklara yonelik arastirmalara
6nem verilecek, Turkcenin butin lehceleriyle anlasilabilir ve
kullanilabilir olmasi icin calismalar yapilacaktir. Geleneksel Tturk
sanatlarinin ve folklorunun korunmasi, gelistirilmesi ve
tanitilmas: saglanacak, tim sanat faaliyetleri desteklenecektir

(DPT, 2000:224).

ix. Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Plani (2007- 2013)
2007 - 2013 yillarin1 kapsayan Dokuzuncu Kalkinma Planinda, Plan

Oncesi Dénemde Tiirkiye’de Ekonomik ve Sosyal Gelismeler bashg
altinda Kiiltiirtin Korunmast, Gelistirilmesi ve Toplumsal Diyalogun
Gticlendirilmesi alt basliginda kultiir 8 maddeyle ele alinmistir. Mevcut
durum degerlendirilirken, kulture iliskin verilerden bahsedilmemis,

kulttr ile ilgili durum genel ifadeler iceren bir maddede toplanmistir:
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267. Plan doéneminde, kultirel altyapinin glclendirilmesi,
kulttrel etkinliklerin yayginlastirilmasi, ortak tarihi gecmisimiz
olan tulkeler basta olmak tUzere dunya tulkeleri ile kulturel
iliskilerimizin gelistirilmesi, yurt ici ve yurt disinda bulunan
kulttr varliklarimizin tespiti, arastirilmasi, bakim-onarim ve
restorasyonu yonuindeki faaliyetlere devam edilmistir (DPT,
2006:45).

Bunun disinda, kulttir hizmetlerinin yerel yonetimlere devredilmesi ve
bu alanda kamu 6zel sektdr isbirliginin gelistirilmesi yonuinde
calismalar yapildigi, kultir turizmi alaninda calismalar yapilmasi
gerektigi, kultir alanindaki insan giicli ihtiyacinin karsilanmasinin,
ilgili kurumlar arasinda gerekli koordinasyonun saglanmasinin ve
tanmitimla ilgili eksikliklerin giderilmesinin 6nemini korudugu ve
Turkce’nin korunmasi gerektigi diger gindemlerdir. Bu béltimde asil
onemli yeri kaplayan ise, kultirin anlaminin bir énceki planda da
kisaca yer alan sosyal kulturel yapiya iliskin duruma
yakinlastirilmasidir. Bu durum, kaltiriin somut degerler ve faaliyetler
duzeyinden gittikce daha genel ifadelerle belirtilen ve hedeflerin

belirginlestirmedigi bir zemine tasindigini géstermektedir:

271. ...Yogun goc¢ ve kentlesmede yasanan sorunlar neticesinde
kulttrel hayata katilimda sorunlar artmistir (DPT, 2006:45).

272. Giderek hizlanan degisim stureci aile ve toplum ic¢i kulttirel
ve sosyal iligkileri de olumsuz etkilemistir. Kitle iletisim
araclarinin cesitlenmesi, aile ici iletisimde geleneksel yéntemlerin
disina cikilamamasi ve egitim sisteminin asilamayan sorunlari
genclerin aileden kopma, toplumsal sorunlara duyarsizlasma,
Umitsizlik ve 6zgltivensizlik gibi sorunlarini ve bunun sonucunda
siddete egilimini artirmistir. Diger taraftan, iletisim olanaklarinin
artmasit ve sivil toplum kuruluslarinin gelismesi genclerin
kendileriyle ilgili taleplerini acikca dile getirmelerine olanak
saglamaktadir (DPT, 2006:45).

273. Yogun gbé¢ ve carpik kentlesmenin olusturdugu uyum
sorunlari terér ve asayis basta olmak tizere toplumsal butinliaga
ve uyumu zedeleyici ortamlar hazirlamaktadir. Bu kapsamda,
ulusal ve yerel diuzeyde, topluma entegrasyon ve aidiyet
duygusunu gelistirici 6nlemlerin alinmasi ve bu alanlarda yerel
yonetimlerin kapasitelerinin ve STK’larla diyalogun artirilmasi
ihtiyaci bulunmaktadir (DPT, 2006:45).
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Dokuzuncu Kalkinma Planinin, Temel Amaclar: Gelisme Eksenleri
baslhiginda ise, Kiiltiirtiin Korunmast ve Gelistiriimesi ve Toplumsal
Diyalogun Gtiglendirilmesi alt basliginda ktltire yonelik 14 hedefe yer
verilmistir. Bu hedefler ele alindiginda, diger planlarda oldugu gibi

milli kulttire dontik hedeflerin 6n planda yer aldigi gértilmektedir:

636. Toplumsal degisim sUrecinde kulttirel zenginlik ve
cesitliligimizin korunmasi, gelistirilmesi ve gelecek kusaklara
aktarilmasi kulttrel politikalarin temelini olusturacaktir (DPT,
2006:90).

637. Kulturimtizin 6zglin yapisini ve zenginligini kaybetmeden
gelisime acik olmasi ve evrensel kultir birikimine katkida
bulunmasi saglanacaktir. Kultir mirasimizin envanterinin
cikarilmasina, bu mirasin korunmasina ve restorasyonuna
yonelik calismalar planh bir sekilde stUrdurtlecek; bu mirasin
korunmas1 icin yaygin egitim yoluyla kamuoyu bilincinin
artirilmasi saglanacaktir (DPT, 2006:90).

644. Kultiurel kimligimizin 6zgliin yapisini korumak, gelistirmek
ve tanitmak icin etkin politikalar tretmek ve ilgili kurumlar
arasinda gerekli esgidimu saglamak amaciyla ilgili bakanligin
gorev ve sorumluluklar yeniden dtizenlenecektir (DPT, 2006:90).

Bu planda, daha 6nce de bahsedildigi gibi kulttirtin agirlikli olarak
sosyal kultuirel yap:t anlaminda kullanimina yer verildigi ve bu yénde

hedefler belirlendigi gértilmektedir:

638. Sosyal ve ekonomik politikalarda kiilttir boyutunun dikkate
alinmas: ve kultiir politikalarinin hayata gecirilmesinde yerel
yonetimlerin ve STK’larin etkin katilimi saglanacaktir. Toplumun
her kesiminin kulttirel etkinliklere kolay erigsimi saglanacaktir
(DPT, 2006:90).

645. Yogun goc ve carpik kentlesme neticesinde ortaya cikan
sosyo-kultiirel uyum sorunlarini azaltict 6nlemler alinacaktir
(DPT, 2006:90).

646. Toplumsal butinlesme ve dayanismanin artirilmasi
amaciyla hosgoérti, toplumsal diyalog ve ortaklik kultirint
gelistirici politikalara 6ncelik verilecektir (DPT, 2006:90).

647. Genclerin aileleriyle ve toplumla iletisimlerini daha saglikli
hale getirecek, 6zglvenlerini gelistirecek, yasadiklari topluma
aidiyet duygusu ve duyarliliklarini artiracak, karar alma
streclerine katilimlarini saglayacak tedbirler alinacaktir (DPT,
2006:91).
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648. Kamu politikalarinin olusturulmasinda demokratik katilima,
saydamligr saglamak ve toplumsal diyalogu gelistirmek icin
STKlarin karar alma suUreclerine katkilarini saglayacak
mekanizmalara yonelik calismalar yapilacaktir (DPT, 2006:91).

649. ESK'nin daha etkin ve fonksiyonel bir yapiya
kavusturulmasina yonelik énlemler alinacaktir (DPT, 2006:91).

Kultir sanat baglamindaki, ©“Goérsel, isitsel ve sahne sanatlarinin
gelisimi ve desteklenmesi icin uygun ortamlar hazirlanacaktir (DPT,
2006:90)” hedefiyle tek maddede belirtilen strateji disindaki iki hedef

de ekonomik hedeflere eklemlenerek olusturulmus:

641. Basta geleneksel el sanatlarimiz olmak tizere, maddi kalttar
Urlnlerimiz ihra¢ Girinlerine déonusttrtlecektir (DPT, 2006:91).

642. Sinema ve belgesel film gibi ktilttirel Girtinlerin Gretimi tesvik
edilerek kultir sektéortintin milli gelir ve ihracat icindeki pay:
artirilacaktir (DPT, 2006:91).

Plandaki diger hedefler ise, kultir turizminin gelistirilmesi ve
yayginlastirilmasi, maddi kualtir Urtnlerimiz ihra¢ Urltnlerine
donusturtilmesi, Turkcenin dogru ve etkin kullanimina 6zen
gosterilmesi olarak ele alinmistir. Diger yandan, sosyal ve kulturel
hayata yon verecek politika ve uygulamalarda STKlarin rold
vurgulanmistir. Ozetle, Dokuzuncu Planda, kultiirtin sosyo-ktiltiirel
anlama cekilerek soyutlastirildigi, kultiir sanata iliskin verilere ve

hedeflere yeteri kadar yer verilmedigi gérilmektedir.

x. Onuncu Bes Yillik Kalkinma Plani1 (2014-2018)

2014- 2018 doénemini kapsayan Onuncu Kalkinma Plani, Nitelikli
Insan Gricii, Giiclii Toplum Uist bashginda yer alan Kiiltiir ve Sanat
basliginda; durum analizi, amac¢ ve hedefler ile politikalar ele
alinmistir. Mevcut durumda, kultirel alanda yapilan calismalar ve

gelismeler sayisal veriler olmaksizin belirtilmistir.

286. Kultur mirasimizin korunmas: kapsaminda yurtici ve
yurtdist envanter calismalarina devam edilmis, basta vakif
eserleri olmak TUzere tarihi eserlerin 6nemli bir kismi restore
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edilmis, yazma ve nadir eserlerin dijital ortama aktarilmasi
faaliyetleri yurttilmusttr (DPT, 2013:44).

287. Kultirimuztn uluslararasi diizeyde tanitimi amaciyla
yurutilen calismalar sonucunda diinya ktltiir mirasi listelerinde
Ulkemize ait varliklarin sayisi artmis, yurtdisinda sergi, fuar,
festival ve sanat etkinlikleri gerceklestirilmistir (DPT, 2013:44).

288. Kultur ve sanat etkinliklerinin yayginlastirilmasi amaciyla
kulttr merkezleri insa edilmis, yeni tiyatro sahneleri ve muizeler
acilmis, yeni sergileme ve tasarim yontemleri gelistirilerek
muzelerin ve 6ren yerlerinin cazibesi artirilmistir (DPT, 2013:44).

289. Sinema sektérine saglanan desteklerin de katkisiyla yerli
yapimlarin sayisi, izleyici sayisi ve hasilatlarinda 6nemli artiglar
yasanmistir (DPT, 2013:44).

290. Yapilan duzenlemelerle sosyal guvenceden yoksun
durumdaki kulttir ve sanat calisanlarinin sosyal gulvenceye
kavusmalart saglanmistir. Kultir ve sanat hizmetlerinin
sunumuna sivil toplum girisimlerinin, mahalli idarelerin ve 6zel
sektoriin daha gucla bir sekilde dahil edilmesi ihtiyact devam
etmektedir (DPT, 2013:44).

291. Tarihi mirasin korunmas: calismalarinda 6zglin proje ve
malzeme kullanilmas1 ile planli ve butinctl bir yaklasim
gelistirilmesi ihtiyaci 6nemini korumaktadir (DPT, 2013:44).

292. Turk sinemasinin bir marka haline gelmesi ve 6énemli bir
kultirel ihrac tirintine déntismesi icin 6dul, destek, tanitim ve
pazarlama mekanizmalarinin cesitlendirilip gelistirilmesi 6énem
arz etmektedir (DPT, 2013:45).

293. Kultur politikalarinin  toplumun  butinltigint ve
dayanismasimni  pekistirecek, ortak kimlik tasavvurunu

glclendirecek sekilde tesis edilmesi, gic¢li bir toplum olma
yolunda 6nemli bir unsurdur (DPT, 2013:45).

Planda mevcut durum, kultirel ve tarihi mirasin korunmasi,
kultirimtiztn uluslararasi alanda tanitimi, yeni tiyatro ve muzelerin
acildigi, sinema sektértindeki gelisim ele alinmistir. Onceki planlarda
yer alan bircok konuyu gindemine almadigi icin, Onuncu Planin
kulttrel alanla ilgili kapsaminin daha dar oldugunu sdéylenebilir.
Nitekim opera, bale, orkestra, plastik sanatlar, kitap ve dergi
basimindan mevcut durumda hi¢c bahsedilmemistir. Dokuzuncu Plan
donemindeki, olumlu gelisme ise, ktiltir ve sanat calisanlarinin sosyal
guvenceye kavusmalarinin saglanmis olmasidir. Kultirel alandaki
temel amacin, “Kiiltiirel zenginlik ve cesitliligin korunup gelistirilerek

gelecek nesillere aktardmas:, kiltir ve sanat faaliyetlerinin
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yaygwnlastirdmast ile milli kiiltiir ve ortak degerler etrafinda toplumsal
biittinliigiin ve dayarmismarun gticlendirilmesi (DPT, 2013:45)” olarak
ifade edildigi planda, on dort politika hedefine yer verilmistir. Bu
planda da, kulttirel alandaki daha somut hedeflerden ziyade daha

genel ifadelerle belirtilen politika hedeflerinin yer aldig1 gérilmektedir:

295. Kulturimuzin 6zgun yapisini ve zenginligini kaybetmeden
gelisime acik olmasi ve evrensel kultir birikimine katkida
bulunmasi, kulttirel ve sanatsal faaliyetlere katilimin bir yasam
aliskanligi olarak gelismesi saglanacaktir (DPT, 2013:45).

296. Ortak tarihi gecmisimiz olan tulkeler basta olmak tzere
dinya tulkeleriyle kulturel iliskilerimiz gelistirilecek, kultar
enduUstrisinin milli gelir, ihracat ve tulke tanitimina katkisi
artinllacaktir (DPT, 2013:45).

297. Toplumsal butinlesme ve dayanismanin artirilmasi
amaciyla hosgoérii ortamini, toplumsal diyalogu ve ortak
kulttrimtzt guclendirici politika ve uygulamalara Oncelik
verilecektir (DPT, 2013:45).

298. Kultir degerlerimiz ve geleneksel sanatlarimizin
yasatilmasina yo6nelik destekler etkinlestirilerek uygulamaya
devam edilecektir (DPT, 2013:45).

Onuncu Planda, diger planlardan farkli olarak ilk kez kultur
endustrisinden bahsedilmistir. Kultirimuiziin temel unsurlarinin ve
degerlerinin film enduUstrisinde yer almasi konulan diger

hedeflerdendir:

300. Tarihimizin o6nemli sahsiyetleri, olaylari, masal
kahramanlari ve kulttirel zenginlik unsurlarimiz belgesel, dizi ve
cizgi filmlere dénusturulecektir (DPT, 2013:45).

301. Turk film endtstrisinde kultirimuzin temel unsurlar: ve
degerlerinin  islenmesine  yo6nelik tesvik  mekanizmasi
olusturulacaktir (DPT, 2013:45).

Planin mevcut durum degerlendirmesinde yer almayan kultir sanat
alanindaki tek hedefin; bu alanlarda mahalli idarelerin, 6zel ve sivil
girisimlerin roliintin artirilmasi tizerine olmas:1 kuiltlir sanat alanindan

kamu desteginin cekilmekte oldugunu gostermektedir:
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299. Gorsel, isitsel ve sahne sanatlar1 basta olmak tizere ktilttirel
ve sanatsal faaliyetlerin gelisiminde ve sunumunda mahalli
idarelerin, 6zel ve sivil girisimlerin rolll artirilacaktir (DPT,
2013:45).

Kulttr sanat alaninda, son iki planda sinemaya ayrica yer verildigi ve
sektdortin ihracata katki baglaminda ele alindig gérulmektedir: “302.
Turk sinemasinin dinyada taninan bir marka haline gelmesini
saglayacak yapimlar yayginlastirilacak ve sektortin ihracata katkisi

artirilacaktir (DPT, 2013:45).”

Bu hedefler disinda, kultir mirasinin korunmasi, sehir mimarisinin
kultirel yapiya uygun olmasi, Turkcenin korunmasi ve
yayginlastirilmasi, okuma kultirintn yayginlastirilmasi, cocuklarin
erken yaslarda kultir ve sanat egitimi almalarinin saglanmasi

belirtilen hedeflerdir.

Milli Kiiltiir Suralart

Birinci Milli Kaltir Surasi, 23-27 Ekim 1982 tarihleri arasinda T.C
Kulttir ve Turizm Bakanliginca (KTB) milli kultar, kualttr varliklari,
kultir politikalari, vb. alanlarda kultiir calismalarina yén vermek
lUzere toplanmistir. Tarih Komisyonu, Mimarlik ve Tarihi Cevre
Komisyonu, Sahne Sanatlar1 Komisyonu, Turk Stsleme Sanatlar
Komisyonu, Plastik Sanatlar Komisyonu, Mtizik Komisyonu, Ttrk Halk
Kulturi Komisyonu, Kutiphane —Dokiimantasyon-Arsiv Komisyonu,
Yayin Komisyonu, Muize Komisyonu, Sinema Komisyonu, Ttrk Dili ve
Edebiyati Komisyonu, Genelde Kultiur ve Temel Degerler Komisyonu,
Kultir Hizmetlerinin Organizasyonu Komisyonu, Dis Kuilttirel iligkileri
ile Turk Kualtirtntn ¢ ve Dis Tanitilmasi ve Yayilmas: Komisyonu
olmak Utzere 15 komisyon toplanmis, gériis ve Oneriler raporlamistir
(KTB, 1983). Surada alinan kararlar dogrultusunda, bakanlik
calismalar1 hiz kazanmis ve uygulamalar bu kararlar dogrultusunda

hayata gecirilmistir (KTB, 1990).
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Kulttir Bakanlhigi’'nin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hikmuinde
Kararname’ye gore, Milli Kultir Suralarinin her ti¢ yilda bir yapilmasi
gerekmektedir. Ancak, Ikinci Sura 5-8 Aralik 1989 tarihleri arasinda
yedi yil sonra diizenlenebilmistir. Tkinci Milli Kaltir Surasi yayimnin

0zs6zunde, Sura’nin amaci soyle aciklanmistir:

Milli kaltirimizin kalkinma, cagdaslasma ve dunyaya
acilmamizdaki yeri ve Onemi konusunda, Milli kultar
unsurlarinin ve Turk milletinin sahibi bulundugu kultar ve
medeniyet varliklarinin korunmasi, milletimizin tercihleri
dogrultusunda cagdas yoOntemlerle gelistirilecek prensiplerin
tespitini yapmak, Milli politikalarin tretilmesinde istisari olarak
gereken destegi saglamak (KTB, 1990).

Ikinci Sura’nin amacina bakildiginda, Bes Yillik Kalkinma Planlarinda
oldugu gibi milli kultir vurgusunun agir bastigr goérulmektedir.
Sura’da, 72 bildiri sunulmus ve sunulan basliklar yirmi ana bashkta
sonug bildirisi olarak toplanmistir. Sonugc bildirgesinde, milli kultir ve

sanata yonelik 6nerilen hedeflerin baskin oldugu gértulmektedir:

i) Tark muizigi eserlerinin ve notalarin basimina agirlik verilmesi,
j) Tark tamasa sanati ile ilgili bir mtizenin kurulmasi, k) Turk
milletinin milli birlik ve beraberlik duygularini gutclendirici
tiyatro ve sinema Urltinlerinin tesvik edilmesi, 1) Ttrk sinemasinin
seckin tirtinlerinin sistemli olarak yurt disindaki film senliklerine
ve fuarlara katilmasinin saglanmasi, m) Gelenekli Ttrk stisleme
sanatiyla ilgili eserlerin biraraya getirilecegi bir muzenin
kurulmasi, n) Ttrk halk kaltirintn yurtici ve yurtdis: derleme,
arastirma calismalarina hiz verilmesi. (KTB, 1990:171-172).

Sura sonuc¢ bildirgesinde, kultiir alaninda ve kulttir egitimi alaninda
Milli egitim Bakanligi, tiniversiteler ve diger kuruluslarin isbirligine
gidilmesi, okuma kultirintn artirilmas: yonuinde calismalar
yapilmasi, cevre bilincinin gelistirilmesi, plastik sanatlarin envanteri
cikarilarak desteklenmesi, opera ve balelerin kurulmasi, muizelerinin
ve galerilerin cogaltilmasi gibi kultir sanata yoénelik Onerilere yer

verilmistir (KTB, 1990:171-172).

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 2/Say1: 2-3/Mayis-Kasim 2019 /Sayfa: 6-47
Journal of Adult Education/ Volume: 2/Issue: 2-3/ May-November 2019/ Pages: 6-47

37



Perihan Tutar

I[II. Milli Kalttr Surasi, 28 yil sonra, 3 — 5 Mart 2017 tarihleri arasinda
duzenlenmistir. Sura sonu¢ raporunun Girizgdhinda suranin
“Tiirkiye’nin zengin kiilttirel birikimini daha da zenginlestirmek ve yeni
ktiltiir politikalarina yén vermek tizere gerceklestirdigi” belirtilmektedir.
Sura’da kulttur konulari; kdltur politikalar:, kulttir diplomasisi, kaltar
ekonomisi, kultir varliklari, muzeler ve arkeoloji, sahne sanatlari,
sinema, radyo ve televizyon, muzik, gorsel sanatlar, dil ve edebiyat,
kutuphanecilik ve yayincilik, medya ve kultir, cocuk ve kultur,
mimarlik ve kultlr, sehir ve kultlr, yerel yénetimler ve kultir, yurtdis:
Turkler ve kultlr, aile ve kultiir olmak tizere 17 komisyon altinda ele

alinmis ve 6neriler raporlanmistir.

Kultiur Politikalar1 Komisyon Raporunda, Turkiye’nin zengin kulttrel
cesitliligine vurgu yapilarak “tek tip ideoloji merkezli, dayatmact ve
vesayetci swurlamalar olmadan” kultir politikalar1 gelistirilmesi
gerektigine vurgu yapilmistir. Raporda, “kulttir politikalarinin ulus-
devlet kavrayisini asan bir ufuk ile belirlenmesinin ve kultir
politikalarinda devletin roltintin kdlttir hayatini kapatan ve baskilayan
degil; acan, yon veren ve destekleyici bir mahiyette olmasi gerektigi”
vurgulanmistir (KTB, 2017). Bu anlamda kultirtn liberal bakis
acisiyla ele alindig1 gérilmektedir. Bu baslik altinda, Kultir ve Turizm
Bakanliginin yeniden yapilandirilmasi, Milli Kulttir Strateji Belgesi
hazirlanmasi, kultire ayrilan bultcenin artirilmasi, politika yapim
strecinde kamu kurumlari ve STK’larin gérislerinin dikkate alinmasi,
kultar politikas: hedeflerine yodnelik etkin bir izleme degerlendirme
sisteminin gelistirilmesi, kulttrel faaliyetler yurtten kurum ve
kuruluslarin koordinasyonun saglanmasi, sanatcilarin desteklenmesi
one cikan tavsiyelerdir. Yine bu komisyonda, Kultir ve Turizm
Bakanlig1 ile Milli Egitim Bakanliginin isbirliginin 6neminin alt1
cizilmistir. Bu komisyon basliginda tavsiye edilen tim hedeflerin
katilimci ve cogulcu bir kultir politikas: gelistirme hedefine yonelik ve
kultir sanat faaliyetlerinin yayginlagsmasina yol acacak hedefler

lUzerinden kurgulandig gértlmektedir.
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Komisyonlarda 6ne cikan baslica oneriler; yerel yonetimler, STK’lar,
Universitelerle isbirligi ve esgildiim saglanarak ortak calisma alanlari
olusturulmasi, kultar istatistiklerinin duizenli olarak toplanmasi,
devletin milli ve evrensel nitelikteki bUtlin eserlere esit oOlctide
yaklasmasinin, sanatcilarin desteklenmesi, sanat eserlerinden ve
sanat malzemelerinden alinan vergi oraninin dusurulmesi, Kualtir
urunlerinin Uretimi ve tuketiminden KDV ve stopajin kaldirilmasi,
yerel yonetimlere Kulttir ve Turizm Bakanliginin kultir politikalar:
dogrultusunda kultir ve sanata kaynak ayirma zorunlulugu
getirilmesi, Turkiye Kulttir Stratejisi Belgesi (2018-2050) hazirlanmasi
gibi 6nemli hedefleri icermektedir. Yine, kultiirel katilimda bdélgesel
esitligi saglamak adina, illerde Devlet Tiyatrolari Bolge Mudurlukleri

acilmasi 6nerisi oldukca 6énemli bir husustur.

Bunlarin yaninda, Kultir ve Turizm Bakanlhg ve Milli Egitim
Bakanliginin kultir ve egitim politikalar1 tizerine isbirligi yapmalari
gerekliligi tekrar edilmistir. Goérsel sanatlara ilginin yayginlastirilmasi
icin Il Kultiir Mudurlikleri, Belediyeler, Valilikler ve nihai olarak Halk
Egitim Merkezlerinden faydalanilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu 6neri
yerelde, kdltird canlandirmak icin oldukca 6énemli bir yaklasimdir.
Benzer olarak, Sahne Sanatlar1 komisyonunda Onerilen illerde Devlet
Tiyatrolar1 Bolge Mudurltkleri acilmas: énerisi kultiire erisim firsati
bakimindan bélgesel esitligin saglanmasinda gerekli bir uygulamadir.
“Yerel yonetimler tarafindan birer faaliyet cizelgesi hazirlanarak,
yaratici yazarlik, sinema, tiyatro, geleneksel sanatlar, karikatir ve
fotografcilik atolyelerinin kurulmasi1” 6nerisi de kulttirel alani bircok
sanatsal faaliyetle donatip, illerde 6grenme ortami yaratabilecek ve
kultarel katilimciligi saglayabilecek en elzem ihtiyaclardandir (KTB,
2017).

Sonuc ve Oneriler

Kulttirel alan, yasam boyu 6grenme alaninin 6nemli bir bileseni olarak

dustnuldiginde bu alani sekillendiren politikalarin icerigi ve alana
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yonelik resmi yaklasim 6nem kazanmaktadir. Kultir politikasi, bu
anlamda yasam boyu 6grenme yaklasimi baglaminda bir sorumlulugu
da tasimaktadir. Calismada oOncelikle kulttir politika belgelerinden

olan Kalkinma Planlar1 ve Milli Kaltir Sura Kararlari ele alinmaistir.

Kalkinma Planlarina kultir acisindan bakildiginda, tutarliligt ve
surekliligi olan politikalarin olusturulmadigi goértilmektedir. Siyasal
iktidarlarin kulttir politikas1 yaklasimlarindaki farkliliklar, kulttr
politikalar1 uygulamalarina da yansimaktadir (Kongar, 1998). Planlar,
her dénem birbirini sistematik bir bicimde izleyen kultiirel hedeflerden
uzaktir. Genel hatlariyla bakildiginda, Turkiyenin kulttir politikalar:
1980l yillarin 6ncesi ve sonrasi seklinde iki hatta degerlendirilebilir.
Kulttir politikalarinda 198071ere dek, kamucu yaklasim hakim
olmustur. Bu déonemde kultir sanat alaninin gelisimi daha cok devlet
sorumlulugunda gértilmus, bu alana iliskin somut hedefler belirlenmis
ve bu hedeflere ulasma durumu bir sonraki planda degerlendirilmistir.
Sanatcilar yetistirme ve destekleme, kitle haberlesme araclariyla genis
halk kesimlerinin kulttir ve sanat programlarina erisimini saglama,
kitaplar1i nitelik ve nicelik acisindan gelistirme, tiyatroyu
yayginlastirma, nitelikli film Uretimini destekleme, Halk Egitim
Merkezlerini ve Halk Evlerini kuilttir sanat alanlarina donusttirme gibi
hedefler belirlenmistir. Buradaki 6énemli vurgulardan biri, kulttirel
faaliyetlerin  halk  egitimiyle ve  kitle iletisim  araclariyla
iliskilendirilmesidir. Bu, kulttrel egitim konusunda politik bir biling
oldugunu goéstermektedir. Bu yolla, enformel 6grenme alanlari olan
kulttirel alanin yasam boyu 6grenme felsefesine uygun olarak
gelistirilmesi ve her kesimden genis halk kitlelere ulastirilmasinin

hedeflendigi géorulmektedir.

1980l yillarda siyasi ve ekonomik olarak Turkiye’de kultir politikasi
acisindan da déontisim surecine girilmistir. 1980°lerde askeri darbe
sonrasinda, dustnce Ozgurliginin kisitlanmasi, kitaplarin

toplatilmasi1 ve yasaklanmasi, vb. ulkenin kultirel gelisimine ket
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vurmustur. Ayrica, Turk-Islam sentezi ideolojik olarak hakim
olmustur. Nitekim 1980’lerden itibaren politika belgelerinde, kulttirel
alandaki cagdas ve evrensel sanatlara iliskin hedeflerin geri plana
atildigr ve millilik vurgusunun 6ne cikarildigi gérulmusttir. Benzer
olarak, bu doénemde politika belgelerinde kultiire déntik hedeflerin
belirginlestirilmeden daha genel ifadelerle betimlendigi, sanata iliskin
hedeflerin 6nceki planlardaki kadar yer almadigi, kultlirtin sosyo-
kultirel yapi anlamina kaydigi, kultir-sanat faaliyetlerinin (6zellikle
sinema) ekonomik getiri baglaminda ele alindigi, kulturel alanda 6zel
girisimlere ve STK’lara sorumluluk verilmesi gerektigi yaklasiminin 6n
plana ciktigi sdylenebilir. Nitekim Kultir Bakanligi, 2014 yilinda
cikardig: yasalarla 6zel sektdorti kulttirel alana cekmeyi amaclamistir.
Boylece, bankalar gibi cesitli sermaye gruplari kendi kulttr
merkezlerini acarak kultiirel alana 6zel tesebbls olarak girmislerdir
(Ince, 2011). Neoliberal politikalar sonucunda piyasaya acilan ktilttirel
alanda kulttir endtstri ktilttirel alani kontrol altina almaya baslamistir
(Genckaya ve Demirci, 2018:66). Piyasaci yaklasim ve kulttirel
endustrisinin gelisimi, kulttirel Uretimin yltksek sanat alanindan
uzaklasmasina ve kultirin metalasmasina yol acmaktadir. Film
endiistrisindeki, Recep Ivedik* gibi kaba guildtirti yerli filmlerinin en
cok izlenen yapimlarda ilk siralarda yer almasi bunun
orneklerindendir. Ayrica metalasmis olan bu kultirel urtnler,
bireylerin ve toplumlarin gelisimine katki sunacak nitelikten
uzaklasmaktadir. Ctinku kultur tiketicilerine doyum olarak sunulan
sey aldaticidir. Yasamdaki anlam arayis: diger degisle hakikat, en cok
satan dini kitaplar, psikolojik filmler, kadin programlari vb. araciligiyla

bir gevezelige dontismektedir (Adorno, 2007:75-78).

Kulttirel alaninin piyasaya acilmasi ve kultirin metalasmasi, bu
alanda sanatsal kaygi yerine kar guidumli uygulamalar:
dogurmaktadir. Yine bu doénemde, Kultir Bakanhiginin Turizm
Bakanligiyla birlestirilmesi kulttiriin ekonomik getiri baglaminda ele

alindigini1 géstermek bakimindan manidardir. Bu durum, bir yandan
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kultarin baslica bir alan olarak gerekli degeri gormedigi diger yandan
kultirel mirasin turizm sektériinde turistlere sunulmak tzere
pazarlanmasi amaciyla ele alindigi seklinde yorumlanabilir. Benzer
olarak Devlet Tiyatrolarinin 6zellestirilmesi tartismasi da bu baglamda
degerlendirilebilir. Devlet Tiyatrolarinin, devlet destegi olmaksizin
kendini sadece gise gelirleriyle finanse edemeyecek olmasindan 6ttrt
yeni oyun sergileme ve turne dizenleme konusunda sinirlamalara
gidilmesine neden olacaktir (Uymaz, 2013:74). Bu kulttrel tretim
alanin daralmasina ve buna bagh olarak kuiltirel haklarin her kesimin
erisimine sunulmasinin éniine gececegine isaret etmektedir. Buradan
yola cikilarak, kultirel alanda devlet desteginin kultir hakki ve
kulttrel alanin gelisimi i¢in oldukca énemli oldugunu sdéylemek yanlis

olmayacaktir.

Turkiye’de kulttirel alanda planlarin ve o6nerilerin uygulamada can
bulabildigi de sdéylenemez. Milli Kultir Sura Kararlarindaki
tavsiyelerin =~ cogunlukla  temenni  olarak  kalmasi  bunun
orneklerindendir. Nitekim, 2016 yilinda dénemin Cumhurbaskani
Recep Tayyip Erdogan’in, yapmis oldugu bir konusmasinda, egitim ve
kulttir konusunda hedeflenen noktaya gelinemedigini belirtmesi bunu
dogrular niteliktedir®. Ada (2011:38)’nin Turkiye’nin kultir politikalar:
ve uygulamalarina yonelik degerlendirmesi Turkiyenin kualtar
konusunda mevcut durumunu o6zetlemektedir: “Turkiye’de kultirel
alanda sOylem-eylem-metin arasinda hep kaymalar ve aciklik
olagelmistir. Kultirimutizd yonlendiren metinler sdéylem duizeyinde
zengin ama kendi arasinda celisik ve eksik; eylem diizeyinde ise kulttir
hep ertelenebilirler listesindedir.” Politika belgelerinde yillardir tekrar
tekrar belirlenen hedeflerin tilkemizde uygulamaya yansimasi oldukca
ciliz kalmistir. Kulttirel alanda cogulcu ve katilimci bir politika
belirleme stlrecine, evrensel ve yerel olani esit agirlikta iceren kultur
politikalarina ve kulttire erisim hakkinin devlet sorumlulugu olarak

seyrettigi bir yapilanmaya ihtiyac vardir.
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Kulttir ve sanat, cok yonlu kisisel gelisimin vazgecilmezi olarak kulttr
ve egitim politikalarinin temelinde yer almaktadir. Kulttirel gelisimin
basat faktérlerinden olan, 6rgiin ve yaygin egitim kapsaminda yer
verilen sanat egitimi icin Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve Kultur
Bakanhig isbirligi yaparak ortak politikalar gelistirmelidir (IKSV,
2014). Nitekim Kultir Bakanligi’nin 1974 yilinda mustakil bir bakanlik
olarak kesin kurulusuna dek MEB buinyesinde yer almis olmasi, egitim
ve kiltlr arasindaki kesisimine isaret etmektedir. Bu baglamda, verili
kultiar politikasinin, egitim ve 6grenme alanlarini dolayimladigi ve bu

duzlemde ele alinmasi gerektigi séylenebilir.

! Bildung insanin, 6zelde de 6grencinin kulttire dahil edilmesi, ktilttr araciligiyla kendini
gerceklestirmesidir. (Aybek, 2017). Klasik egitim felsefesi kuramlarindan kulttirel yaklasima
ait olan kavram 6grencinin; insanligin dil, edebiyat, felsefe ve bilim gibi ytiksek degerlerin
diinyasina dahil edilmesi yoluyla manevi-entelekttiel egitimi anlamina gelir.

2 Bkz. Tanir, M. (2016). Kultiir Politikalar1 Alaninda Yapilmis Calismalar: Turkiye’de Kiiltiir
Politikas1 Ulusal Raporu Analizi, http:/ /www.turizmhaberleri.com /KoseYazisi.asp?ID=3319,
erisim tarihi: 29.09.2018.

3 Bkz: Turkiye Kiiltiir Politikalar: Ulusal Raporu' nerede?
https://www.abcgazetesi.com /arsiv/turkiye-kultur-politikalari-ulusal-raporu-nerede /haber-
25098).

4 Kalttr ve Turizm Bakanligi, Sinema Genel Mudtirltiginiin verilerine gére 2017 yilinda en
cok izlenen film, yaklasik 7 bucuk milyon izleyiciyle Recep Ivedik 5 olmustur. Filme iliskin
bir arastirma icin bknz: https://www.sabah.com.tr/kultur-sanat/2014/03/25/recev-ivedik-
arastirma-konusu-oldu. Erisim tarihi: 25.04.2019.

S Habertiirk (2016). Erdogan: Egitim ve Kltiir alaninda hedefledigimiz noktaya
ulasamadigimiz icin GizginUm. https://www.haberturk.com/gundem /haber/1172577-
cumhurbaskani-erdogandan-aciklamalar, Erisim tarihi: 04.10.2018.
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Yetiskinlerin Ozdoyum Kurslarina Katilim Ortinttileri

Birinci bélim, katilimcilarin sosyo-demografik 6zelliklerini ortaya cikarmayzi,
ikinci bolimu ise arastirmanin alt amac sorularina acgiklik getirmeyi
amaclayan 5 temel soruyu kapsamistir. Elde edilen verilere gore 6zdoyum
kurslarina katilan yetiskin 6grenenlerin katilim amaclari; sosyallesmek,
0grenme istegi, ginltik rutinden uzaklasma, mesleki amaclar, saglikli
yasamak; egitimin sagladigr yararlar o6zglven artisi, zamani verimli
degerlendirme, meslek sahibi olma beklentisinin olusmasi, psikolojik
iyilesme; yetiskinlerin kurslara katilimini destekleyen unsurlar; egitici
tutumu, 6grenme ortami, es ve arkadaslarin tesvik etmesi ve yetiskinlerin
kurslara katilimini gliclestiren nedenler; ev isleri ve ailevi sorunlar, maddi
guclukler, ulasim-mesafe, egitim ortaminin fiziksel yapisi, yasa bagh engeller

ve cevrenin tepkisi baslhiklar: altinda siniflandirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Halk Egitimi Merkezi (HEM), Yetiskin Egitimi, Katilma,
Ozdoyum, Kurs

ABSTRACT

In this study, the reasons of participation of adult learners, the contributions
of the courses, the elements that support participation in the courses, the
reasons that make it difficult to participate in the courses are examined
according to the opinions of the adults participants in the courses held in the
spring term of 2016-2017 academic year in Keciéren Public Education
Center. In this respect, the demographic characteristics of the adult learners
participants in the courses are given. Qualitative method was used in this
research. The interview form was applied to 25 adult learners who
participated in self actualization courses. The first part included five basic
questions aimed at revealing the socio-demographic characteristics of the
participants and the second part clarifying the sub-objective questions of the
research. According to the participation patterns of adult learners who
participate in the self-actualization courses are categorized under the topics
of socialization, desire to learn, daily routine, professional goals, and healthy
wellbeing; the benefits of courses are categorized under the headings of self-
confidence, quality time, professional expectation, and psychological

recovery; factors supporting the participation of adults in courses are
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classified under the headings of teacher’s attitude, learning environment,
encouragement of spouses and friends and barriers to adult participation in
courses are classified under the headings of household and family problems,
financial difficulties, transportation-distance, physical structure of

educational environment, age-related obstacles and environmental reaction.

Keywords: Public Education Centre (PEC), Adult Education, Participation,

Self-Actualization, Course
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n genel anlamda zorunlu 6grenim caginin disina ¢ikmis ve
asil ugrasis1 artik okula gitmek olmayan kimselerin,
yasamlarinin herhangi bir asamasinda duyacaklar: 6grenme
gereksinimlerini karsilamak Uizere diizenlenen egitim etkinlikleri ve
programlar: halk egitimi ya da ¢ok yakin bir anlamda yetiskin egitimi
olarak tanimlanabilir. Dolayisiyla egitim denildiginde yalnizca aklimiza

okul sistemi gelmemelidir.

Yetiskin egitimi, UNESCO (2019) tarafindan asagida verildigi sekilde
tanimlanmaktadir:
Yetiskin egitimi; yetiskin kabul edilen bireylerin bilgilerinin
artirilmasina, mesleki ve teknik acidan @ ilerlemelerinin
saglanmasina, becerilerinin genisletilmesine ve kisisel gelisimlerine
yardimci olunmasina ve sosyal, ekonomik ve kulttirel gelisimlerinin
desteklenmesine yonelik gerceklestirilen ve yaygin egitim slirecinin

ya da zorunlu egitimlerin devami olarak faydalandiklar1 egitim
sUreclerinin timunu ifade etmektedir.

Yakin tarihe kisaca goz atildiginda yetiskin egitiminin 19601 yillarda
‘yasam boyu egitim’ anlayisi cercevesinde ele alindig1 gérilmektedir.
Bu doénemde egitimde surekliligi vurgulayan ve egitimde okulun
tekeline meydan okuyan bir anlayis gelismeye baslamistir. Bu anlayis
cercevesinde yetiskin egitimi, hayat boyunca stren ve sureklilik
arzeden bir ihtiyac olarak goérilmektedir (Tekin, 1988). Yasam boyu
egitim anlayist ile insani ve demokratik bir yaklasimla egitim
firsatlarinin yayginlastirilmasina, egitim firsatlarinin esitlenmesine
vurgu yapilmistir. Sosyal devlet anlayisi cercevesinde kamusal
sorumlulugunu goézardi etmeyen yasam boyu egitim anlayis:
UNESCO’nun Yetiskin Egitimi toplantilarina da yansimistir. 1990’lara
gelindiginde ise kuresellesme ve neoliberal politikalar egitim
stireclerine de yansimis yasam boyu egitim kavrami, yasam boyu

0grenme kavrami olarak degismistir.

Turkiye’de, pek cok farkli kurum ve kurulus yetiskin egitimi

vermektedir. MEB ve diger bakanliklar merkez olmak Ttzere,
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belediyeler, sivil toplum kuruluslar: ve 6zel kuruluslar yetiskinler icin
programlar duzenlemektedir. Okcabol (2006)’a gbére, Hayat Boyu
Ogrenme Genel Mudurltigi “yetigkin egitimi etkinliklerinin stirekliligi,
sunulan programlarin cesitliligi ve hizmetlerin ulastig kitlelerin sayis1”
bakimindan o6nemlidir. Turkiye'de, yetiskin egitimi alaninda Milli
Egitim Bakanligt (MEB)na baglh Halk Egitimi Merkezlerinin
olusturdugu programlarin énemli bir yeri vardir. Bunun sebebi, Halk
Egitimi Merkezlerinin Turkiye'nin hemen hemen her ilcesinde
bireylerin kolayca ulasabilecekleri hizmet veren bir yapilanmasinin
olmasidir. Hayat Boyu Ogrenme Genel Mudurliigli blinyesinde 70
alanda 3094 farkli kurs programi uygulanmaktadir. Bireyler kendi ilgi,
istek ve ihtiyaclar1 dogrultusunda bu kurs programlarindan
faydalanmaktadir (MEB, 2017). Tablo 1’de Milli Egitim Bakanligi

Yaygin Egitim Kurumlari’nin sayisal durumu verilmektedir.

Tablol- MEB Yaygin Egitim Kurumlarinin Sayisal Durumu

KURUMLAR Kurum Sayis1
Halk Egitimi Merkezi 986
Turizm Egitim Merkezi 10
Olgunlasma Enstittist 18
Toplam 1.014

Kaynak: MEB e-Yaygin Verileri (2017)

Isleyisi, yapisi, gérev ve sorumluluklari yénetmeliklerle belirlenen Halk
Egitimi Merkezleri ilk kez 1956’da acilmis ve sonrasinda sayilari hizla
artmistir (Kaya, 2016). 2015-2016 egitim 6gretim yili sonu itibariyle
986 Halk Egitimi Merkezi, 18 Olgunlasma Enstitist ve 10 Turizm
Mesleki Egitim Merkezi bulunmaktadir (Tablo 1).

Tablo 2’de 2016-2017 egitim 6gretim yili sonu verilerine gére Halk
Egitimi Merkezlerinde duzenlenen kurs sayisi ve cinsiyete gore

katilimci sayis1 verilmektedir.
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Tablo 1- Halk Egitimi Merkezleri Kurs ve Kursiyer Sayilart
Genel Tablosu (2016-2017)

Kadin Erkek Toplam
Kurs Tiirii Kurs
kursiyer kursiyer Kursiyer
Genel Kurslar 194.662 2.414.286 2.117.865 4.532.151
Mesleki ve teknik kurslar 145.511 1.754.820 1.434.765 3.189.585
Okuma yazma kurslar 20.926 106.526 58.057 164.583
Toplam 361.099 4.275.632 3.610.687 7.886.319

Kaynak: MEB (2017) e-Yaygin Egitim Istatistikleri

Tablo 2’de goruldugt gibi MEB'’in kurs tlrlerini genel kurslar, mesleki
ve teknik kurslar ve okuma yazma kurslar1t olarak sinifladigi
gorulmektedir. Tablo verileri incelendiginde Halk Egitimi Merkezleri
tarafindan acilan 194.662 genel kurslara 2.117.8651 erkek ve
2.414.286’s1 kadin olmak tuzere toplam 4.532.151 kisinin katildig:
gorulmektedir. Tim kurs turlerinde kadin kursiyer oraninin erkek
kursiyer oranindan yuksek oldugu goértlmektedir. Okuma yazma
kurslarinda ise kadin kursiyer oraninin, erkek kursiyerlerden yaklasik
iki kat fazla olmasi Turkiye’de okuma-yazma sorununun bir kadin
sorunu oldugu gercegini ortaya koymaktadir. Mesleki ve teknik kurslar
ve okuma yazma kurslari disinda kalan tim kurslar: niteleyen genel
kurs ifadesi, sosyal kultirel amachih diger tim kurslar icin
kullanilmaktadir ve acilan kurslar icindeki orani % 53,9’u, genel
kurslara katilan kursiyerlerin toplam kursiyer icindeki orani % 57,4

olusturmaktadir.

Yetiskinlerin egitim gereksinimlerini karsilamak tizere duizenlenen
egitim programlari farkli bicimlerde siniflanmaktadir. Lowe (1985; 60-
61) yetiskin egitimi programlarini mesleki ve teknik yeterlilik icin
egitim, tamamlayic1 egitim, yurttaslik egitimi, saglik ve refah egitimi,
ve 6zdoyum (kendini gerceklestirme) egitimi olmak tizere S grup altinda
siniflandirirken, Satija (1999; 47), benzer bir sekilde okur-yazarlik

egitimi, verimlilik egitimi, yurttashik egitimi, saglik ve hijyen egitimi,
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sosyal refah egitimi, 6zdoyum egitimi olmak Uzere 6 grup altinda
smiflandirmaktadir. Milli Egitim Bakanligi Yaygin Egitim Kurumlari
Yonetmeliginin 69. Maddesi yaygin egitim programlarini genel egitim
ve mesleki ve teknik egitim programlari olarak iki temel kapsamda ele
almakta, genel egitim programlarini, tamamlama, anne cocuk egitimi,
yurttaslik egitimi, saglik ve aile hayati, toplumsal ve kirsal kalkinma
programlar1 olarak siniflamaktadir. Mesleki ve teknik egitim
programlarini ise meslek kazandirma, teknoloji kullanma, temel beceri

gelistirme olarak siniflamaktadir.

Ozdoyum (self actualization) egitimi, Lowe’ un tanimlamasinda kisa ve
uzun sureli her turld egitim programlari, tiyatro, el sanatlar: egitimi,
sanat-dans, muzik vb. konularindaki programlari kapsar. Bireyin
“6grenmek icin 6grenmek istedigi” her cesit program 6z doyum egitimi
programlar1 kapsaminda ele alinmaktadir (Lowe, 1985: 60-61). Milli
Egitim Bakanligi Yaygin Egitim Kurumlar: Yonetmeliginin 69. Maddesi
0zdoyum egitimi programlarini “bireylerin serbest zamanlarinin
degerlendirilmesi isteginden dogacak egitim ihtiyaclarini karsilamak ve
bireye hayatinin herhangi bir déneminde kendisini gerceklestirme

imkan1 verebilecek” egitim programlarini icerdigini belirtmektedir.

Yetiskin egitimi programi alanlar1 kapsaminda degerlendirilen
‘Ozdoyum Egitimi Programi bireylerin kendini gerceklestirebilmelerine
yonelik olarak ve 6grenmekten mutlu olduklari, doyum sagladiklar: ve
mesleki amaclarin gidulmedigi, sanat ve spor icerikli yetiskin egitimi

programlarini ifade etmektedir.

Dehmel (2006) Ozdoyum Egitimi Programlarini, eglence, dinlenme ve
hosca vakit gecirme amaciyla gerceklestirilen rekreasyon etkinlikleri
olarak degerlendirmektedir. Bu temelde de Dehmel (2006)’e gére bu
programlar, Dbireylerin kisisel ve/veya sosyal beklentilerini
karsilayarak bireyin kendini gerceklestirmesine katkida bulunan,
katilimcilar tarafindan goénulll olarak secilen ve serbest zaman

icerisinde gerceklestirilen deneyimleri ya da etkinlikleri kapsar.
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Arslan (2010)’a gore Ozdoyum  kurslari; sosyal baglarin
glclendirilebilmesini, engellilerin ve yashlarin desteklenebilmesini,
egitim etkinliklerinin ve ekonomik yapinin gelistirilebilmesini, stres ve
depresyon dtizeyinin azaltilabilmesini, yasam kalitesinin
artirilabilmesini ve bireylerde cevre bilinci olusturulabilmesini

saglamasi bakimindan énemli gértilmektedir.

Ozdoyum kurslarina katilmanin bireylerin temel psikolojik ve sosyal
ihtiyaclarini karsilamasini olanakli kildig1 (Sandberg ve digerleri,
2016), bu kurslara katilan bireylerin 6grenme ihtiyaclarini daha dogru
tanimlayabildigi, ihtiyaclarina yonelik 6grenme kaynaklarini daha
dogru  belirleyebildikleri, egitimlerine  yoénelik  planlamalari,
uygulamalar1 ve degerlendirmeleri de kendileri yapabildikleri ifade
edilmektedir. Johansson ve Bergstedt (2015), 6zdoyum kurslarinin
temelde 6z — yonetimli 6grenme etkinlikleri kapsaminda uygulanmasi
dolayisiyla, bireylerin kendi 6grenme sureclerini kontrol ve koordine

edebilmesine olanak sagladigini belirtmektedir.

Yasam boyu 6grenme ve yetiskin egitiminin giderek 6nem
kazanmasinin nedenlerinden birisi “serbest zaman” kavramaiyla
ilgilidir. Gerayin da belirttigi gibi teknolojik ilerlemeler serbest
zamanlarin giderek artmasina yol agcmaktadir (2002,11). Miser (2002)
ev ve calisma yasaminin zorunluluklari disinda kalan zaman dilimi
olarak tanimlanan serbest zamanin okul disindaki egitim
etkinliklerinin gerceklesmesinin 6n kosulu oldugunu ve bu 6zelligin
yasam boyu Ogrenme ile serbest zamani iliskilendiren temel unsur
oldugunu vurgulamaktadir. Lowe (1985), yetiskinlerin serbest
zamanlarinin giderek artmasinin yetigkin egitimine olan ilgiyi iki
nedenle artirdigini belirtmektedir. i1k olarak birey serbest zamanlarini
estetik zevklerini tatmin etmek, beceri kazanmak veya becerilerini
gelistirmek icin degerlendirmek istemektedir. Ikinci olarak, sosyal ve
kultturel etkinliklerde serbest zamanlarini daha iyi degerlendirmek icin

daha nitelikli etkinlik firsat1 ve alani istemektedir. Bulbul (1991; 19)’e
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gore bireylerin kulttirel ve eglendirici egitim faaliyetlerine ilgilerinin
artmasinin nedeni, bireylerin serbest zamanlarindaki artistir. Kesim
(2006)’e gore ise bu artisin nedeni yetiskinlerin yasam kalitesindeki
artis beklentileri, toplumlardaki sosyo-kulttirel degisim ve medyanin
ilgisidir. Tekin (1988)’e gére bireyin serbest zamanlarini ktilttirel olarak
zenginlestirmek yoluyla, yasamin kalitesini ve doyumunu artirmak
mumkindir. Milli Egitim Bakanligi Yaygin Egitim Kurumlarn
Yénetmeligi 46. Maddesi’nin “Amac ve Islevler” béliimiinde “Serbest
zamanlarini en iyi sekilde degerlendirme ve kullanma aliskanliklarini
kazandirmak, yeteneklerini sergileme ve gelistirme imkanlar:
saglamak” ifadesine yer verilerek yetiskin egitiminin serbest zaman

kavramiu ile iliskisi kurulmustur.

Bireylerin serbest zamanlarinin artisi ile birlikte yetiskin egitiminin
program alanlar1 icinde giderek 6nem ve agirlik kazanan 6z-doyum
amacli programlara katilim o6rintilerini ele alan bir arastirmaya
rastlanmamaistir. Ankara ili Keciéren Halk Egitimi Merkezi'nde 2016—
2017 egitim o6gretim yili giz doéneminde duzenlenen 6zdoyum
kurslarina katilan yetiskin 6grenenlerin katihim oOrtntilerinin neler

oldugunun belirlenmesi bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Amac

Bu arastirma, Keciéren Halk Egitimi Merkezinde 2016-2017 egitim
ogretim yili gliz déneminde duzenlenen 6zdoyum kurslarina katilan
yetiskinlerin kurslara katiim amaclari, bu kurslar1 tercih etme
nedenleri, kurslardan yararlanma durumlari, kurslara katilimlarini
destekleyen ve guclestiren durumlarin neler oldugunu belirlemeyi
amaclamaktadir. Bu amac¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmistir:
Ozdoyum kursuna katilan yetiskinlerin,
1. Demografik 6zellikleri nelerdir?

2. Kurslara katilma nedenleri nelerdir?
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3. Kurslarin sagladig: katkilara iliskin gortsleri nelerdir?
4. Kurslara katilimi destekleyen unsurlar nelerdir?
S. Kurslara katilmalarini gliclestiren durumlar nelerdir?

Onem

Yetiskin egitimi arastirmalarinda temel ilgi alanlarindan birisi katilma
arastirmalaridir ve bu ilgi 1960’ yillardan baslayarak gintmuize
kadar devam etmistir. Katilma arastirmalari en genel anlamda
yetiskinlerin kendileri icin dliizenlenen programlara katilma amacg ve
beklentilerinin, katilmalarinin éntindeki engel ve gicliklerin, katilma
motivasyonunu artiracak unsurlarin neler oldugunu ve hangi tur
programlara hangi 6zelliklere sahip yetiskinlerin katildigini belirlemeyi
amaclamaktadirlar (Ayhan, 1988; Arslan, 2010; Merriam, 2008;
Morstain ve Smart, 1974). Yetiskin egitiminin toplumda kendinden
beklenen islevleri yerine getirebilmesi yukarida belirlenen durumlarin
yetiskin egitimi uygulamalarina ve sureclerine yansitilmasini

gerektirmektedir.

Dtinyada ve Turkiye’de “ 6zdoyum programi ” olarak nitelenen yetiskin
egitimi programlarina ilginin giderek arttigi goézlenmektedir. Bu
arastirma 6zdoyum programlarina odaklanmasi bakimindan énemli

gorulmektedir.

Sinirliliklar
Bu arastirma; 2016 - 2017 egitim 6gretim yilinda Keciéren Halk Egitimi
Merkezi'nde mesleki teknik kurslar ve okuma-yazma kurslar: disinda

kalan 6zdoyum kurslarina katilan yetigkinlerle sinirhdir.

Kavramsal Cerceve

Ilgili literatiir arastirmanin kavramsal cercevesi baglaminda “Kendini
Gerceklestirme Kavrami ve Tarihsel Kokeni”, “Yetiskin Egitiminde
Katilma Arastirmalar1’”, “Turkiye’de Yetiskin Egitiminde Katilma

Arastirmalar1” olmak Uizere 3 baslik altinda ele alinmistir.
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Kendini Gerceklestirme Kavrami ve Tarihsel Kékeni

Saglikli insan davranislarinin temel yoneticisi olarak kabul edilen
kendini gerceklestirme kavramui ile ilgili ilk calismalara Jung (1966)
tarafindan yapilan arastirmalarda rastlanmaktadir. Jung, Freud
tarafindan ortaya konulan ve fizyolojik ihtiyaclara ya da bilingalti
durtilere agirlik verilerek bireyin yasam amaclarinin ve emellerinin
ihmal edildigi gértisine karsi cikmistir. Bu temelde Jung fizyolojik
ihtiyaclarin genclik dénemlerinde ¢cok daha 6énemli kabul edildigini g6z
ardi etmemekle birlikte, bu ihtiyaclara atfedilen 6nemin yerini
zamanla, manevi doyum saglayan yiksek duzeydeki amaclarin aldigini
belirtmektedir. Jung kisiligin strekli bir gelisme egilimi icerisinde
oldugunu savunmaktadir. Junga gére bu gelismenin amaci;
harmonik, dengeli ve olgun bir benlik gelistirmektir. Bu benligin
gelistirilebilmesi icin de; 6éncesinde farklilasan bir butiintin zamanla
uyum icerisinde gelismesi ve “ayrismasi (individuaiton process)” ve bu
ayrismanin da son asamada tekrar “butUnlesmesi (transcendent
process)” gerekmektedir. “Buitinlestirme (Integration) Asamas1” olarak
nitelendirilen bu asamada ise temel gidu; fizyolojik ihtiyaclarin
karsilanmasina degil, kisiligin gelistirilmesine yoOnelik ortaya

konulmaktadir.

Adler (1929)'in insan davranislarinin amacinin salt alt duizeydeki
ihtiyaclarin giderilmesi oldugu gértustune kars: ciktigi gértilmektedir.
Adler’e gore insan; yasaminin ilk dénemlerinde ¢aresiz olmasina ve bu
caresizligin neden oldugu asagilik duygusuna sahip olmasina karsin,
yasamin problemlerini ele alis tarzini ifade eden yasam tarzinin
belirlenmeye baslandig1 4 — 5 yaslarindan itibaren kisiye 6zgt “yaratici
beni” ortaya cikarmaya baslamaktadir. Yaratici ben, bireyin yasaminin
ilk doénemlerinden itibaren ortaya cikmaya baslayan heyecansal
problemleri ¢ézmeye odaklanmakta ve bu da kendini gelistirme
olgusunu beraberinde getirmektedir. Adler s6z konusu edilen bu suirec
kapsaminda; bireyin saglikli ¢c6ézimlere ulasmaya baslayacagini ve

mukemmellige ulagsmaya ya da kendini gerceklestirmeye calisacagini
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belirtmektedir. Her insan bencil olmadigini goéstermeye yonelik
davranislar sergileme, baskalarina ilgi gbsterme, isbirligine yatkin
olma ve grupla o6zdesim kurma ihtiyaclarini karsilama egilimi

gostermektedir.

Fromm (1941) toplumsal ihtiyaclara fizyolojik ihtiyaclarin tizerinde bir
yer vermektedir. Fromm’a gore; bir gruba ait olma, hayvansal yasamin
asilmasi ve yaratici bir varlik olunmasi icin bir 6n kosuldur ve “kendine
0zgU (biricik) varlik” olabilmek icin vazgecilmez gortilmelidir. “Kendine
0zgl (biricik) varlik” olma ihtiyaci ise, insan davranislarinin temel
belirleyicileri arasinda yer almaktadir. Fromm, insan tabiatinda
bireysellesmeye ve bagimsizlasmaya yonelik gticli bir egilim oldugunu
belirtmektedir. Insan yasaminin ilk yillarinda ihtiyaclarin karsilandig
cevreye bagimlilik gelistirilmekle birlikte, blylme dogrultusunda
cevreden kopma ve kisilik kazanma glindeme gelmektedir. Ancak
insan, bireyselligini kazandikca ve cevre desteginden uzaklastikca
kendisini yalniz hissetmeye baslamaktadir. Yalnizliktan kurtulmak
icin de sosyal otoriteye boyun egmekte ve hatta cevresinde bircok
diktatér yaratmaktadir. Bu durum olayi, bireyselligine ve

bagimsizligina ket vurulmasini beraberinde getirmektedir.

Goldstein (1944) insan dogasinda yaraticit bir 6zellik bulundugunu
belirtmektedir. Bu  egilim, kendini gerceklestirme  olarak
nitelendirilmektedir. Aclik, susuzluk, cinsellik ve basarma gibi
guduler, bu temel gidtiintn farkli gériintimleri olarak kendisini ortaya
koymaktadir. TUm organizmanin kendini gerceklestirmesi icin,
ihtiyaclarin doyuma ulastirilmas1 gerekmektedir ya da ihtiyaclar
giderildiginde, organizma kendini gerceklestirmis olmaktadir.
Goldstein’a gore, kendini gerceklestirme “6rgensel (organizmic)” bir ilke
olarak kendisini ortaya koymaktadir. Insan, ancak uygun kosullari
hazirlayan bir sosyal cevre icerisinde kendini gerceklestirebilir. Eger
canli ile sosyal cevrenin beklentileri arasinda farklilik yoksa ya da bu

farklilik cok buyltk boyutlarda degilse veya canli amaclarinin bir
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kismindan vazgecebilirse, kendini daha asag: seviyede gerceklestirme

yoluna gidebilmektedir.

Rank (1945) insanin icerisinde olusum halinde bulunan dogal bir
egilim oldugunu ve bu egilim sayesinde insanin, gec¢misinden
uzaklasarak bagimsiz yasama cabasi icerisinde bulunmaya basladigini
savunmaktadir. Bu nedenle de Rank’a gore; her insan, kendisini
korumaya ve yasamini kolaylastirmaya yonelik olarak cevresinden
kopma ve bagimsizligini kazanma egilimi géstermektedir. Bagimsiz
olmak insana haz vermektedir, ancak beraberinde de birtakim
glclukler getirmektedir. Ancak insan, sadece bagimsiz olma cabasi
icerisinde oldugunda ve bu gucliklerle mticadele edebildigi oranda
kendisine 6zgti bir kimlik edinebilmektedir. Rank’a gére bu sturec,
“yaratict irade (creative will)” ile surdurulebilmektedir. Siradan
insanlar, yaratic1i iradelerini ortaya c¢ikarmada basarisizlik
yasamaktadirlar ve bu nedenle de surekli topluma boyun
egdiklerinden, kimliklerini kazanamamaktadirlar. Her insan yaratici
iradesini ortaya koyma istegi tasimaktadir, ancak basaramama
korkusu nedeniyle herkes bunun ustesinden gelememektedir. Ancak
saglikli bireyler kendisindeki bu catismadan dogan gucleri birlestirip
butunlestirebilmekte ve sUrtden ayrilma sikintisini goéze alarak,
kendisini gelistirebilmektedir. Saglikli insan, birey olmaya muktedir
insandir ve cevresi ile ahenk halinde yasamini devam ettirir. Bu

nedenle de saglikli insan, iradeli ve kendini gerceklestiren insandair.

Rogers (1951) tarafindan organizma, dinamik bir sistem olarak ele
alinmaktadir. Rogers organizmanin, tek bir yasam amac: tasidigini
belirtmekte ve insanin tim davranislarini aciklamak icin yeterli
gordliigd bu amaci ya da gidiuyld “kendini gerceklestirme gidisid”
olarak nitelendirmektedir. Rogers’a gore; kendini gerceklestirme
gudusi, insanin kalitimsal etkilerin belirledigi yonde gelismekten
uzaklasip farklilasabilmesini ve daha otonom ve sosyallesmis bir birey

haline gelmesini saglamaktadir. Kendini gerceklestirme gudusy,
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ilerleme ve gelisme olanag: saglamakta ve farkli secenekleri acikca
algilama potansiyeli kazandirmaktadir. Rogers, bireyin geriletici ve
gelistirici davranig yollarini ayirt edemedikce kendini
gerceklestiremeyecegini savunmaktadir. Bu nedenle de kendini
gerceklestirme, ancak iyi secimlerle ya da iyi ve koti hakkinda bilgi
sahibi olmakla olanakli olabilmektedir. Eger birey iyi ve kotti hakkinda
bilgi sahibi olabilirse, iyi olani1 se¢meye yonelebilmektedir. Rogers
(1961), sosyal evrimin sonunu ve psikoterapinin nihai amacini kendini
gerceklestirme olarak ifade etmektedir. Bu nedenle de kendini
gerceklestiren birey, “kapasitesini tam olarak (fully functioning)
kullanan kisi” olarak addedilmelidir. Rogers tarafindan kapasitesini
tam olarak kullanan ve kendini gerceklestiren bireylerin temel

ozellikleri de asagida verildigi gibi ifade edilmektedir:

1. Yasantilara daha acik olma; wuyaricilarin carpitilmadan
algilanmasini, duygularin farkinda olunmasini ve bastirilmasi

geregi duyulmadan geregi gibi yasanilmasini ifade etmektedir.

2. Daha varolugsal bir yasam; kurallara koérd koértine
baglanilmaksizin, yasamin her anini geregi gibi yasayabilmeyi

ve duyumsayabilmeyi ifade etmektedir.

3. Canliya daha fazla glivenme, 6grenilen tepkilerin davranislara

rehber olarak kabul edilmesini ifade etmektedir.

4. Daha buttnsel islevler gerceklestirme; olabildigince daha fazla
uyarana ulasabilmek ve uyaranlari daha dogru algilayabilmek
ve yorumlayabilmek icin, organizmanin gerceklestirecegi
islevleri buittinsel bir bakis acisi ile degerlendirmesini ifade

etmektedir.

Kendini gerceklestirme kavrami; bireyin essizliginin vurgulandigi ve
onemli olanin gercek benligin kesfedilerek gelistirilmesi ve
gerceklestirilmesi ihtiyact oldugu anlayisiyla temellendirilen bir

kavram olarak tanimlanabilmektedir. Himanist psikologlar tarafindan
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kendini gerceklestirme gtidtisti, davranislara yén veren en 6énemli giidi
olarak degerlendirilmektedir. Himanist psikologlar aclik, korunma ya
da neslin devam ettirilmesi gibi fizyolojik ihtiyaclarin o6nemini
yadsimamakla ve hatta s6z konusu edilen bu ihtiyaclar: temel kabul
etmekle birlikte, bireyin “insan olarak” daha ust duzeyde birtakim
ihtiyaclar1 bulundugunu ve bu ihtiyaclarin doyurulmasinin da kendini
gerceklestirme gidusiine yonelik oldugunu belirtmektedirler (Pearson,
1999).

Humanist psikologlar tarafindan insanin Ust dtzeydeki ihtiyaclari
olarak nitelendirilen ve kendini gerceklestirme gluidlistine yonelik
oldugu belirtilen ihtiyaclar; bilgiye ulasmak, saygi goérmek ve
guzellikten zevk almak gibi insana ait ihtiyaclar olarak ifade
edilmektedir. Maslow (1943), bu ihtiyaclarin timunt “gelisme
ihtiyaclar1 (growth needs)” olarak adlandirmaktadir ve yuksek
duzeydeki bu ihtiyaclarin, ancak temel ihtiyaclarin doyurulmasindan

sonra ortaya cikabildigini belirtmektedir.

Humanist psikologlar; insan tabiatinin 6zde “iyi” oldugunu belirtmekle
birlikte, insan tabiatina iliskin 6zelliklerin gelistirilebilmesi ve insanin
sosyallesme yolunda ‘acinabilmesinin (unfolds)’ saglanabilmesi igin
kendini gerceklestirmesi gerektigini savunmaktadirlar. Humanist
psikologlara gore; insanda kendini gerceklestirmeye ve gelisme
gostermeye yonelik gucli bir ihtiyac bulunmaktadir ve gelisme
gudusi, insanin kalitsal yapisinda zaten mevcuttur (Adams ve

digerleri, 2000).

Humanist psikologlar, insan davranislarinin uyaran — tepki formulu ile
aciklanabilecek ve kontrol altina alinabilecek etkin olmayan nitelikler
icermedigini belirtmektedirler. Bu nedenle de insan davranislarini, salt
“Gerilim Azaltmasi Ilkesi” ile ya da sadece gerilimlerin azaltilmasina
yonelik edimde bulunma anlayisiyla aciklamamaktadirlar (Arnett,
2000).
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Humanist psikolojide insanda sadece ihtiyaclarini gérme ve gerilimden
kurtulma gudustntn degil; ayni zamanda ve belki de daha cok
gelisme, ilerleme, kendini agsma ve kendini gerceklestirme gtidiisinin
hakim oldugu anlayist genel kabul goérmektedir. Her ihtiyacin
doyurulmasi1 da, “Ihtiyaclar Hiyerarsisi’nde yeni bir ihtiyacin

belirmesine yol acmaktadir (Maslow, 1943).

Maslow’a (1943) gore; aclik, susuzluk, cinsellik gibi yoksunluk
guduleri, 6zde gerilimden kurtulma ve denge kurmay: saglamaktadir.
Ancak gelisme guduleri, uzak olan amaclara duyulan ilgilerin neden
oldugu gerilimlerin devam etmesine neden olmaktadir. HUmanist
psikologlara gore saglikli insan; kendi duygu ve ihtiyaclar
dogrultusunda hareket etmekte ve bu durumda insandaki gerilimlerin
devam etmesini beraberinde getirmektedir. Buna karsin HuUmanist
psikologlar; sahip oldugu gizil glcleri ve bu temelde kendini
gerceklestirmeye calisan, catisma yasamayan insanin gerilimlerinden
olabildigince uzaklasabilecegini belirtmektedir (Bauer, Schwab ve

McAdams, 2011).

Humanist psikologlara gére kendini gerceklestirme ve gelisme giiduisy,
insan davranislarini yoneten en temel gudu olarak
degerlendirilmektedir. Bu nedenle de sevilme, ait olma ve korunma gibi
temel dtizeydeki ihtiyaclari zamaninda doyurulmayan ve stirekli olarak
bu ihtiyaclar1 konusunda yoksunluk yasayan bireyler, cevrelerindeki
tim insan ve nesneleri bu ihtiyaclarini giderecek araclar olarak

algilamaktadirlar (Maslow, 1943).

Maslow (1970) tarafindan da kendini gerceklestirme kavrami, ampirik
bir yaklasimla ele alinmaktadir. Tarihsel ve dénemi itibariyle yasayan
seckin bireyler tizerinde calismalarda bulunan Maslow (1970); klinik
yontem kullanmak dogrultusunda gerceklestirdigi arastirmalar:
kapsaminda, kendini gerceklestiren bireyleri; gercegi oldugu gibi kabul
eden, icten geldigi gibi davranan, problemlere yonelik ¢c6zim bulan,

kendine yeterli ve cevreden bagimsiz, takdir edebilen, insanlikla
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O0zdeslesen, demokratik, nuktedan, yaratici, kaliplara kars:t olan

bireyler seklinde siniflandirmaktadir.

Maslow (1970)’a goére gudulenmenin kaynagi; genellikle fizyolojik
ihtiyaclardir ve fizyolojik ihtiyaclar kalitimsal kaynakli olarak insani
karakterize etmektedir. Fizyolojik ihtiyaclar, siklikla insan
davranislarini bilincalt1 temelli olarak etkilemektedir ve insan
davraniglarinin temel nedenlerinin anlasilabilmesi streci, fizyolojik
ihtiyaclarin doyuma ulastirilmas: surecini ifade etmektedir. Bir
fizyolojik ihtiyacin tatmin edilmesi durumunda, bu ihtiyac artik bireyin
davraniglar1 tizerinde etkili olmaktan cikmakta ve bunun yerine bir
baska fizyolojik ihtiyac davranislari etkilemeye baslamaktadir. Bu
stire¢c ise, yasam boyu bu sekilde devam eden bir stre¢ olarak
kendisini ortaya koymaktadir. Maslow insan ihtiyaclarini bir siradtizen
icerisinde degerlendirmektedir. Bu strec icerisinde fizyolojik ihtiyaclar
ilk basamakta yer alirken, kendini gerceklestirme ihtiyaci ise,
basamagin en Ustiinde bulunmaktadir. Insanlarin cogu ihtiyaclar
basamaginin ilk ic asamasini ifade eden fizyolojik ihtiyaclari, gtivenlik
ihtiyaclarini  ve  sosyal ihtiyaclarin1 dtzenli bir sekilde
karsilayabilmekteyken, sayginlik ihtiyaci ve en son basamakta yer alan
kendini gerceklestirme ihtiyact cok az sayida insan tarafindan

karsilanabilmektedir.

Maslow tarafindan ortaya konulan “Ihtiyaclar Hiyerarsisi Kurami” ya
da “Gereksinme Siradlizeni Kurami’na goére, davranislarin en énemli
belirleyicisi gereksinimlerdir. Gereksinimler, birey icin itici gii¢ roliinti
oynamakta ve bu baglamda da bireylere gereksinimlerini karsilamalari
adina sunulan her turlt olanak, motivasyon araci olabilmektedir. Bu
cercevede, motivasyon ile kisisel gereksinimler arasinda gticli bir bag

olmasi1 s6z konusudur (Guiven, Bakan ve Yesil, 2005).
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Sekil 1- Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisi

-
V' N
y N
y N
A

Kaynak: Basaran, 2000

Maslow hiyerarsisinin temelinde beslenme, barinma ve giyinme gibi
fiziksel ihtiyaclar vardir. Bu ihtiyaclarin saglanmasi durumunda
guvenlik ihtiyaci dogar. Bu ihtiyac karsilandiginda ise bir tist basamak
olan ait olma ihtiyaci dogar. Birey bir topluluga ait olmak, sevmek ve
sevilmek ister. Bu ihtiyacini karsilarsa bir ist basamak olan sayginlik
ihtiyact dogar ve toplumda bir yeri olmasini ister ve bu ihtiyacinin bir
Ust basamaginda ise en énemli basamak olan kendini gerceklestirme
ihtiyact yer alir. Kendini gerceklestirme ihtiyaci “gelisme” guidusudur
ve kisinin alt basamaklardaki ihtiyaclarinin ait oldugu “yoksunluk”
gudtstnden farklilik gosterir. Bu hiyerarsi dikkate alinarak egitim
programlari olusturuldugunda katilimin yiksek olacagi dustnuluir.

Cunku egitim bireyin ihtiyaclar: ile uyumlu olmalidir.
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Yetiskin Egitiminde Katima Arastirmalart

Yetiskin bireyler birbirinden farkli ihtiyaclar nedeniyle farkli egitim
faaliyetlerine katilmaktadirlar. Bu egitim faaliyetlerine katilma ile
kisisel ihtiyaclarinin doyurulmasi arasinda bir iliski oldugu
gorilmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalar incelendiginde
Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisinin temel kaynak olarak géruldigu

soylenebilir.

Boshier (1977), Maslow’un guidiileme kavramini temel alarak aksam
simiflarina katilan 76 yetiskin bireyi kapsayan arastirmasinda Egitime
Katilma Olcegi (Education Participation Scale) gelistirmistir ve bu
Olcegini 242 yetiskin 6grenene uygulayarak, yetigkinlerin egitim
etkinliklerine katilimindaki gidulenme nedenlerini belirlemistir. Bu
nedenleri, iyi bir yurttas olma, benzer insanlarla tanigsma, 6neri icin
katilma, sorumluluktan uzak durma, mesleki olarak terfi alma,
toplumdan geri kalmama, olast bir durum icin hazirhk, 6rgin
egitimden kalan eksikliklerini tamamlama, yakin sosyal cevre ile ortak
paylasim, televizyona bagimli kalmama istegi, mutsuzluk yaratan bir
durumdan kacma, baskalar tarafindan kabul gérme istegi, baska bir
egitime yardimci olacak diploma, sertifika kazanma istegi seklinde
siniflandirmistir. Boshier elde ettigi verileri ve buldugu sonuclar
Maslow’un hiyerarsisi ile kiyasladiginda gtidliisel yo6nelimlerinin
Maslow hiyerarsisini tam olarak karsiladigini gérmustir. Boshier
(1977), olusturdugu olceginde yasam sansi odakli yetiskinlerin
yasamlarini strdtirme ve yasamlarindaki yetersiz durumlara ¢6zim
bulma amaciyla egitimlere katildiklarini gézlemlemistir. Boylece yasam
sans1 ile Maslow’'un hiyerarsisindeki yoksunluk gidustinin
ortistigini gozlemlemistir. Yasam alani odakli yetiskinlerin ise
egitimlere katilma sebepleri ile Maslowun gelisme gudusu
gereksinimlerinin 6rtistigth goézlenmistir. Kendini gerceklestirme
gelisme gidustinin bir ifadesi olduguna gore; alt diizey ihtiyaclarini
gideren bir birey yetiskin egitimi programlarina yasam alanini

genisletmek icin katilir.
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Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisini kullanarak sosyoekonomik diizey ile
yetiskin egitimine katilim arasindaki iliskiyi aciklamaya calisan Miller
(1967), egitime katilim nedenleri Uzerinde arastirmalar yapmaistir.
Sosyoekonomik duzey ile egitime katilim ve beklenilen hedefler
arasinda buyuk farkliliklar oldugunu aciklamaya calismistir. Miller,
katilim faaliyetinin sosyal sinif ile kisisel ihtiyaclar arasindaki iliskiden

olustugunu belirtmistir (Cross, 1981).

Yetiskin egitimine katilima ihtiyac hiyerarsisi acisindan bakildiginda;
ekonomik yonden daha alt sinifta yer alan bireylerin genellikle mesleki
egitim ve yasami sUrdUrmeye yonelik ihtiyaclarini karsilayacaklari
egitimler ile ilgileneceklerini, ekonomik yénden daha ust sinifta yer
alan bireylerin hiyerarsideki alt basamaklar1 karsiladiklar i¢cin en st
seviye olan kendini gerceklestirme ihtiyacina uygun egitimlere

yoneleceklerini disiinmektedir (Miller, 1967).

Maslow, insan davranislarini aciklarken, ihtiyaclar hiyerarsisini
kullanirken, Havighurst (1972) ihtiyaclarin her bireyin cocukluk,
ergenlik ve yetigkinlik olarak siniflandirdig: gelisim dénemlerini ve bu
donemlerdeki beklenen sorumluluklarini “gelisim goérevleri” kavrami
ile aciklamaktadir. Havighurst gelisim goérevini, bireyin gelisim
donemlerinde ortaya cikan, basarildiginda bir sonraki goérevde de
basar1 ve mutluluk getiren, basarilmadiginda ise mutsuzluga ve
sonraki gorevlerde zorluklar ortaya cikaran gérev olarak ifade etmistir.
Bu durum gelisim goérevini yerine getiremeyen bireylerin yetiskin
egitimine katiimda mesleki ve yasami stirdirmeye yonelik ihtiyaclar
icin egitimler alacagini ve bdylece gecmis basarisiz goérevlerini
tamamladiktan sonra kendini gerceklestirmek icin egitimlere

katilmaya yoneleceklerini géstermektedir.

Yetiskin egitimine katilimda amaca yonelik ilk calismalardan biri
Deane (1950)’e aittir. Deane (1950), “ Who Seeks Adult Education and
Why?” adli arastirmasinda kurslara katilan yetiskin 6grenenlerin

mesleki amaclarla, mesleki olmayan amaclarla, kendini gerceklestirme
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istegiyle, merak, eglenme amaclariyla kurslara katildiklarini

belirlemistir.

Yetigkin egitimine katilima yo6nelik arastirmacilardan Houle (1961)
orglin egitim sonunda yetiskinleri egitim almaya gtidileyen nedenleri
saptamaya calismistir. Yetiskin o6grenenler egitim etkinliklerine
katilima gore Uic grupta yer almistir. Ilgi veya mesleki bir zorunluluk
sonucunda yetiskin egitim etkinliklerine katilanlar amac¢ yo6nelimli
(goal oriented), toplumsal ihtiyaclarini gidermeye yonelik olanlar
etkinlik yoénelimli (activity oriented), bilissel ve zihinsel bir etkinlikte
bulunma istegi olanlar O6grenme yo6nelimli (learning oriented)
yetiskinlerdir. Houle arastirmasinin sonucunda bu gruplarin kesin
cizgilerle birbirinden ayrilmadigini, i¢c ice gecen gruplar oldugunu
belirtmistir. Houle’ Gin arastirmasi her ne kadar yeterli bir 6rneklem
icermese de (Boshier, 1991) yetiskinlerin giidtisel yonelimlerine yénelik

arastirmalarin temel kaynagidir.

Sheffield (1964), Houlein arastirmasini temel alarak “Surekli
Ogrenme Yonelimleri Olcegi’ni gelistirmis ve bu 6lcegi kullanarak
yaptig1 arastirmasinin faktér analizi sonucunda yetiskinlerin 6grenme
yonelimi, etkinlik istegi yonelimi, kisisel amag¢ yoénelimi, etkinlik
ihtiyaci yénelimi olarak egitime katilimda dort farkh gtidtisel yonelimi

gosterdiklerini ifade etmistir (akt: Ayhan,1990).

Johnstone ve Rivera (19695) yetiskin 6grenenlerin egitim etkinliklerine
katilma nedenlerine yonelik kirk yas alti, lise mezunu ve orta gelir
diizeyine sahip katilimcilarla calisma yapmislardir. Bu calisma
sonucunda yetiskinlerin bilgi edinme, mevcut isi destekleme, yeni bir
is icin hazirlanma, bos zamanlarini degerlendirme, yeni insanlarla
tanigsma, ev ve aile sorumluluklarindan uzaklagsma, giinltik rutinden
uzaklasma, ev disi1 sorumluluklardan uzaklasma amaciyla egitim
faaliyetlerine katildiklar1 sonucuna ulasilmistir. Johnstone ve Rivera
tarafindan yapilan bu arastirmada, is ve meslek sahibi olma disinda

egitim etkinliklerine katilan yetiskin oOgrenenler bos zamanini
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degerlendirme, yeni insanlarla tanisma ve glUnlik rutinden ve
sorumluluklardan uzaklasmak isteme gibi nedenlerle egitim

etkinligine katilmaktadirlar.

Yetiskin egitimine katilimla ilgili calismalardan bir digeri Douglah ve
Moss’a aittir. Douglah ve Moss (1969) yaptiklar: calismada “ekonomik
yonelim ve kendini gerceklestirme yoOnelimi” olarak iki gudusel
yonelimi ileri sUrmektedirler. Ekonomik yoénelim, dustk egitimli
yetiskinlerde katilma nedeni iken, ytksek egitimli kisilerde kendini

gerceklestirme katilma nedenidir.

Knox (1974, 18)’a gore yetiskin bireyler birbirinden farkli ihtiyaclar
nedeniyle farkhi egitim faaliyetlerine katilmaktadirlar. Calismasinda
yetiskinlerin egitim faaliyetlerine katilma nedenlerini; mesleki bir
amaci gerceklestirmek (yeni bir is, kariyer gelisimi, 6gretmenlik icin
sertifika almak), kisisel bir amaci gerceklestirmek (Orgultsel liderlik,
dikkat cekmek), sosyal bir amaca ulasmak (cocuklarin okumasina
yardimci olmak), dinsel bir amaca ulagsmak (dinsel 6gretiyi anlamak),
sadece 6grenmek (6grenmekten zevk almak, merak: gidermek), sosyal
faaliyetler icinde yer almak (katilimcilarla birlikte olmaktan
hoslanmak), kendini gerceklestirmek, resmi gereklilikleri yerine
getirmek (sinava hazirlanmak, kacirilmis egitim imkanini yeniden elde
etmek), rahatsiz edici yasamdan bir kacis yakalamak (ev hanimi
olmanin monotonlugundan veya gencligin getirdigi sorunlardan

uzaklasmak) seklinde siralamistir.

Morstain ve Smart (1974) “Egitime Katilma Olcegi” ile yetiskin
o0grenenlerin katilimlarini motive eden etmenleri, sosyal refah, dis
beklentiler, kacis/uyarim, mesleki ilerleme, sosyallesme ve bilissel ilgi
basliklar1 altinda siralamistir. Sosyallesmeye yoOnelik etmenlere
bakildiginda; arkadaslik kurma, yeni arkadaslar edinme ve karsi
cinsten kisiler ile tanisma seklinde siralanmistir. Dis beklentilere
yonelik etmenlere bakildiginda; yoneticinin beklentilerini ve

tavsiyelerini karsilama seklinde siralanmistir. Sosyal refaha yonelik
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etmenlere bakildiginda ise; toplum calismalar: icin hazirlanma ve
yetenek gelistirme seklinde siralanmistir. Mesleki ilerlemeye yonelik
etmenlere bakildiginda; is ve profesyonel yasaminda terfi alma,
rekabetci olma seklinde siralanmistir. Kacis basligt altinda; ev ve is
hayatinin ginlik rutininden kurtulma ve hayatin geri kalan
bolimunt farkli gecirme seklinde siralanmistir. Bilissel ilgi baslhiginda
ise Dbilgiyi kendisine yoénelik arastirma ve o6grenme seklinde
siralanmistir. Morstain ve Smart (1974) tarafindan yapilan bu
arastirmada, is ve meslek sahibi olma disinda egitim etkinliklerine
katilan yetiskin 6grenenler arkadaslik kurma, yeni arkadaslar edinme
ve karsi cinsten kisiler ile tanisma, ev ve is hayatinin gunliuk
rutininden kurtulma ve hayatin geri kalan bélimutnu farkli gecirme,
bos zamanini degerlendirme gibi nedenlerle egitim etkinligine

katilmaktadirlar.

Nashashibi ve Watters (2003, 39) tarafindan yapilan arastirmada
yetiskinlerin egitim etkinliklerine katilma nedenleri; bireyin kendisine
yonelik bir seyler yapma istegi, bilim ve teknolojideki degisimlere ayak
uydurma, farkli konularda bilgi ve beceri gelistirerek sertifika veya
diploma alma, is hayatinda gereken niteliklere sahip olma, aile ici ve

toplumsal rollerine fayda saglama, sosyallesme seklinde belirtilmistir.

Yetiskinlerin egitim stirecine katilimi kadar katilim engelleri de yapilan
arastirmalar arasindadir. Cross (1981) arastirmasinda yetiskinlerin
egitime katilma engellerini kurumsal, durumsal ve egilimsel-algisal
seklinde smiflandirmistir. Kurumsal engeller, organizasyona ait
kurallar ve uygulamalar ve ders programlarinin kisinin durumuna
uygun yapilmamasi gibi engellerden olusmaktadir. Durumsal engeller,
istenmeyen fakat fazladan yapilan harcamalar, zaman yetersizligi,
ulasim-mesafe, bilgiye nereden ulasacagini bilmeme, aile ici
sorumluluklar gibi engelleri kapsamaktadir. Egilimsel-algisal engeller
ise, yetiskin bireyin egitime karsi tutum, beklenti ve isteklerini

kapsamaktadir.
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Merriam (2008) calismasinda yetiskinlerin 6grenmeye yoénelimini
kisitlayan engelleri durumsal (kisinin belli bir zamandaki kosullarina
bagli olarak), kurumsal (katillmi engelleyen tim etkinlikler ve
prosedurler), psikolojik (kisinin benlik algisi ve 6grenmeye yaklasimi)
ve informasyonal (ulasilabilir cevredeki egitim olanaklari hakkinda

bilgiye sahip olmama) basliklar: altinda toplamaistir.

Lewis-Fitzgerald (2013) calismasinda yetiskinlerin katilim engellerini,
davranigsal-tutumsal engeller: motivasyon ve o6zgtven eksikligi,
fiziksel ve donanim engelleri: egitim masraflari, zaman yetersizligi,
etkinliklerle ilgili bilgiye ulasamama, ulasim-mesafe, bilgi ve beceri
eksikligi, yapisal engeller: bulundugu cevrede, egitim firsatlarinin
olmamasi veya yetersiz olmasi, egiticinin yetersizlikleri seklinde

siiflandirmistir.

Baral (2014) calismasinda yetiskinlerin bos zamanlarini nasil
gecirdiklerini arastirmak amaciyla bos zaman inovasyon teorisini
kullanarak etkinliklere katilim amaclarini, motivasyon sebeplerini ve
engelleri arastirmistir. Katillm amaclar1 ve motivasyon sebepleri
biligsel ilgi, sosyal iliski, sosyallesme istegi olarak yetiskin 6grenenlerin
egitim etkinliklerine katiliminda benzerlik goéstermektedir. Katilim
engellerini saglik sebepleri ve ilgi alanlarinin degismesi seklinde

bulmustur.

Tiirkiye’de Yetiskin Egitiminde Katima Arastirmalart

Gunumuzde yetiskin bireylerin is ve meslek yasamindaki yogun
calismalar1 serbest zamanlarinda dinlenme, eglenme ve kendilerini
gerceklestirme isteklerini artirmistir. Yetiskin bireylerin serbest
zamanlarini nitelikli bir sekilde degerlendirebilmek icin kendilerine
uygun 6zdoyum faaliyetlerine yonelmelerine neden olmustur. Diger
ulkelerle kiyaslandiginda ulkemizdeki bireylerin kendini
gerceklestirme adina katildiklari 6zdoyum kurslann ile ilgili
arastirmalar sinirhidir. Ttrkiye’de kendini gerceklestirme arastirmalari

1970’lerde baslamistir. Bu konudaki ilk calisma Kuzgun tarafindan
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1972 yilinda yapilmistir. Fakat bu calismalar halk egitim kurslarina
katilimla ilgili degildir. Mesleki kurslar ve okuma — yazma kurslari
disinda halk egitimi kurslarina katilanlar tzerine yapilan
calismalardan Tugrul (akt. Ayhan,1990) Ankara’nmin merkez
ilcelerindeki Halk Egitimi Merkezlerine devam eden katilimcilarin
Ozellikleri ve katilim nedenleri incelenmistir. Sonuclarina gore,
katilimcilarin cogunlugu kadindir ve 6grenim dtizeylerine gére Ankara
ve Turkiye ortalamasinin Uzerindedir. Duistik gelirli katilimcilar yeni
bir meslek o6grenmek, yuiksek gelirli katilimcilar ise serbest
zamanlarini degerlendirmek icin acgilan kurslara katilmislardir. Bu da
Doughlas ve Mossun yetiskin egitimine katilimda gudusel

yonelimlerin nedenleriyle benzerlik géstermektedir.

Malkoc¢ (1983), tarafindan yapilan arastirmada, Kadikéy halk egitim
merkezinde kurslara katilan yetiskinlerin demografik 6zellikleri, kursa
katilma sebepleri ve katilimcilarin kurslara yonelik gorusleri
incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclara goére, yetiskinler
serbest zamanlarini degerlendirmek icin el sanatlar1 ve cicekeilik gibi
kurslar1 tercih ederken, meslek sahibi olmaya yoénelik bicki-dikis,
daktilo, o6rgli, muhasebe gibi kurslar1 tercih etmislerdir (akt:

Ayhan,1990).

Tekin (1988), calismasinda, Ankara Ili merkez ilcelerinde bulunan
Kurtulus Aksam Ortaokulu, Gazi Aksam Lisesi ve Ayranci Aksam
Ticaret Lisesinme devam eden o&grencilerin demografik 6zelliklerini
egitime katilma amaclar ile katilimi gliclestiren sebepleri incelemistir.
Arastirmadan elde edilen sonuclara gore, memur olarak calisanlarin
egitime daha fazla katildiklari, kadin katilimcilarin sayisinin az oldugu,
ebeveynlerin egitim dlizeyinin genellikle dtistik oldugu, katilimcilarin
bir bélimuntn ilkégrenimini kéyde bir bélimunin ise disaridan
tamamladig ve grubun neredeyse yarisinin 6grenime uzun bir stire ara
verdigi ortaya cikmistir. Yetiskinlerin egitime katilma nedenlerine

bakildiginda bir Uust duzeyde egitim almak, genel kulturlerini
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arttirmak, isyerlerinde terfi almak o6nemli olurken; ev ya da is
sorumluluklarindan uzaklasmak, meslek sahibi olmak daha az
onemlidir. Arastirma sonucuna gore; yetiskinleri, egitimsel ve mesleki
amaclar, sosyal amaclardan daha cok egitime katilmaya motive ettigi

gorulmustur.

Ayhan (1988), calismasinda, Yenimahalle, Cankaya ve Altindag Halk
Egitimi Merkezleri ile 9. Aksam Sanat Okulu ve Ankara Halk Egitimi
Merkezi ve 7. Aksam Sanat Okulu ve Maltepe Halk Egitimi Merkezi
tarafindan dlizenlenen meslek ve beceri kurslarina katilan
yetiskinlerin demografik o6zelliklerini, kurslara katilma sebeplerini,
kurslara yonelik gortislerini incelemistir. Arastirmadan elde edilen
sonuclara gore, kursa katilma amaclar1 ekonomik iyilesme ya da
motivasyonlari ile ilgili olurken egitimdeki etkinlikler de katilimda
onemli rol oynamaktadir. Evli olanlarin maddi kazanc; bekar olanlarin

sosyallesme amach katildiklar: sonucuna ulasilmistir.

Saygin (1999, 54-58), Ankara’nin Altindag, Cankaya, Etimesgut,
Golbasi, Kecioren, Mamak, Sincan ve Yenimahalle halk egitimi
merkezlerinde 231 kisi ile gértserek halk egitimi merkezlerinde bos
zamanlar1 degerlendirme ile ilgili bir calisma gerceklestirmistir.
Gorusulenlerin 219’u kadin, 12’si erkektir. En yuksek katilimi 20
yasin altindaki, lise mezunu bekar kadinlar géstermistir. 231 kisinin
belirttigi katilma nedenleri arasinda; meslek 6grenmek, mesleki
becerisini gelistirmek, kendini gelistirmek, serbest zamanlarini
degerlendirmek, sosyallesmek, giinlik hayatinda degisiklik olmasi ve
cocuklarina yardim etmek oldugu saptanmistir. Ancak meslek sahibi
olmak ve ceyiz hazirlamak icin kurslara katildiklarini belirten

kadinlarin orani ytuksektir.

Arslan (2010) calismasini, Ankara Buytliksehir Belediyesine bagl 12
Hanimlar Lokali ve bir Aile Yasam Merkezindeki 381 yetiskin ile
yapmis ve rekreasyon etkinliklerinin yetiskinlerin yasam kalitesine

etkisi arastirmistir. Yetiskinlerin programa katilma sebepleri
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incelendiginde egiticilerin mesleki yeterlilikleri, ekonomik uygunluk,
ulasim kolayligi, fiziksel ortamin uygunlugu, katilabilecekleri program

sayisinin fazla olmasi sonuclari ortaya cikmistir.

Akcay ve Akyol (2012) ‘Self Actualization Needs and Education of
Participants In Lifelong Education Centers’ adli makalelerinde halk
egitimi merkezlerinde katilimcilarin egitimi ve kendini gerceklestirme
ihtiyaclarini  katilimcilarin cinsiyetine, egitim seviyelerine ve
beklentilerini karsilama seviyelerine goére kendini gerceklestirme
ihtiyact anketi uygulanarak incelemislerdir. Anket iki boélimden
olusmaktadir. Birinci b6limtin amaci, demografik bilgileri toplamak,
egitim programlarindan beklentileri ortaya cikarmak ve programlarin
katilimcilarin hayat tatmini Uizerindeki etkilerini 6l¢cmektir. Anketin
ikinci kismi, katiimcilarin kendini gerceklestirme duzeylerini
belirlemeyi amaclamaktadir. Bu calisma, anketin birinci bélimuiinden
elde edilen verileri icermektedir. Anketteki sorularla katilimcilarin
cinsiyeti, aylik geliri ve egitim seviyeleri belirlenmistir. Kurslardan
beklentileri bulunmus ve programlarin katilimcilarin yasam

memnuniyetini hangi seviyelerde etkiledigi saptanmistir.

Akcay ve Akyol (2014) ‘Self-Actualization Levels of Participants in
Lifelong Education Centers’ adli makalelerinde Kirsehir Halk Egitim
Merkezinde acgilan kurslara katilanlarin kendini gerceklestirme
duzeylerini ve kurslarin yasam memnuniyetini hangi seviyelerde
etkiledigini saptamislardir. Arastirmanin katilhimcilari; Bilgisayar
Kullanimi, Ingilizce, Diksiyon, Halk Danslari, Ascilik, Diigiin
Malzemeleri Hazirlama ve Osmanlica derslerine katilan kursiyerlerdir.
Calismada "Kendini Gerceklestirme Ihtiyaci Anketi" uygulanmistir.
Battal ve San (2010) tarafindan gelistirilen anketteki sorularla
katilimcilarin cinsiyeti, aylik geliri ve egitim duzeyleri belirlenmis,
katilimcilarin kendini gerceklestirme seviyeleri, kendini gerceklestirme
boyutu dikkate alinarak acikliga kavusturulmustur; programlarin

katilimcilarin yasam memnuniyetini hangi seviyelerde etkiledigi
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saptanmistir. Analizin ilk kismi katilimcilarin demografik 6zellikleri ile
ilgilidir. Arastirma 143 kadin katilimci ve 42 erkek katilimci
icermektedir. Hafta ici yapilan egitim programina katilanlarin

cogunlugu (% 77) kadindir.

Tezcan (2012) Mugla Halk Egitimi Merkezi kurslarina katilan yetiskin
o0grenenlerin guduisel yoénelimlerini Hole'un yetiskin 6grenenler
siniflandirmasina dayali olarak nitel arastirma yoOntemiyle
degerlendirmistir. Arastirmada Mugla Halk Egitimi Merkezi’'ndeki
kurslara katilan yetiskinlerin demografik 6zellikleri ve gldusel
yonelimleri incelenmistir. Kurslara katilan yetiskinlerin gtdusel
yonelimleri sirasiyla 6grenme, amac ve etkinlik yénelimi seklindedir.
Sosyal kultuirel kurslarda 6grenme yoneliminin, mesleki teknik
kurslarda amag¢ yoOnelimi ve etkinlik yo6neliminin 6nemli oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Ata (2016) calismasinda, Baskent Halk Egitimi Merkezi'nde kurslara
katilan 219 yetiskin 6grenenin kurslara katilmalarindaki gudusel
yonelimlerinin  belirlenmesi amaclanmistir.  Kurslara katilan
yetiskinlerin demografik 6zellikleri, gtduisel yo6nelim ve kurslara
yonelik gortisleri incelemistir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gére
yetiskinlerin demografik o6zellikleri ile gtidiisel yo6nelimleri arasinda
farklilik gézlenmistir. Mesleki kurslara katilan yetiskinlerin “Ogrenme

Ilgisi” giidiisel yéneliminin énemli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ozustiin Kiral (2016) calismasinda, Karaman Halk Egitimi Merkezi'nde
kurslara katilan 650 yetiskinin gtidtsel yonelimlerinin belirlenmesini
amaclamistir. Kurslara katilan yetigskinlerin demografik 6zellikleri,

gudusel yonelim ve kurslara yonelik gérisleri incelemistir.

Sert (2017), calismasinda Mamak Halk Egitimi Merkezi'nde kurslara
sosyallesme amaciyla katilan yetiskinlerin katilim 6rtntilerinin
belirlenmesi amaclamistir. Arastirmada kurslara katilan yetiskin

ogrenenlerin demografik 6zelliklerine, yetiskin 6grenenlerin toplumsal

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 2/Say1: 2-3/Mayis-Kasim 2019/Sayfa:48-110
Journal of Adult Education/Volume: 2/Issue: 2-3/ May-November 2019/ Pages:48-110

75



Nilgiin Celik, Meral Uysal

iliski ve sosyal guduilenme yonelimlerinin demografik o6zellikleri ile
iliskisine, sosyallesme amaciyla kurslara katilan yetigskin 6grenenlerin
demografik o0zelliklerine ve katilm o6rtGntilerine yer verilmistir.
Arastirmada nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilmistir. Nicel
bélimiinde tarama calismasi yapilmistir. Arastirmanin calisma
grubunu Mamak Halk Egitimi Merkezi'nde acilan kurslara kayitli 350
yetiskin 6grenen olusturmaktadir. Calismada kisisel bilgi formu ve
Boshier’in Egitime Katilma Olcegi kullanilmistir. Arastirmanin nitel
bélimuinde, nicel bélimden elde edilen verilere goére, sosyallesme
amaciyla kurslara katilan 20 yetiskin 6grenene yedi sorudan olusan
gorusme formu uygulanarak yetiskin 6grenenlerin kurslara katilim
oruntuleri ortaya cikarilmistir. Sosyallesme amaciyla kurslara katilan
yetiskin 6grenenlerin katilim 6rtintilerini; arkadashk iliskisi kurma,
sorunlardan uzaklasma, hobi amaclh ve bos zaman etkinligi, gtinltuk
rutinden sikilma, eglenme ve hos vakit gecirme istegi ve

gerceklestirilememis istekler seklinde siniflandirmistir.

Hayat Boyu Ogrenme Genel Mudurliigii Yaygin Egitim Merkezlerinde
uygulanan kurslarin; program, materyal, fiziki ortam, egitici
boyutlariyla degerlendirilmesi amaciyla gerceklestirilen anket
calismasi 31.01.2017 ile 30.06.2017 tarihleri arasinda yapilmis ve
arastirmaya 46.917 kursiyer katilmistir. Sekil 2 kursiyerlerin kurslara

katilma amaclarinin dagilimini vermektedir.
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Sekil 2- Kursiyerlerin, Kursa Katilma Nedenleri ile ilgili Sorulan

Soruya Verdikleri Cevaplarin Yiizde Dagilimi

Ucretsiz Olmasi

I 33,7

Halen Calistigim iste ilerlemek

M55

Halen Calistigim isten Baska Bir ise Girebilmek/Baska
Bir is Kurabilmek W a7

Mesleki Gelisimimi Artirmak

I 26,3

Kursun is Bulmama Yardimc Olmasi

I 28

Sosyal Faaliyetlerde Bulunmak

e 61,8
Kisisel Gelisimimi Artirmak

70,1

0 20 40 60 80

Kaynak: MEB (2017) e-Yaygin Egitim Istatistikleri

Sekil 2’ ye bakildiginda kursiyerler, kursa katilma nedenlerini en
yuksek oranda “Kisisel gelisimlerini artirmak” ve “Sosyal faaliyetlerde
bulunmak” seklinde ifade etmislerdir. Kursun TUcretsiz olmasi
kursiyerler tarafindan TUc¢lUnct tercih nedeni olarak karsimiza
cikmaktadir. Kurslara ‘Mesleki gelisimimi artirmak’ ve Kursun is
bulmama yardimci olmast’ nedeniyle katildigini sdéyleyenler en yuksek
oranda el sanatlari teknolojisi ve bilisim teknolojisi alanlarinda agilan

programlari tercih etmistir.

Yetiskin egitimi kurslarina katilan yetiskinlerin demografik 6zellikleri,
katilma nedenleri, programlarin turleri, katilimci programlar
hakkindaki gérusleri, egitimlere yonelik beklentileri, katilmaya yoénelik
motivasyon ve motivasyonu engelleyici faktoérler yetiskin egitimi
alaninda yapilan makale, tez ve doktora calisma konularini
olusturmaktadir. Turkiye’de yapilan arastirma sonuclarina gore,
calismalarin buytk bir bélimu halk egitim merkezlerinde, nicel

arastirma yéntemi kullanilarak yapilmaistir.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yaklasiminin kullanildig betimsel bir
arastirmadir. Yildirim ve Simsek’e goére (2006, 224) betimsel analiz,
arastirmanin kavramsal yapisinin 6nceden acik bicimde belirlendigi

arastirmalarda kullanilan bir nitel arastirma yéntemidir.

Calisma grubu

Keciéren Halk Egitimi Merkezi'nde 2016-2017 yili gliz déneminde
6zdoyum egitimi kapsaminda yaglh boya resim, rélyef, seramik, pilates
ve baglama olmak Ulizere 5 tiir kurs acilmis buna 206’s1 kadin, 45
erkek olmak Uzere 251 kursiyer katilmistir. Arastirmanin calisma
grubunu, bu kurslara katilan 22’si kadin ve 3'i erkek olmak tizere 25

yetiskin olusturmaktadir (Tablo 3).

Calisma grubunun olusturulmasinda, cinsiyete gore dagilim orani,
goérisme icin génulli olma ve her kurstan gériismeciye ulasma esas
alinmistir. Calisma grubunda yer alacak kisi sayisi Onceden
belirlenmemis, veriler belirli bir doyum noktasina ulasilincaya kadar

gorusmelere devam edilmistir.

Tablo 2- Halk Egitim Merkezinde Acilan Kurs, Kursiyer ve
Goriisme Yapilan Kursiyer Sayisi

Kurs Tiirii Acilan Kurs Kursiyer Goriisme Yapilan Kursiyer Sayisi
Sayis1 Sayis1 [4j]
Yagli Boya 2 Kadin 31 Kadin 2
Resim Erkek 1 Erkek
Rolyef S Kadin 101 Kadin 4
Erkek 1
Seramik 1 Kadin 10 Kadin S
Pilates 3 Kadin 33 Kadin 6
Baglama 5 Kadin 31 Kadin S
Erkek 43 Erkek 2
TOPLAM 16 251 25
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Verilerin Toplanmast

Arastirma icin gerekli veriler; “yari yapilandirilmis gértisme formu
araciligiyla ve kurum istatistiki verilerinin betimsel analizi ile
olusturulmustur. Goériisme, “arastirmada cevabi aranilan sorularla
ilgili kisilerden veri toplama seklinde ifade edilebilir” (Buyukoztirk ve
digerleri, 2015). Gortisme formu iki bolimden olusmustur. Birinci
boélum, katilimcilarin sosyo-demografik 6zelliklerini ortaya cikarmak
amaciyla cinsiyeti, yasi, egitim duzeyi, medeni durumu, calisma
durumu, kac yildir Ankara’da ikamet ettigi, ortalama hane geliri,
kiminle yasadigi, daha 6énce herhangi bir halk egitimi merkezinde
acilan kurslara katilma durumu, katildiysa hangi kurslar oldugu ve
devam etmekte oldugu kurs tirtint belirleyen 14 soruyu icermektedir.
Gortisme formunun ikinci bélimu ise arastirmanin alt amacg

sorularina aciklik getirmeyi amaclayan 5 temel soruyu kapsamaistir.

Gortismeler 17.04.2017 - 22.06.2017 tarihleri arasinda Keciéren Halk
Egitimi Merkezi'nde gerceklestirilmistir. Goértsmeler sesli kayit
yapilarak gerceklestirilmistir. GoérUsmecilerin arastirmaya katilma

konusunda istekli olduklari arastirmaci tarafindan gézlenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemeyi
amaclayan birinci alt amac sorusu ile ilgili veriler arastirma yapilan
donemde Kecioren Halk Egitimi Merkezi'nde 6zdoyum kurslarina
katilan yetiskinlere iliskin istatistiki verilerin analiz edilmesi ile
gerceklestirilmistir. Kurumsal kaynaklardan elde edilen bu veriler kurs
tard, katilimcinin cinsiyeti, yast ve egitim durumunu kapsamaktadir.
Verilerin analizinde betimsel istatistigin ytizde ve frekans tekniginden
yararlanilmistir. Ayrica calisma grubunda yer alan katilimcilarin
ayrintili demografik 6zellikleri betimlenmistir. Arastirmanin diger alt
amaclarina iligkin veriler derinlemesine yapilan gértisme verilerinin
icerik analizi ile gerceklestirilmistir. Icerik analizi, toplanan verinin

icerigi hakkinda tekrarlanabilir ve gecerli sonuclar cikarmak tUzere
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kullanilan bir arastirma teknigidir (Krippendorff, 1980: 25). Icerik

analizinin gerceklestirilmesinde su asamalar izlenmistir:

1. Sesli yapilan gériisme kayitlar1 arastirmac: tarafindan yazihi

metin haline donUstirdlmutstir.

2. Her bir katilimciya bir kod verilmistir. Bu kodlar kurs ttirtintin
bas harfi, cinsiyeti ve yasi kapsamaktadir. Ornek olarak
pilates kursuna katilan bir kadin icin “P, K 427, yagliboya

resim kursuna katilan bir erkek icin “Y, E 58” kodu verilmistir.

3. Gortisme verileri kodlanarak her amac¢ sorusuna iliskin

temalar olusturulmustur.

4. Ortaya cikan bu temalar arastirma amaclar1 cercevesinde

yorumlanmuistir.

S. Dagilimlar hakkinda bir fikir vermesi icin her bir tema icin

frekanslarin cinsiyete gore dagilimina da yer verilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirma bulgular1 5 baslik altinda ele alinmistir. Birinci alt baslhik
altinda calisma grubunda yer alan katilimcilarin demografik
ozelliklerine yer verilmistir. Ikinci alt bashk altinda yetiskinlerin
katilma amaclari, Giciincu alt baslhik altinda kursa katilmakla saglanan
yararlara iliskin gorusleri, dérdinct alt baslhik altinda kurslara
katilimini destekleyen unsurlara iliskin goérusleri, besinci alt bashk
altinda da kurslara devam etmede karsilastiklar1 gucltkler ele

alinmistir.

Demografik Ozellikler
Tablo 4 arastirmaya katilan yetiskinlerin demografik o6zelliklerini

vermektedir.
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Tablo 4- Calisma Grubunda Yer Alan Katilimcilarin Demografik

Ozellikleri

Degisken

Cinsiyet

Yas

Medeni Durum

Ogrenim Durumu

Calisma Durumu

Gelir

Kursa Katilma Durumu

Dogum Yeri

Ankara’da ikamet etme

suresi

Kadin
Erkek
22-34
35-44
45-54
55-65
Bekar
Evli
flkokul
Ortaokul
Lise
Onlisans
Lisans
Kamu sektort
Ozel Sektér
Emekli
Ev Hanimi
Ogrenci
1500 TL nin altinda
1500-2999
3000-4499
4500-5999
6000 TL ve Uzeri
Evet
Hayir
Buyuksehir
Sehir
Kasaba
Koy
Dogdugumdan beri
1-5 yil
6-10 yil
11-15 yil
15 yildan fazla

0 = N N W O W W

= @

10
11

19

11

13

11
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Arastirma yapilan donemde Keciéren Halk Egitimi Merkezinde kurum
kaynaklarindan elde edilen demografik veriler disinda gbérisme
formunda yer alan sorularla katilimcilarin calisma durumu, gelir
durumu, daha 6nce kursa katilma durumu, Ankara’da ikamet etme
suresi ile ilgili olarak demografik 6zelliklere iligkin daha ayrintili bilgi
toplanmistir. Bu bulgulara goére grubun buyuk cogunlugunun aylik
3000 ve ustt gelire sahip oldugu (15 kisi) ve dogdugundan beri
Ankara’da yasadigi (13 kisi), kadinlarin ¢cogunlugunun herhangi bir
iste calismadigi goérdlmustir. Arastirmaya katilan kursiyerlerle ilgili
olarak dikkat ceken bir husus da daha o6nce de kurs deneyimi
yasayanlarin sayisinin biytk cogunluk (19 kisi) olusturmasidir (Tablo
4).

Kurslara Katilma Amaclart

Yetiskinlerle derinlemesine yapilan gértismelerde katilim amaclarina
iliskin olarak 6grenme istegi, sosyallesmek, gunlik rutinden
uzaklasma, saglikli yasamak ve mesleki amaclar olmak tizere 5 tema
ortaya c¢ikmistir. Arastirma verilerinin ortaya koydugu temel
bulgulardan birisi pek ¢ok yetiskin egitiminde katilma arastirmasinin
ortaya koydugu gibi katilma amaclarinin tek bir nedene bagli olmadigi
ve coklu oldugudur. Diger bir bulgu da katilma amaclarinin diger
katilma arastirmalar1 ile benzerlik gb6stermesidir. Hoy (1933)
calismasinda yetiskinlerin egitime katilim amaclarini; bilgi edinme,
o0grenme, sinava hazirlik, is ve meslek ile ilgili nedenler, genel ya da
akademik bir konuda akademik ilgi, bos zaman degerlendirme, giinltik
yasam sonrasi bir degisiklik, egzersiz, sosyallesme gibi toplumsal
nedenler olarak ifade etmistir. Deane (1950) yetiskin katilimcilarin
katilma nedenlerini; ise girmek ya da iste ilerlemek gibi pratik mesleki
amaclar, mesleki olmayan amaclar, kendini gelistirme, genel 6grenme
istegi, merak, sikinti1 seklinde siralamistir. Burgess (1971) katilma
nedenlerini; bilme istegi, kisisel bir amaca erisme istegi, toplumsal bir
amaca erisme istegi, dinsel bir amaca erisme istegi, toplumsal bir

etkinlikte yer alma istegi, kacma istegi, formel gereklilikleri yerine
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getirme istegi seklinde siniflandirmistir. Morstain ve Smart (1974)
tarafindan yapilan arastirmada yetiskin O6grenenlerin arkadashk
kurma, yeni arkadaslar edinme, ev ve is hayatinin glinltik rutininden
kurtulma ve hayatin geri kalan bé6limunt farkli gecirme, bos zamanini
degerlendirme gibi nedenlerle egitim etkinligine katildiklar:
gorulmustir. Literatir incelendiginde katilim arastirmalarinda
siniflandirmalar kullanilsa da ortaya cikan egitim etkinliklerine katilim
amaclar1 benzerlik tasimaktadir. Hoy (1933)'un calismasindaki
0grenme istegi, Burgess’in calismasindaki mesleki amaclar, Deane
(1950) ’in calismasindaki ginlik rutinden uzaklasma ve Ogrenme
istegi, Morstain ve Smart (1974)1n calismasindaki sosyallesme ve
gunlik rutinden uzaklagsma amaciyla egitim etkinliklerine katilim

gosterme benzerlik tasimaktadair.

Ogrenme Istegi

Gortismecilerin buylik cogunlugu kurslara katilma amacini 6grenme
istegi olarak ifade etmistir. Bu kimi zaman 6grenmenin verdigi
mutluluk, kimi zaman var olan bir yetenegini, becerisini gelistirme
istegi, kimi zaman da cocukluk ve genclik yillarinda kavusamadigi

0grenme olanagina kavusmak anlamina gelmektedir.

Ogrenme istegi temasindaki en temel vurgu cocukluk ve genclik
yillarinda kavusamadigi 6grenme olanagi elde etmektir. Bununla ilgili

katilimci ifadeleri asagida verilmistir:

Daha once televizyonda gdérmustim c¢oémlek yapimi, camurla
ugrasmak cok hosuma gitmisti. Yillar 6nce diyim ben size bende
bir istek olarak kaldi. Bu sene aklima geldi. Birden hatirladim
yapmak isterdim diye. Cocuklugumda uhde olarak kalmisti. Gelip
sordugumda boyle bir kursun oldugunu soylediler. Cocukluktan
beri distinliyorum ve bunu yerine getiriyorum, hayal edilmesi
glizel bir sey. Onu izlerken ne kadar hosuma gitmisse yapmak da
o kadar hosuma gitmis (S, K 42).

Kucltk yastan beri hevesim vardi. Ama ailem cevre baskisindan
dolay1 istemedi. Bu istegim yillar sonra tekrar depresti ve vakit
buldugum icin geldim (B, K 34).

Ozellikle kendi basima calabilmek icin katildim. Cocukluk
askimdi, cocukluktan beri gelistiremedim. Emekli olduktan sonra
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firsat buldum. Clinki zaman olmuyordu. Is ortami, cocuklard:
anca sira geldi (B, K 50).

Cevremde baglamaya kars: bir sevgim vardi. O ylizden baglamay:
hi¢ birakmadim. Cocuklugumda vardi bu sevgi, cevremde dayioglu
gibi calanlar vardi. Onlar1 gértince hevesleniyordum. Bir de icimde
bir sevgi var baglamaya kars1 (B, K 45).

Liseden sonra seramik okumak isterdim. O donemde meslek lisesi
ve normal lise vardi. Meslek lisesine gitmedigime pismanim. Iki yil
Universite sinavina girdim ama olmadi. Icimde uhdedir. Universite
okumak, glizel sanatlar okumak uhdedir (S, K 56).

Hep hayalim olan bir seyi gercege dontstirdiim. Lisedeyken resim
yarigsmalarina katilirdim. Birinciliklerim var. Okullar arasi resim
yarismalar: olurdu. Mudurimuz bizi ktirstiye cikarirdi. Hocalar
glizel sanatlar okumamiz icin tesvik ederdi ama ben evlendim.
Icimdeki uhdeyi resim kurslarina gelerek gideriyorum (Y, E 58 ).

Guzel sanatlar okumak istedim. 17 yil 6énce Universite sinavina
girdim. O zamanlar ailem meslek edinmemi istedi. Ama simdi
hayalimi gerceklestirebiliyorum bu kursla (S, K 34).

Keske daha 6nce gelseydim. Spora da cocukluktan baslasaydim.
Ailem yol goésterseydi daha farkli olabilirdi. Tenis 6grenmek hala
bir hayalim. Icimdeki uhdeyi buraya gelerek gidermeye
calistyorum (P, K 37).

Daha once resimle ilgili bir egitim almadim. Keske daha once
alsaydim. Cok buytk bir kaybim var (Y, E 58).

Ogrenmekten duydugu mutlulugu ifade eden bazi katilimc: gériisleri

asagida verilmistir:

Ogrenmenin yast yok. Bilmiyorum diye bir kelimem yok.
Arkadaslarla sohbet ederken bile bir seyler 6greniyorum. En cok
istedigim karikatiir cizmek. Baktigim zaman bir insanin
karikattrtint cizmek (Y, E 58).

Kendime verebilecegim en buyuk hediye. Kizzima ve kendime hem
bir hobi hem meslek kazandiriyorum (S, K 34).

Motive eden sey sazi sevmek, 6grendikce daha bir 6zgtiven oluyor
(B, K 45).

Calisma ortamimmin disinda farkli malzemelerle yeni seyler
uretmek ufkumu aciyor. Nasil muizikte sesleri duymak 6nemliyse
burda da resimlerde Ui¢c boyut tiretebilmek icin objeleri 6nde ya da
arkada goérmek oOnemli. Baktigim seylerde derinligini gérmeye
basladim (R, K 55).

Bir sergiye katilmistim. Sergide resimleri gérdim ben bunu
yapmaliyim dedim. Buraya katilmamda o rélyef resimleri gérmek
beni motive etti. Cok kusursuz isler c¢cikariyorum ve begenilmek
hosuma gidiyor (R, K 67).
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Sevdigim ya da gerekli olduguna inandigim seyleri 6grenmeyi
hedefledim. Ogrenme istegi, daha verimli olmak icin, arayista
olmam. (B, K 43).

Her glin yeni bir parcaya gecebilmek, yeni bir seyleri daha
o0grenebilmek beni mutlu ediyor (B, K 50).

Arastirmaya katilan yetigskinler arasinda var olan bir beceri ya da
yetenegini gelistirmek icin kurslara katildiklarini belirtenlerin ifadeleri

asagida yer almaktadir:

Kursa katilmadan 6nce calabilsem diyordum simdi onu da calsam
diyorum. Hedefim buyudu. Notalarla calmak, dogru calmak
istiyorum. Ben kulaktan da caliyorum ama notayla calmak en
dogrusu, en saglami, en saglklisi (B, K 45).

Teknik 6grenmek istedim. Ara ara evde karalardim. Babamdan
gelen genetik miras, aslinda babam hobi olarak yapardi ama
muazzam seyler yapardi. Genetik miras vardi heralde bir alt yapa.
Teknik 6grenmek, gelistirmek, stirdirmek icin geldim (Y, E 58).

Lise caglarinda resim ve muizik kolu vardi. O zamanlar glizel resim
yapardim. Cocuklar “glizel resim yapiyorsun baba, degerlendirir
misin” dediler. Su an calismiyorum. Bu kursa ailemin tesvikiyle
geldim. Kursa basladigimda lise cagindaki yetenegimin devam
ettigini fark ettim (Y, E 58).

“Ben kendi a¢imdan kullanmay: istiyorum. Elime aldigimda
notasiyla, kagittaki diizgin okudugum notasiyla calmak benim
icin en buiytik kazancim diye diisintyorum (B, K 56).

Sosyallesmek
Gortisme yapilan yetiskin 6grenenler kurslara sosyallesmek, arkadas
edinmek amaciyla katilmaktadir. Cogu yetiskin 06grenen emekli
olmalari, cocuklarinin biytmesi ve evde yalniz kalmalari nedeniyle
kurslara arkadas edinmek, yeni kisilerle tanismak ve sosyallesmek
amaciyla katilmaktadirlar. Kurslara sosyallesmek amaciyla katilan
yetiskin 6grenenlerinin diistincelerinden 6rnekler asagida verilmistir:
Bes glin calisiyorum. Hafta sonu da bir seylerle ugrasmak istedim.
Sosyallesmek ve kizimla beraber vakit gecirebilmek ve is
hayatimdan uzaklasmak istedim. Calisan anneler sosyallesmeyi

AVM vye gidip, cocugu oyun havuzuna birakip eglendigini
saniyorlar (S, K 34).
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Cevremdeki insanlari taniyim, sosyalleseyim istedim. Mutluyum
evde olsam bu mutlulugu bulamazdim. Evde oturmak istemedim,
evde oturunca psikolojim bozuluyordu. Burasi psikolojik olarak da
iyi geliyor (S, K 45).

Daha 6nce Kecioren’de ahsap kursuna katildim. Yeni arkadaslarla
tanisiyorum, terapi oluyor (S, K 56).

Sosyal cevrem degisti. Onemli glinleri birlikte kutluyoruz. Herkes
farkli illerden oldugu icin farkli insanlarla konustukca yeni seyler
o6greniyorum (P, K 37).

Is ve 6zel cevremin disinda farkli insanlarla vakit gecirmek hosuma
gidiyor. Emekliligim yakin oldugu icin calisma hayatim bittiginde
bosta kalmak istemiyorum. Bu ve bunun gibi faaliyetlerle
emekliligime hazir olmak istiyorum (R, K 55).

Semt olarak binada kimse kalmadi. {lk oturdugumda farkl kisiler
vard: cevremde ama simdi kafa dengim kalmadi. Farkh kisilik,
bana yakin kisilerle tanigsmak hosuma gidiyor (R, K 55).

Yarim saat onceden gelip hocamizla cay icip sohbet ediyorum.
Hocamizla kahvaltiya gidiyoruz. Veda partisi, dogum gunu
partileri yapiyoruz. Herkesin cok vakti olmadig icin disarda
gorusemiyoruz (P, K 42).

Insanlarin icine girmek icin, iki laklak edebilmek kisacasi
sosyallesmek istiyorum (Y, E 58 ).

Buraya geldigim icin ¢ok mutluyum. Sosyallesiyoruz, kurs
glnlerini iple cekiyorum (B, K 45).

Insan evden her ciktiginda her giin bir sey égrenirmis, onun igin
sosyallesiyor daha iyi oluyor, siki sariliyor. Bir insan yuzi
goriiyorsun, rahatliyorsun, daha iyi oluyor (B, E 51).

Arastirmanin ortaya koydugu bulgulardan birisi de yetiskinlerin
baslangicta katilma amaclari farkli bile olsa, sonradan bulunduklari
ortamin 6grenme disinda sosyallesme icin de bir kaynak oldugunu
kesfetmeleridir. Bununla ilgili olarak gértismeci ifadeleri asagida yer

almaktadir.

Ilk basta kilo vermek icin simdi eglenmek, sosyallesmek icin
geliyorum (P, K 22).
Kursa katilma amacim ilk sene hobilerimi gelistirmek ve

teknik o6grenmekti. Ama son iki senedir hocam ve
arkadaslarim icin geliyorum (Y, E 58).
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Gtinltik Rutinden Uzaklasma

Ev ortaminin ve ev islerinin sikiciligindan uzaklasma, 6zgltr hissetme,
farkl seyler deneme, kendisi icin zaman ayirma yetiskinlerin 6zdoyum
kurslarina katilmadaki temel motivasyon kaynaklarindan birisidir.
Ozdoyum kurslarina katilanlarin cogunlugunun kadin olmasi giinliik
rutinden uzaklasma motivasyonunu kadinin toplumsal cinsiyet
rollerine bir donltistim ihtiyaci ya da geleneksel olarak kadina atfedilen

sorumluluklardan bir stire icin uzaklasma anlami tasimaktadir:

Evden wuzaklasmak istedim. Evde sikildim, bunaldim.
Arkadaslarim da kurslara gelince ben de gelmek istedim. Evin isi,
telasi, susu busu bitmiyor. Evde oturmak istemiyorum. Psikolojik
olarak burda rahatliyorum. Kadin evde herkes icin calisiyor. Esi
icin, cocugu icin ama burda kendim igin ¢alisiyorum (S, K 45).

U¢ cocugum var, psikolojimin diizelmesi i¢in gelmek istedim.
Cocuklar kafay1 yedireceklerdi. Buraya gelince, evden c¢ikinca
O0zgurligiimu hissediyorum (P, K 33).

Geldigim icin desarj oluyorum. Evde olmayacak seyleri kafaya
takiyordum. Televizyon izlemiyorum. Guinlik sikintilardan bir saat
de olsa ariniyorum. DUn pilates yoktu, battaniyeyi alip tim giin
yattim (P, K 22).

Hep evdeydim. Guinlere gidiyordum. Insanlar eglendirmek yerine
buraya gelmeyi tercih ettim. Baslarken yapabilir miyim diye
endiseliydim. Ama simdi birakmay: diisinmutiyorum (R, K 57).

Dukkanimi kapattiktan sonra evde bos oturacak bir insan degilim.
Dukkanimi kapatirken hayatimi dolduracagimai biliyordum. Burasi
oldu (R, K 67).

Evde oldugum zamanlar o rutinin icinde biraz daha negatif
olabiliyordum. Simdi o gitti. Sabirli olmay1 6grendim. Onceden
bakiyordum simdi gériiyorum (Y, E 58).

Kadin eviyle cocuklariyla ugrassin bu cok gltizel ama ekstra bir
seyler yapilmasi1 gerektigine inaniyorum. Sadece evde oturup
beynini yiyor insan gercekten, Bir seyler yapmali ki mutlu olsun.
Her dakka her dakka dort duvarin icinde daha dogrusu mutfagin
icinde hos bir sey degil. Bazen bunaliyorum (S, K 42).

Evden biraz uzaklasiyim. Bir renk bir aktivasyon olsun. Nefes
almak, renkli kisilikler tanimak (P, K 42).

Saglikli Yasamak
Gortisme yapilan yetiskinlerin 6zdoyum kurslarina katilma

motivasyonlarindan birisi olan “saglikli yasamak” arastirma yapilan
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donemde pilates kursuna katilan ve tamami kadin olan katilimcilar
tarafindan dile getirilmis bir katilma amacidir. Yetigkinler bu tema
altinda sagliklarinda olan iyilesmelerin ve bedensel gérintmlerinde
olan degisimlerin kendilerini mutlu ettiklerine iliskin dustncelerini

dile getirmislerdir:

Vicudumdaki degisiklikler beni mutlu ediyor. Dogru nefes almay1
o6greniyorum (P, K 34).

Belimde iltihapli romatizma var. Pilates bir nevi fizik tedavi gibi
geliyor. Gengclestigimi hissediyorum. Gecen yaz diigliine gittigimde
25 yasinda goérundugumu soylediler. Bu sene de devam etmek
istedim. Viicudumun sekli degistigi icin 6zgtivenim artt1 (P, K 37).

Spor yapmayi seviyorum. 2 kilo verdim ve cok sikilastim (P, K 33).

Boynumda fitik var. Spor yaptigim icin agrilarim azaldi. Spor
yapinca kendimi daha saglikli, dinamik hissediyorum. Gecen
seneden bu yana 15 kilo verdim. Kursiyerler arasinda beni 6rnek
goOsteriyorlar. Spor yapmadigim zaman sirtim agriyor. Artik
karnimi iceri cekerek, omuzlar dik yturtiyorum. Beni goéren herkes
ne kadar zayiflamissin diyor. Belimde kavis olusmasi beni mutlu
ediyor. Her yerim kalas gibiydi. Kolumu, bacagimi acamazdim.
Esnedigimi hissediyorum (P, K 39).

Hangi hareket hangi boélgeye iyi geliyor biliyorum. Evde bu
hareketleri yapabiliyorum (P, K 22).

Mesleki Amaclar

Genel anlamda 6zdoyum kurslar1 mesleki egitim amaclar1 glitmeseler
de katilimcilar arasinda sayis1 az da olsa 6grendigi sanatsal faaliyeti
meslege cevirmek isteyenler (2 kisi) ve mesleginde ilerlemek isteyenler
(1 kisi) bulunmaktadir. Bir katiimcinin “fleride sahnelerin tozunu
yutmak istiyorum. Tecrtibe kazanmak, sonra da dost ortamlarinda, aile
ortamlarinda ufak tefek calmak istiyorum” (B, E 51) seklindeki ifadesi,
bir baska katillmcinin “Alt yapt calismalart ve bunlarla ilgili eksik
oldugumu hissettigim noktalart tamamlamak. Sanat dalint tam olarak
yapabilmek adina sanatt meslege cevirmek istiyorum” (S, K 48)
bicimindeki ifadesi, bir katilimcinin ise “Halk oyunlart ustalik belgem

var. lIyi bir baglama calarsam hem isim icin de faydal olur’ (B, K 34)
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bicimindeki ifadesi diger amaclarinin yaninda mesleki amaclara da

sahip olduklarini géstermektedir.

Ozdoyum Kurslarna Kattimdan Saglanan Yararlara Iliskin Gértisler

Yetiskinler egitimlere somut bir fayda saglamak amaciyla
katilmaktadirlar. Bu alt baslik, yetiskinlerin katildiklar1 egitimden
saglanan yararlara iliskin bulgular1 kapsamaktadir. Katilimcilarin
egitime katilmanin sagladigi yararlar konusundaki goértslerinin
psikolojik iyilesme, 6zgliven artisi, meslek sahibi olma beklentisinin
olusmasi ve zamani verimli degerlendirme olmak tizere 4 tema altinda

toplandig1 gérilmektedir.

Psikolojik Iyilesme

Katilimcilarin en sik vurguladiklari konu 6z doyum kurslarina
katilmanin psikolojik sagliklarina iyi geldigi yéntindedir. Katilimcilar
kendilerini psikolojik olarak daha saglkli hissettiklerini, giindelik
yasamin sikintilarindan uzaklastiklarini, fiziksel durumlarindaki
iyilesmeler nedeniyle o6zgluvenlerinin yukseldigini ve daha mutlu

olduklarini ifade etmektedirler.

Degisik insanlar tanidim. Burdan cikinca mutlu oluyorum. Saglik
yonunden, fizik ydntinden mutluyum (P, K 34).

Sikilasmadan o6nce kendimi sevmiyordum. Simdi daha cok
seviyorum. Yasayan oOl4d gibiydim.3 senedir eve tikilmistim.
Kendimi 6zgltir hissediyorum. Evde cok agresiftim. Simdi degilim.
Cocuklarimla ilgileniyorum. Sabah bunaliyordum aksam onlar
gelince onlara satasiyordum. Simdi 6yle degilim (P, K 33).

Mutluyum. Kendimi daha begeniyorum. Gobegim bi yerdeydi.
Simdi seviyorum kendimi. Aynalarla baristtim. Hosuma gidiyor,
kendimi begeniyorum (P, K 39).

Eve gtlilerek gidiyorum. Onceden en ufactk seylere
sinirleniyordum. Simdi onlar1  biraktim. Onceden esime
bagiriyordum. Yasanmisliklart unutmamai sagliyor (P, K 42).

Spor yapinca endorfin hormonu salgilandigr icin cikolata
yiyecegime spor yapiyorum. Baskalarindan yorumundan c¢ok
kendimi enerjik hissediyorum. Hayata daha c¢ok katiliyorum (P, K
22).

Maddi agidan bir katkis1 yok manevi acidan beni rahatlatiyor.
Cocuklarin hosuna gidiyor. Ben mutluyum, arkadaslarima
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bundan mutlu bir sekilde bahsediyorum. Istedigimi yerine
getirmis oluyorum. Yaptiklarima bakinca o anlar1 hatirliyorum (S,
K 42).

Maddi acidan saglayacagi bir sey yok. Zaten kendimi mutlu ediyim
yetiyor bana (B, K 50).

Beni psikolojik olarak rahatlatiyor. Evime mutlu gidiyorum.
Zihnim aciliyor (B, K 43).

Psikolojik acidan beni motive ediyor. Calismaya alisik bir insan
oldugum icin evde bos bos oturamiyorum. Kaza gecirdigimde evde
bir hafta cok tiztildiim kursa gelemiyorum diye. ilk distindtigiim
buraya gelmek oldu (R, K 55).

Ruh halime cok iyi geliyor. Uretim yapiyoruz. Bos durmuyoruz.
Mutluyum kendi adima. Ailem ¢ok mutlu. Esim de bana yardim
ediyor. Ozel yasantima, evlilik hayatima pozitif yansiyor. Ben
mutluyum, onlar da mutlu (S, K 56).

Camurla ugrasmak cok guizel, rahatlatiyor. Kendinizi desarj etmek
icin cok guizel bir ugras (S, K 34).

Her zaman 06grenci ortamini sevmisimdir, 6zlem duymusumdur.
Su an o ortamdayim. Ogrenciyim, arkadaslarla égrenciyiz. Bliytik
ogrenciler. Mutluyuz ve huzurluyuz (Y, E 58 ).

Emekli olduktan sonra kizimla ilgilendim. Kizim evlendikten sonra
ben bosluga dustim. Strekli gezmekle olmuyor. Buraya gelmek
bana iyi geldi. Kendimi ise yarar hissediyorum. Cok saygi
duyuyorlar. Hem dort c¢ocugun var hem de hobilerini
gerceklestiriyorsun, hayalini gercege donustlrliyorsun, gipta ile
bakiyorlar. Bu da hosuma gidiyor. Desarj oluyorum burda.
Sevdigim isle ugrasiyorum, eve daha mutlu déntyorum. Bu
pozitifligin dalaga ilerleyecegine inaniyorum (Y, K 58).

Iyi ki gelmisim. Gtizel bir ugras oldugunu duastntiyorum. Her seyi
sekillendirebiliyorsunuz. Baska bir seye glclnlz yetmeyebilir
ama bunu yapabilirsiniz. Geliyorum c¢inklli huzurluyum.
Huzurluyum cinksi o dakikalar cok eglenceli. Sorunlardan
uzaklagsmiyorsunuz ama o ana sadece yaptiginiz ise
odaklaniyorsunuz. En azindan sorunlari distiinmuiyorsunuz (S, K
42).

Ozgiiven Artist
Katilimcilar kursa katilmanin 6zglvenlerini artirdigini  siklikla

vurgulamaktadirlar:

Cevremde cok sevilen biriyim. Ozgiivenim var ama burda daha da
artti. Hazir olan resmi ben zaten alabilirim. Ama kendim yapmak
istiyorum. Biseyler cikardikca cok seviniyorum. Yaptiklarimin
begenilmesi ¢cok hosuma gidiyor. Bunu sen mi yaptin deyince
bayiliyorum (R, K 57).
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Baglamay1 daha iyi caldigimda daha 6zgtvenli hissediyorum (B, K
34).

Aile ortaminda, cocuklarimin karsisinda caldigimda bana bakis
acilar1 degisti. Daha guvenerek, daha severek bakiyorlar. Aaa
annemiz yapiyor, ne guzel diye. Bodyle bir aile ortaminda
caliyorsun, daha gutizel oluyor. lIyi ki gelmisim diyorum ctinku
kendimle gurur duyuyorum. Kendimi seviyorum. Bos zamanlari
bos gecirmemek adina, dolu dolu ge¢mesi adina ¢cok mutluyum.
Buraya gelmeden 6énce kendimi daha az seviyordum (B, K 45).

Yaptigimiz islerde “aferin, ne kadar gtizel yapmissin” denilmesi her
insan gibi hosumuza gidiyor. Herkesin 0zguveni fazlasiyla
yukseltici bir ortam var (R, K 55).

Arkadaslarim, evdekiler soruyor bana ne Urlin yaptin diye.
Resimleri goOsteriyorum. Begenilmek hosuma gidiyor. Yaptigim
islerle gurur duyuyorum (S, K 45).

Kendime olan glvenim yani yapabilirim diye geldim. Kendi
kendimi motive ettim (Y, E 58).

Yolda bana bakildigini hlssed1yorum 4 kilo verdim, simitlerim
gitti. Kocam beni kiskaniyor. Ozglivenim artti, egom tavan yapti.
Giydiklerimin yakismasi beni motive ediyor. Egom tavan oldugu
icin kadin olarak giydigim seylerin yakistigini bilmek hosuma
gidiyor. Disarda bakislar1 hissetmek “vay be” dedirtiyor. Yasam
enerjisi verdi, motivasyonumu artirdi. 40 yasinda kendi farkima
vardim. Konusabiliyormusum (P, K 42).

Zamarn Verimli Degerlendirme

Gortisme yapilan yetiskinlerin cogunlugunun ileri yasta olmalari,
emeklilik, cocuk bakim sorunlarinin ortadan kalkmasi gibi nedenlerle
serbest zamanlarinin olmasi 6zdoyum kurslarina katilmay: bir serbest
zaman degerlendirme araci haline getirdigi gdstermektedir. Tugrul
(1988) tarafindan yapilan calismada da gelir dtizeyi distk olan
yetigskin 6grenenler meslek edinme amaciyla kurslara katilirken
yuksek gelire sahip olan yetiskinler bos zamanlarini degerlendirme
amaciyla kurslara katildiklari goértulmustir (akt: Ayhan, 1990).
Katilimcilar kurslara katilmakla bos zamanlarini verimli bir sekilde
degerlendirdiklerini diistinmekte ve bundan dolay:r hosnutluklarini
dile getirmektedirler:

Zamanimin bos gecmesini istemedigim icin, en énemlisi zamanimi
verimli doldurmasi (R, K 55).
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Programli oluyorum. Kursa gittikce daha duzenli oluyorum.
Cikmadan 6nce evde yemegimi yapiyorum sonra kursa geliyorum.
Daha bir dlizen var hayatimda. Kurs olmadigl zaman ne yapacam
ne edecem diye bos bos sey yapmaktansa bdyle programli cani
gonulden geliyorum (B, K 45).

En basta kendim icin biseyler yaptim, kendime zaman ayirdim.
Hayat kosusturmasinda kendimize zaman ayiramiyoruz. Bu arada
kursa kizimla birlikte geldigim i¢in kizimi da zaman
ayirabiliyorum. Birlikte biseyler yapiyoruz. Ayrica calisan
bayanlarin sadece hafta sonu var. Camasiri, temizligi, Gtadur,
camasirdir bu tur isleri hep cumartesi giintine birakiyordum ama
artik hafta icine yayiyorum. Zamani dogru bir sekilde kullanmay:
ogrendim (S, K 34).

Meslek Sahibi Olma Beklentisinin Olusmast
Daha o6nce de belirtildigi gibi 6zdoyum programlarina katilma
cogunlukla yetigkinler icin mesleki amaclara yénelik degildir. Bununla
birlikte bu kurslara katilanlar arasinda 6grendiklerini bir meslege ya
da gelir getirici bir faaliyete dontstirmek yoninde bir beklenti
olustugu da goértlmektedir. Bir katilimcinin “kendi meslegimin yaninda
pilates egitmenligini de is olarak diistinmeye basladim” (P, K 37) bir
baska katilimcinin “belki ilerde maddi kazang¢ saglayabilir’ (R, K 55)
bicimindeki ifadeleri buna 6rnek olarak goésterilebilir. Bu konudaki
diger katilimci géruisleri asagida verilmistir:
Oncelikle kendimi gelistirdim. Ticarete déntistiirmek istedigim icin
tek basima kaldigimda tam ve eksiksiz yapmak istiyorum. Cami ve
camuru kullanarak, dogada bulunan diger materyallerle tirtinler
cikarabilirim. Bir binanin cephesini mozaik, cam ve seramik
kullanarak yeni bir form olusturmak istiyorum. Gaudi’ nin

calismalar1 gibi Urtnler yapmak istiyorum. Evde atilmaya ytiz
tutmus malzemelere tekrar hayat verebilirim (S, K 48).

Onceden bakiyordum simdi gériiyorum. Gelecekte cok giizel isler
cikarabilirim. Atélye acabilirim, o0grendigimi baskalarina
aktarabilirim (Y, E 58).

Katiimcilann Kurslara Katiimini Destekleyen Unsurlara Iliskin
Gortisleri

Yetigkin egitiminde egitim programlarinin yetiskinlerin ihtiyaclarini
karsilamasi, amac¢ ve beklentilerine uygun olmasi kadar 6énemli bir

unsur da katilim davranislarini devam ettirmelerini destekleyici, tesvik
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edici unsurlarin varlhigidir. Katiimcilara kursa katilmanizi ne
destekliyor sorusuna verdigi yanitlarin bir kisminin katilim amaclarini
yeniden vurgulamak biciminde oldugu gérulmustiir. Bunun disinda
katilimcilarin kursa katilimini destekleyen, tesvik eden unsurlarla ilgili
olarak; egitici tutumu, aile ve arkadaslarin tesvik etmesi ve 6grenme

ortami olmak Uizere 3 temanin ortaya ciktigi gérilmektedir.

Egitici Tutumu

Bu arastirmanin ortaya koydugu en o6nemli bulgulardan birisi
egiticilerin katilimcilara karst tutum ve davranislarinin olumlu
olmasimin ve bilgi ve tecrtibesine given duyulmasinin katilim
davranisini devam ettirmede 6énemli bir etken oldugunun gértilmesidir.
Gortisme yapilan 25 katilimcidan 157 bu yoénde géris bildirmistir.
Egiticilerin olumlu tutumlarina vurgu yapan katilimci goérusleri

asagida verilmistir:

Ogretmende saygisizlik ve buiyliklenmek yok. Ogretmenim doért
dértliik bir insan. Hic bir sikintim yok. Ogretmenim bikmadan
usanmadan anlatiyor (Y, E 58 ).

Ogretmenin roll, onunla kurdugum diyalog ¢cok énemli (S, K 48).

Ogretmenim ¢ok miitevazi bir bayan. Hanimefendiligi ¢ok iyi. Onu
cok seviyorum. Hoca ¢ok 6nemli (S, K 45).

Hoca motive edici etken. Onun icin 2. Yilm (P, K 37).
Hocami seviyorum (P, K 39).

Ogretmenimizle hic mesafe yok. Belki soguk olsa o kadar severek
gelmeyiz. Elektrigimiz cok iyi. Enerjisi cok yuksek (P, K 34).

Spor danismani ¢cok 6nemli. Daha 6nce 6zel bir kurumun kursuna
gittim. Gec kaldigimda rahatsiz oluyordum (P, K 22).

Belki de asil 6nemlisi 6gretmenin kursiyerlere olan tutum ve
davranislariydi. Ortami goériince kayilmak istedim. Ogretmenin
isine saygisi ve bizlere olan ilgisi cok iyi (R, K 55).

Egiticilerin olumlu tutum ve davranislari yaninda deneyimi ve
bilgisinin 6grenmeyi ve egitime devam etmeyi tesvik ettigini belirten
katilimcilarin goérisleri asagida sunulmustur:

Hocamiz bir sey dedigimizde yardim ediyor. Tecriibe cok 6énemli (S,
K 56).
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Hocamizin cok bilgili olmasi. Hocanin bilgisi, davranisi (B, K 34).

Baglamay1 iyi koétti calmak istiyordum. Ilk baslarda ne kadar
ogrenirsem kardir diye distntyordum, sonra hocanin kalitesi,
diger arkadaslar da anlamistir heralde, hedefimi yukseltti. Yani
ben iyi kotd caliyim derken baktim ki hoca isi biliyor hedefimi daha
yuksege tasidim. Hocanin verdigi egitimin kalitesi beni cok motive
ediyor (B, E 51).

En uzakta ben oturuyorum ama buraya geliyorum buray: tercih
ettim. Kursiyer ile 6gretmen arasindaki iletisim bunda etkili. 2006
yilinda baglama aldim. Bir bucuk yil belediyenin kursuna gittim
ama hic¢ ilerleyemedim. Gercekten 6gretmenin etkisi cok 6nemli
oldugunu distnuyorum. Bilgi birikimini aktarmanin muzik aleti
calmada sevdirip sevdirmeyecegi cok 6nemli. Bilgi bir 6gretmen
icin cok 6nemli. Ogretmen sogutuyor da (B, K 56).

Ogretmenin kursiyerlere tutumu milkemmel. Annesi iyi ki
dogurmus diyorum. Hocamizin iyi bir egitim vermesi, giler ytiztu
yetiyor (B, K 50).

Katilimcilar arasinda daha 6nceki kurs yasantilarindaki egitici tutum
ve davranislarinin egitimi terk etmelerine neden oldugunu belirtenler
bulunmaktadir:
Daha 6nce tas bebek kursuna katilmistim. Hocanin ilgisi hogsuma
gitmedi. Daha o6nce gelen kursiyerlerle daha cok ilgileniyordu.

Istedigim gibi bir tiretim cikaramadim ve biraktim. Burda hoca
anlayisli, hosgorula (R, K 67).

Iki y1l 6nce dikis kursuna gittim. Saygisizdi, 24 yasindaydi. Bir sey
soruyordum cevap vermiyordu. Kapiyi carptim gittim. Burdaki
hoca emek veriyor. Hocamiz bizden cok caba sarf ediyor giizel bir
Urtin c¢iksin diye. Burdaki grup sadece hoca icin geliyor.
Birbirimizle anlasinca disarida da gértistiyoruz. Kaza gecirdigimde
ilk telefon acan hocamiz oldu. Ziyaretime geldi. Tath dil, giler ytiz
yeterli (R, K 55).

Egitime devam etmeyi tesvik edici bir unsur olarak 6gretmen tutum ve
davranislarinin etkili oldugu Arslan (2010) tarafindan yapilan
arastirmada da ortaya koyulmustur. Arslan “ Yetiskin Kent Halkinin
Belediyelerin Serbest Zaman Egitimi ile Rekreasyon Etkinliklerinin
Sunumuna ve Yasam Kalitesine Etkisine Iliskin Gértisleri ( Ankara
Buiytiksehir Belediyesi Ornegi )” adli arastirmasinda katilimcilar icin
0gretmen - Ogrenci iliskileri, 6gretmenin sahip oldugu yeterliliklerin

kurslar: tercih etmede 6nemli oldugunu belirtmektedir.
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Aile ve Arkadaslarnin Tesvik Etmesi

Yetiskinler toplumsal cevreleri kursa katilimi ve devami tesvik edici bir
unsur oldugu gibi engelleyici bir unsur da olabilmektedir. Asagida aile
ve arkadaslarinin destegine vurgu yapan katilimci gortsleri
verilmektedir:

Esim ve ablalarim destek oluyorlar. Gecen hafta Isvicre’den
boyalarim geldi. Stirekli devam et diye destek oluyorlar (Y, K 58).

Yaptigim urtnlerin begenilmesi, takdir edilmesi. Ben bu sanat
daliyla dogru yolda oldugumu hissediyorum (S, K 48).

Buytuk oglum kendime zaman ayirmiyorum diye kiziyor. Pasta-
borek artik birak, kendine vakit ayir diye stirekli sdyleniyor. Esim
de destek veriyor. Kendisi kick-boks egitmeni, evde bir spor havasi
var (P, K 34).

Aile ve arkadas cevresinde daha c¢ok saygi gormeleri yetiskin

ogrenenlerin kurslara katilimlarini cesaretlendirmektedir.

Ogrenme Ortamu
Gortisme yapilan yetiskinler 6grenme ortamina iliskin 6zelliklerin
kursa katilmay1 ve devami destekleyici bir unsur oldugunu asagidaki
ifadeleri ile dile getirmislerdir:
Calisirken szik dinlerken oldukca rahat hissediyorum.
Sakinlestirici. Insanlarla sohbet ederek vaktin nasil gectigini

anlamadigimiz bir ortam. Goélbasindan Keciéren’e hafta sonu
gelmek icin ortami sevmek gerekli (S, K 48).

Ortam cok etkili. Arkadaslarla sohbet edebiliyoruz. Uc¢ grup var
ama bu grup daha deli dolu oldugu icin tercih ettim (P, K 22).

Ozdoyum Kurslarina Katilimi Giiclestiren Nedenler

Yetiskinlerin kursa katilimini gliclestiren nedenlerle ilgili olarak; egitim
ortaminin fiziksel yapisi, ev isleri ve ailevi sorumluluklar, maddi
guclukler, yasa baglh engeller ve cevrenin tepkisi ve ulasim - mesafe

olmak Uizere 5 temanin ortaya ¢iktigr gértilmektedir.

Yetiskin egitimine katilma engellerini Cross (1981) davranissal-

tutumsal engeller (6nyargilar, 06zgliven ve motivasyon eksikligi),
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kurumsal-donanimsal engeller (zaman  yetersizligi, maddi
olanaksizliklar, egitimlerle ilgili bilgiye ulasamama, mesafe) ve
durumsal engeller (yeterli zaman ayiwramama, is ve ailevi
sorumluklardan kaynakli) olarak siniflandirmaktadir. Merriam (2008)
ise benzer bir sekilde katilma engellerini durumsal (kisinin icinde
bulundugu kosullara bagli olarak), kurumsal (calisma saatleri ve
kurumun koydugu kurallar), psikolojik (6zgtiven ve motivasyon) olarak
siniflamaktadir. Bu arastirma, calisma grubunda yer alan
katilimcilarin  egitime katilmasini glclestiren nedenlerin ilgili
literatiirde s6zti edilen engel siniflamalar: ile paralellik gdsterdigini
ortaya koymaktadir. Yetiskin egitimine katilimi giiclestiren etkenlerin
basinda egitim ortaminin fiziksel yapisi gelmektedir. Ev isleri ve ailevi
sorumluklarin sadece kadinlar tarafindan belirtilmesi Yildiz (2012)1n
calismasinda ortaya cikan kadinlarin temel islevini cocuklara ve diger
aile fertlerine yonelik bakim hizmetleri olarak tanimlayan geleneksel

dinya goérustinu desteklemektedir.

Egitim Ortamunun Fiziksel Yapist

Katilimcilar egitim ortaminin fiziksel yapisina ve gerec eksikligine
siklikla vurgu yapmislardir. flgili literatiirde bu tiir engeller kurumsal
engel olarak nitelendirilmektedir. Kurumsal engelleri ifade eden

katilimci gortisleri asagida sunulmustur:

Okuldan dénme bir yer oldugu icin farkli bir beklentim yok.
Onceden depo olarak kullaniliyormus. Soyunma odasi ve dus
olabilirdi. Sinif bazen kalabalik oluyor. {1k basta sinif daha genis
olsa diyordum (P, K 37).

Siniflara baglamalar olmali, akortlarin hazir olmasi gerekli. Vakit
kaybediyoruz (B, K 45).

Spor alani kuctik, daha genis olabilir. Ayrica c¢ocuklarimi
birakacak yer kurs merkezinde olsa daha iyi olur (P, K 33).

Aynalar olsa, pencereler olsa daha ferah olabilirdi (P, K 39).

Spor yapilan alan daha ferah olsa, 6zel dolaplar olsa daha havaya
girerdik (P, K 42).

Daha genis bir salon olabilirdi (P, K 34).
Arac-gerec acisindan eksigiz (B, K 43).
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Siniflarda plastik sandalyeler yetiskinler icin uygun degil. s
yaparken kimyasal madde kullandigimiz icin smiflarin
havalandirmasi olmasi gerekir (R, K 55).

Ev Isleri ve Ailevi Sorumluluklar

Roosmaa ve Saar (2011), yetiskinlerin ailevi sorumluluklar nedeniyle
kurslara katilamadiklarini dile getirmislerdir. Karabacak Asir (2011)’
i Mamak Halk Egitim Merkezi'nin kadin kursiyerlerine yo6nelik
arastirmasinda, kurslara devam etmeyi engelleyen nedenler arasinda
“cocukla ilgili sorunlar” yer almaktadir Asagida ev isleri ve ailevi
sorumluluklarinin kursa katilimi guclestirdigini belirten katilimci

gorusleri yer almaktadir:

Benim dort tane oglum var. Onlarin 6gretmenleri eve geliyorlar,
kurslar1 var. Normalde benim buraya gelme gibi bir likstim yok.
Buraya gelmek benim icin ltiks normalde. Clinkt sorumlulugum
cok fazla (Y, K 58).

Elektrik stiptirgesini ortada biraktim geldim (P, K 42).

Esim istemedi ama gelmeme de engel olmadi. Gitme dedi masrafli
olur dedi. Buraya gelirken ev islerini de aksattim. Ev cok karisik,
harabe simdi (S, K 42).

Annemi biraz ihmal ediyorum. O kokan seyleri yapma diyor ama
onunla daha cok ilgileneyim diye heralde. Yashlarin beklentisi cok
farkli oluyor (R, K 55).

Maddi Gticltikler
Halk egitimi merkezleri kamusal egitim kurumlaridir. Bu nedenle
kurslara katilim ucretsizdir. Katilimcilarin ifade ettigi maddi guclik

kurs malzemelerinin saglanmasa ile ilgili olarak ifade edilmektedir.

Malzemeler, her sey bize ait. Daha ucuz malzeme alip bize
satabilirler. Bi yerlerle anlasmis olsalar biz zorlanmayiz. Disaridan
malzemeleri daha pahaliya aliyoruz (Y, K 58).

Esimden bir sey almamak icin kendi masrafimi kendim
cikariyorum. Baklava, tarhana, borek yapiyorum, onlarla buranin
masrafin1 cikariyorum. Goze goéziikmuyor ama cok masrafimiz
oluyor (R, K 57).

Herkes kendi baglamasini kendisi aliyor. En kétti baglama bile
5000 - 6000 dan asagi degil. Burda baglamanin hazir olmasi ¢cok
onemli Buraya gelirken mesela ben eve ugramadim, buraya
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gelecem, burada baglamanin hazir olacagini bilecem, hazir
gelecem. Belki bircok insan onun ic¢in bile gelmiyor (B, E 51).

Malzemeler pahali, cebime gore ayarliyorum (R, K 55).

Abdullah (2008) 6zydnelimli programlarda yetiskin katilimini inceledigi
arastirmasinda katilimi glclestiren engellerden durumsal guclikler
arasinda maddi yetersizligin yer aldigini vurgulamistir. Bu sonug bizim

yaptigimiz arastirma ile benzerlik gdstermektedir.

Yasa Bagli Engeller ve Cevrenin Tepkisi
Yasa bagl engeller ve cevrenin tepkisinden cekinme ilgili literatiirde
psikolojik engeller kategorisinde ele alinmaktadir. Bu konudaki
katilimci ifadeleri asagida yer almaktadair:
Gelinime, kizima hep siz gidin diyordum. Sanki benim yasimda
gidilmezmis gibi (R, K 57).

Bes sene 6nce olsayd: sertifika alip uzman olmak isterdim. Geg¢
kaldigimi dustntyorum. Kendi kendime engel bahaneler
koyuyorum (P, K 42).

Baglamay: getirip goétuirtirken cevredeki bakislarin c¢irkinligi beni
rahatsiz ediyor acikcasi. Bu yasta bu ne kursu, bu ne 6greniyor
gibi o cirkin bakislar beni rahatsiz ediyor (B, K 50).

Yetiskin egitimine katilim engellerinin arastirildig1 bircok arastirmada
katilim engellerinden biri olarak “yas ve yasliliga bagh etmenler” den
s6z edilmektedir. Yetiskinlerin yasa bagli olarak kurslarda basarisiz
olma dusuncesi onlarda kaygi yaratmaktadir. Bu kayginin sebebi
olarak o6zguiven eksikligi gosterilebilir. Abdullah (2008) 6zy6nelimli
programlarda yetiskin katilimini inceledigi calismasinda katilimi
glclestiren kisisel nedenler arasinda bireyin cok yasli oldugunu ve

bundan dolay1 basarisiz olacagini diisiinmesi sonucuna ulasmaistir.

Ulasim-Mesafe
Yetiskinler 6grenme etkinligini kendileri icin anlamli bulduklarinda
katilma engellerinin Ustesinden gelmek icin caba gosterebildiklerini

asagidaki anlatilar géstermektedir:
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Kursa okuldan geliyorum. Biraz uzak oluyor. Ucretsiz servis olsa
glizel olur (B, E 22).

Benim icin tek sorun yol. Soguk oldugu zaman zorlaniyorum
baglamay1 getirip goétirmek konusunda. Hava sogukken zor
oluyor. Ctinki dolmusla geliyorum. Mesafe bana engel. Bu kursun
oturdugum yere yakin olmasini isterdim (B, K 56).

Mesafe uzak oldugu icin otobusle gidip geliyorum (R, K 55).

Yapilan calisma ile Cross (1981)" un yaptigi calismadaki yetiskin
ogrenenlerin egitime katilim engelleri arasinda yer alan durumsal

engellerden ulasim gucligt benzerlik gdéstermektedir.

Yapilan arastirmada bireylerin kurslara katilim amaclar1 igerisinde
sosyallesme ve yeni bir seyler 6grenme istegi 6n plana cikmaktadir. Bu
durumun sonucunda kurslardan elde ettikleri olumlu degisimler gbéze
carpmaktadir. Psikolojik olarak iyilesme ve O6zgliven artist bu
degisimlerin basinda yer alirken, egitici tutumu da tesvik eden temel
faktér olarak yer almaktadir. Bununla birlikte bireylerin kurslara
katilmini glclestiren temel etken ise egitim ortaminin fiziki yapisi
olarak gorulmektedir. Yetigkin egitiminde, katilimci profilinin, katilim
amaclarinin, katilimi gulgclestiren nedenlerin bilinmesi ve izlenmesi
katillm oranini artirmakta o6nem tasimaktadir. Karabacak Asir
(2011)’a gore katilimcilarin hayat hikayelerinin bilinmesi ve yasadiklari
toplumsal sorunlarin ¢6zimuiine doéntk program iceriklerinin

gelistirilmesi ile katilimi artirmak mimktndur.
Sonuclar

1. Arastirma kapsaminda cogunluk o6lctit olarak alindiginda
kadin, herhangi bir iste calismayan ya da emekli olmamzs,
orta yas ve Ustd, lise ve Ustl egitim duizeyinde, kentli, orta

gelir diizeyine sahip bir katilimci profili ortaya ¢cikmistir.

2. Katilimcilarin ¢ogunlugu icin devam ettikleri kurs éncesinde

baska kurslara katilma deneyimi mevcuttur.
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3. Yetigskinler 6zdoyum  kurslarina katilma nedenlerini
sosyallesmek, o6grenmek, gunlik rutinden wuzaklasmalk,
meslek edinmek ve saglhkli yasamak olarak ifade
etmektedirler.  Arastirmanin ortaya koydugu @ temel
bulgulardan biri de katilma amaclarinin tek bir nedene baglh
olmadigt ve coklu oldugudur. Bu sonuclar yetigskin
egitimindeki pek c¢ok katilim arastirmasi ile paralellik

gostermektedir.

4. Cogunlugunu kadinlarin olusturdugu calisma grubunda
katillm amaclar1 genellikle toplumsal cinsiyet rollerinden
uzaklasma anlamina gelen ifadelerle dile getirilmistir. Bu
durum o6zdoyum kurslarinin cinsiyetler arasi esitlik

politikalarina hizmet ettigi biciminde degerlendirilebilir.

5. Arastirmanin toplumsal cinsiyet acisindan ortaya koydugu bir
baska sonu¢ da kursa katilmanin kadinlarin daha o6nce
erisemedigi bir egitim-6grenme olanagini elde etmesi anlamina

geldiginin gérulmesidir.

6. Arastirmada 6grenmenin verdigi mutluluk ve doyuma iliskin
vurgular 6zdoyum kurslarinin kendine ickin amaclar: ile

tutarhdir.

7. Arastirmanin ortaya koydugu 6énemli bir sonucg, baslangictaki
katilma amacinin sonradan degisiklige ugrayabildiginin
gorulmesidir. Bu, 6zellikle iki amac kategorisi ile iligkili olarak
ortaya cikmistir. Birincisi baslangictaki katilma amaci farkl
olsa da katilimcilar icin bulunduklari 6grenme ortaminin
sosyallesme icin bir kaynak oldugunu kesfederek katilim
motivasyonlarinin ytikselmesi, ikincisi de baslangicta mesleki
bir amac¢ giitmeseler de 6grenme suirecinin onlari mesleki ya
da gelir getirici bir faaliyete yonlendirebilecegi yéntinde bir

beklentinin olusmasidir.
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8. Arastirmada egitimin sagladig1 yararlar konusunda 6zgiven
artisi, zamani verimli degerlendirme, psikolojik iyilesme,
mesleki beklentilerin olusmasi olmak tizere 4 temel kategori
ortaya cikmistir. “Ozglven artisi” 6grenmenin verdigi
mutluluk ve digerlerinin onlara verdigi degeri hissetmeleri ile
ilgili olarak dile getirilirken, psikolojik iyilesme sosyallesme
olanagi, glndelik sikintilardan ve rutinden uzaklagsmanin

getirdigi bir iyilik hali olarak ifade edilmektedir.

9. Zamani verimli degerlendirme, yas1 daha ileri olanlar icin aile
ve calisma yasamui ile ilgili sorumluluklarin azalmasi1 ya da
ortadan kalkmasi ile bir serbest zaman degerlendirme
anlamina gelirken, calisanlar, cocuk ve aile sorumluluklar
olanlar icin zamani verimli degerlendirmeyi 6grenmek, diger
sorumluluklar1 yaninda kursa katilma icin firsat yaratmak
anlamina gelmektedir. Gundelik yasam sorumluluklarina
ragmen 6grenme arayisinda olmak kursa katilmaya ytiklenen

anlamla da iliski olmaktadir.

10. Yetiskinlerin katildiklar1 egitim programlarinin ihtiyaclarina
yonelik, amacg ve beklentilerine uygun olmasi egitime katilma
karar1 vermelerinde en temel unsurdur. Bunun yaninda
katilimi destekleyici, tesvik edici unsurlarin varligi katilma
davranisini sUrdUirmede o6nemli bir etken olarak
gorulmektedir. Bu arastirmada katilimi destekleyici unsurlar

“© =

olarak katilimci goértislerine dayali olarak “egitici tutumu”,
“6grenme ortami” ve “aile ve arkadaslarin tesvik etmesi”
olmak Uzere Uc¢ temel kategori ortaya cikmistir. Egiticilerin
katilimcilara karst tutum ve davranislarinin olumlu
olmasinin ve bilgi ve tecriibesine giiven duyulmasinin katilim
davranisini devam ettirmede 6nemli bir etken oldugunun

gorulmesi bu arastirmanin ortaya koydugu Onemli

bulgulardan birisidir. Katilimcilarin ge¢mis yasantilarinda
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egitici davranislart nedeniyle kurs terk ettiklerine iligkin
ornekler de bunu desteklemektedir. Bir baska anlatimla;
egitici tutumlarn kursa devami saglamada 6nemli bir etken

oldugu gibi terkin de bir nedeni olabilmektedir.

11. Yetiskin egitiminde katilma arastirmalarinda temel ilgi

Oneriler

alanlarindan birisi yetiskinlerin egitime katilma engelleridir.
Bu arastirmada kursa katilimini gliclestiren nedenlerle ilgili

2«

olarak “ev isleri ve ailevi sorumluluklar”, “maddi gtclikler”,
“ulasim guclukleri”, “egitim ortaminin fiziksel yapis1”, “yasa
bagli engeller ve cevrenin tepkisi” olmak tizere 5 kategorinin
ortaya ciktigi gériilmektedir. Maddi glcliukler halk egitimi
merkezleri parasiz egitim sunan kamusal kurumlar olmasi
nedeniyle kurs icin gerekli malzemelerin temini ile ilgili
olarak dile getirilmektedir. Ev isleri ve ailevi sorumluluklar
kadinlarin toplumsal cinsiyet rollerinden kaynakli engel
grubunu olusturmaktadir. Bu arastirmada ortaya cikan

engellere iliskin siniflamanin ilgili literatir ile paralellik

gosterdigi gorulmustir.

Genc yetiskinlerin toplumsal cinsiyet rollerinden kaynakli
cocuk bakim sorumluluklarinin bir katilma gticltigi yarattig:
gorulmustir. Bu nedenle halk egitimi merkezlerinde kres ve
cocuk bakim olanaklari saglanmalidir. Bu durum daha cok
kadinin kurslara katillminin saglanmasinda 06zendirici

olabilir.

Kurs malzemelerinin saglanmasinin mali bir guclik
olusturdugu g6z o6ntnde bulundurularak halk egitimi
merkezlerinde kurs malzemelerinin kurumsal olarak

saglanmasinin olanaklari arastirilmalidir.
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3. Arastirma, egiticilerin katilimcilarin kursa devam etmelerini
motive etmede 6nemli bir etken oldugunu, tersi durumda
terklerin de nedeni olabildigini ortaya koymustur. Bu
nedenle egiticilerin yetiskin egitimi yaklasimlari konusunda
egitim ihtiyaclarini karsilamaya dénuk egitim programlar:
dizenlenmelidir. Bu yetiskin egitimi alaninin

meslekilesmesine katkida bulunacaktir.

4. Bu arastirma yalnizca bir halk egitimi merkezinde acilan
sinirli sayida 6zdoyum kurslarina katilan katilimcilarla
sinirlhidir. Bu nedenle arastirma sonuclari genelleme
yapmaya olanak saglamamaktadir. Bu konuda daha genis

Olcekli arastirmalar yapilmalidir.

5. Bu arastirmada okuma yazma ve meslek edinme kurslarina
katilan yetigskin 6grenenler calisma grubuna dahil
edilmemistir. Yetiskin egitimi alaninda okuma yazma ve
meslek edinme kurslarina katilan yetiskin 6grenenlerin
katilim értiintilerinin ortaya cikarilmasi icin de nitel ve nicel

arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadair.

6. Okuma yazma ve meslek edinme kurslarina katilan yetiskin
o0grenenlerin  kurslara  katilimlarini  destekleyen ve

glclestiren durumlarinin da incelenmesine ihtiyag

duyulmaktadir.
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OZET

Yetiskin Egitimi ve Karsilastirmali Egitim kavramlarindan ortaya cikan
Karsilastirmali Yetiskin Egitimi alan1 gerek nitel, gerekse nicel arastirmalarin
yapildigr bir alandir. Ancak Karsilastirmali Yetiskin Egitimi alaninda
“karsilastirma” yontemine iliskin sorunlar géze carpmaktadir. Bu sorunlar
yedi baslikta ele alinabilir: 1) Karsilastirmanin Uclincii boyutu (a tertium

comparationis) sorunu, 2) Karsilastirmali Yetiskin Egitimi arastirmalarinda
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toplumsal gostergelerin kullanilmasi sorunu, 3) Karsilastirmali Yetiskin
Egitimi calisma konular1 sorunu, 4) Karsilastirmali Yetiskin Egitiminin bir
alan mi, disiplin mi, akim mi olduguna iliskin sorun, 5) arastirmalarin
kapsamlari/ eksik metodolojiler sorunu, 6) veri toplama sorunu, ve 7)
gostergelerin eksik olusu sorunu. Ozellikle birinci sorun en gbéze carpan
metodoloji sorununu isaret etmektedir. Diger bir deyisle, iki ya da daha fazla
unsur, grup, uUlke ya da okul sistemi karsilastirilirken, sadece benzerlikleri
ve farkliliklar1 listelemek karsilastirma calismasi1 degil, bir cesit
degerlendirme calismasidir. Karsilastirmali Yetiskin Egitimi arastirmalar: bu
sorun ile beraber cesitli baska sorunlari da barindirmaktadir. Diger yandan,
bu makalenin amaci Karsilastirma yontemine iliskin sorunlar: ele almak ve
sonrasinda bes farkli Karsilastirmal: Yetiskin Egitimi metodolojisini betimsel
olarak sunmaktir. Bunlar, a) Chartersin Standartlar Metodolojisi, b) Sorun
Yaklasimi Metodolojisi, c) Durum Calismalari, d) Temellendirilmis Kuram, ve
3) Duman’in Kuramsal, Ideolojik ve Pratik (KiP) Arastirma Metodolojisidir. Bu
yontemlerin 6nemi ise Karsilastirmali Yetiskin Egitimi arastirmasinin sadece
listelemek degil, farklilik ve benzerliklerin dayandigi siyasal, toplumsal,
ekonomik, kultirel ve ideolojik nedenlerin ortaya cikarilarak yapilmasi
gerektigi konusudur. Bu amagclarla, makalenin birinci bélimutinde
karsilastirma metodunun daha iyi anlasilmasi amaciyla, metodoloji, metot,
arastirma paradigmalar1 konular1 ele alinmis, sonrasinda karsilastirmali
yetiskin egitimi arastirmalarinda 6ne c¢ikan sorunlar yedi baslhk altinda
gruplandirilmis ve son olarak Karsilastirmali Yetiskin = Egitimi
arastirmalarinin kapsam ve énemini vurgulamak ve bu alanda daha verimli

calismalar yapilmasi: amaciyla bes metodoloji betimsel olarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Metodoloji, Yetiskin Egitimi, Karsilastirmali Yetiskin
Egitimi

ABSTRACT

Comparative Adult Education, which emerged from Adult Education and
Comparative Education, is a study field that comes with confusion. According
to Alexander N. Charters and Dilnawaz A. Siddiqui (1989), most of the studies

barely go far beyond evaluative research that points out only similarities and
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differences between two or more school systems, national education, or
organizations, etc. There are several reasons for this confusion. In this article,
mainly seven of them analyzed. These are 1) the issue of “the third” part of
the comparison, 2) the issue of use of social indicators, 3) the issue of what
to include in the comparative study 4) the issue if comparative adult
education a field, a discipline or an approach, 5) the issue of scope of
comparison with insufficient methodologies, 6) the issue of data collection
and finally 7) the issue of insufficient indicators. Here, the problem of
insufficient methodologies leads to mere evaluative research as stated above.
However, the main purpose of comparative adult education research is to
study those comparable issues, concerns and phenomena across political,
cultural and ideological boundaries. In this article, five methodologies are
(re)introduced for the sake of covering diverse territories of comparative adult
education research. These methodologies are a) Charters’ Standards
Methodology, b) Problem-Based Approach, c) Case Study, d) Grounded
Theory, finally, e) Duman’s Theoretical-Ideological-Practical (TIP)
methodology. All these research methodologies indicate the significance of
handling issues from political, social, economic, cultural and ideological

perspectives.

For these purposes in this article, first methodology, method and paradigms
are defined before what it is and what it is not comparative method. Then,
major issues of Comparative Adult Education are analyzed under seven
topics, then, finally, five Comparative Adult Education methodologies are
suggested to indicate the scope and significance of research methodology in
this field.

Keywords: Methodology, Adult Education, Comparative Adult Education
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etigskin egitimi akademik dunyasi egitimcilerin katkilariyla
buyumektedir. Her arastirmaci, gerek kuramsal, gerekse
uygulamali konular iceren uygun bir arastirma metodu
sunmaktadir. Ayni1 zamanda Nitel arastirmadaki cesitlilik yetiskin
egitimi ve karsilastirmali yetiskin egitimi arastirmalarina da yansimis
durumdadir. Ote yandan karsilastirmali yetiskin egitimi alaninda,
metot ve metodoloji (yontem ve yOntembilim) arasindaki muglaklik
strerken, metodoloji sorunu siklikla ele alinmakta, ancak sistematik

bir 6neri sunamadan, bu alan sert elestirilere maruz kalmaktadair.

Bu makale, arastirma paradigmalari, karsilastirmali yetiskin egitimi
amaclarinin ne oldugu ve ne olmadigi konularini kisaca ele aldiktan
sonra, karsilastirma sorunu ve karsilastirmali yetiskin egitiminde gbze

carpan metodolojileri betimsel olarak sunmay1 amaclamaktadir.

Metodoloji ve Metot

Metodoloji/ ydntembilim, arastirmanin nasil ilerlemesi gerektigine
iliskin bir kuramdir. “Arastirmada izlenecek varsayimlarin, kurallarin
ve yollarin analizini iceren bakis acis1”” (Glense, 2013:18) olarak
tanimlanan metodoloji, arastirma sUrecinin ilerleyisi, yol haritasi ve
basamaklar: ile ilgilidir. Metot/ Yéntem ise, arastirmacinin veri
olusturmak, veri toplamak ve analiz etmek icin izleyecegi ya da
izleyebilecegi yol, arac ya da tekniktir. Kisaca, metodoloji, arastirma

boyunca izlenen yol ve anlayistir.

Glense (2013), metodolojileri (Yontembilimleri) kuram ve felsefeler
baglaminda doért paradigmatik alana ayirmaktadir. Bu alanlar

Pozitivizm, Elestirel Kuram, Post-yapisalcilik ve Yorumsamaciliktir.

Arastirma Paradigmalart

Paradigmalar: “her biri birbiriyle iliskili birden fazla distince akimini
iceren ve birbirine bir bicimde bagl varsayimlar, felsefeler ve kuramlar”
olarak goren Glense (2013: 6), bu paradigmalarin sosyal ve tarihsel

baglamlardan etkilendigi gibi, kendi icindeki geleneksel diistinceler ve
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diger paradigmalardan da etkilendigini ve degistigini anlatmaktadir.
Yukarida bahsi gecen paradigmalarin diger isimleri, terimleri, etiketleri
de vardir. Bu zenginlik bizim fikir birligine varmamizin éniinde bir
engeldir ayni zamanda. Modern insanin smiflandirmaya olan

dusktnligt, kavram ve terim zenginligi ile sonuc¢lanmistir.

Pozitivizm/ Deneycilik, Aydinlanma Cagi’nda (1600-1800) doga ve fen
bilimlerinde bilginin hizli bir bicimde yayilmasina katkida bulunmus,
o cagin tek arastirma yontemidir. Glense’ye (2013:10) goére “eger siz
pozitivist bir arastirmaciysaniz, insanlara sunulan tek bir gercekligin
var oldugunu ve bu gercekligin 6lctilebilir bir kesinlige sahip oldugunu
soyleyen ontolojik bir inanca sahipsiniz demektir”. Arastirma yoéntemi
bir kuramla baslar, varsayimlarla devam eder, veriler sayilarla ifade
edilir, istatistiksel olarak analiz edilir ve bu islemler genellikle nicel

yontemler olarak isimlendirilirler.

Elestirel Kuram paradigmasi, elestirel kurama dayali arastirmayi
Ongoérur, diger bir deyisle, bask: ve tahakkiimiin tarihsel ve glincel
kosullarin1 elestirir ve bu kosullarin degismesi icin yollar arar.
Standart bir yontem dizisi kullanilmasa da kuramsal olarak belirgin
ozellikleri vardir: ezilen ve sOmurllenlerin bakis acilarina, guc
kullanimdaki baskin 6gelere, s6ylem analizlerine, var olan iligkileri ve

yapilar1 degistirme yollarina odaklanan calismalardir.

Post-yapisalcilik ise, diger kavramlar gibi sosyal uyum ya da
nedensellik ile ilgili sorulardan ¢ok, parcalanma ve nedensellik tizerine
odaklanan bir paradigmadir. Postmodern sdéylemlerin timu
yapisokiimiine dayanur. Diger bir deyisle, bugltin geldigimiz noktadaki
durumumuzu anlamak icin bize dayatilan, mesru kilinan, genellikle
sorgulamadan kabul edilen gercek, bilgi, gii¢, benlik parcalanmali,
ayrilmali ve yapisal olarak séktilmelidir ve yeniden yapilandirilmalidir.

Ancak bu noktadan sonra buglinlin sorunlarini anlayabiliriz.
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Son olarak Yorumsamacilik, anlasildigi izere, arastirmacinin temsil
ettigi paradigma, ayni zamanda arastirmacinin yéntem ve tekniklerini
sunan bir cerceve, harita ya da rehber niteligindedir. Bu baglamda,
karsilastirmali yetiskin egitimi arastirmalarinin paradigmasi, ya da
kuramsal cercevesi Yorumsamaciliktir. “Dlinya daima akil yoluyla
yorumlanir” felsefesine dayanan idealistler olarak adlandirilan
filozoflarin 6ncultk ettigi bu kuramsal cerceve/ paradigmada, sosyal
bilimcinin rold, “baskalarinin sosyal olgulari, kendilerini, digerlerinin
davraniglarini ve niyetlerini nasil yorumladiklarini anlamak olur”
(Glense, 2013, s. 11). Derinlemesine uzun sureli gérismeler gibi bir
desenle baslayan arastirma, varsayimlarla baslamak yerine, daha cok
kesfedici, acik gdruis iceren cesitli yaklasim ve konular ortaya atar.
Gozlem, gdérisme ve Oruntiler yorumlandiginda, sonu¢ raporu

tanimlayici olacak ve nitel bir calisma ortaya cikacaktir.

Bu baglamda, iki ana paradigma olan Pozitivizm ve Yorumsamacuik
kisaca karsilastirildiginda iki farkli egilimden bahsedilir. En 6nemli
fark ise, baslangic ve bitis noktalaridir. Sadece felsefi olarak degil, ayni
zamanda teknik anlamda bu iki metodoloji/paradigma birbirinden

farklidir.

Tablo 1- Arastirma Yaklasimlari

Pozitivist Yaklasim Egilimleri Yorumsamaci Yaklasim Egilimleri
Degiskenler tanimlanabilir ve Degiskenler karmasik, baglantili ve zor
olctlebilir Olctlebilir

Tahmin amacl arastirma Yorum amach arastirma

Arastirma varsayim ve kuramla baslar | Arastirma varsayim ve kuramla biter

Tumdengelim Tumevarim

Veriler sayisal gostergelere indirgenir Sayisallastirma cok azdir

Rapor kisa ve 6z yazilir Rapor ayrintili yazilir

Arastirmaci tarafsizdir Arastirmacinin bireysel ilgisi vardir

Arastirma ydntemi analiz olarak
etnografya, olgu bilim, anlati analizi,
Temellendirilmis Kuram (Grounded
Theory)

Arastirma yontemi analiz olarak
deneysel, yar: deneysel, nedensel
karsilastirmalar

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 2/Say1: 2-3/Mayis-Kasim 2019/Sayfa:111-139
Journal of Adult Education/Volume: 2/Issue: 2-3/ May-November 2019/ Pages:111-139

116



Fatma Tugge Arikan

Karsilastirmali Metot

Karsilastirma, Duman’in da (1996) belirttigi gibi antik caglardan beri
kullanilan bir arastirma yontemidir. Temel bir distince sekli olarak
karsilastirma, insanlar:1 diger canlilardan ayiran bir diistince stirecidir.
Karsilastirmali yontem bir takim prensip, yontem ve tekniklerden
olusur. Bilimsel bir yontemdir ve pozitif bilimlerde kullanilir. Ancak
bazilar1 bu bilimsel yéntemin sosyal bilimlerde kullanilmasinin
mumkin olmayacagini ileri strerek varilan sonuclarin eksik ve
tartismaya acik oldugunu savunurlar. Digerleri ise bu géristiin yanlis
oldugunu dinyay1 ve icindeki olaylar1 anlamanin bir yolunun sosyoloji,
egitim ve siyasi bilimlerde karsilastirmali yéntemin oldukca katki

saglayacagini belirtmektedirler.

Sosyoloji, psikoloji, egitim ve siyasi bilimler birbirinden ayri bilimler
degillerdir. Bilgiyi elde etmenin yolu da sadece bir bilimden, bir bilimsel
yontemden gecmemektedir. Bu baglamda coklu degerler sistemleri

olusmustur, karsilastirmali ydntem sosyal bilimlerin kalbindedir.

Karsilastirmali Yetiskin Egitimi

Karsilastirmali Yetiskin Egitimi, kuram, yaklasim ve konu olarak
yetiskin egitimini ele alirken esas olarak, bir konunun iki veya daha
fazla durum icin incelenmesidir. Ancak, Karsilastirmali Yetiskin
Egitimi, yetiskin egitimi tanimlarinin dtesine gecmek durumundadar.
Benzerliklerin ve farkliliklarin tanimlanmasi, karsilastirilmasi, analiz
edilmesi, bu benzerlik ve farkliliklarin nereden kaynaklandiginin
ayrintili olarak incelenmesidir. Iki veya daha fazla durum icin yapilan
Karsilastirmali Yetiskin Egitimi calismas: bir ulke icinde degisik
kurum ve seviyelerde yapilabildigi gibi iki veya daha fazla tlke
arasinda yapilabilir. A.N. Charters’in (1999) prensiplerini bu sekilde
anlattigi Karsilastirmali Yetiskin Egitimi, bir yandan yetiskin
egitiminin sorunlari, konulari, programlari, sistemleri farkli ulus ve
bolgeler Uizerinden incelenmesidir. Genel olarak iki amaci vardir:

birinci amaci Uulkelerin var olan yetiskin egitimi programlarini
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incelemektir. Ikinci amaci ise Yetiskin egitimci modellerini incelemek,
ayni zamanda, bu modellerin idari ve kurumsal islevlerini ortaya
cikarmak, bu baglamlarda gerekli bilgi ve veriyi gelecek arastirmalara

yon vermesi amaciyla ortaya cikarmaktir.

Uzerinde esas olarak durulmasi gereken sorun, neyin karsilastirmali
yetigskin egitimi arastirma konusu olmasindan ziyade, neyin
karsilastirmali yetiskin egitimi arastirmas: olmadig: konusudur. Bir
ulkede yetiskin egitiminin birka¢ unsurunu yan yana ele alarak
karsilastirmak, karsilastirmali yetiskin egitimi arastirmasi degildir.
Yetiskin egitiminin bir veya birkac boyutunu farkl tilkelerde incelemek
ise, uluslararasi1 yetiskin egitimini kapsar, ancak karsilastirmali
yetiskin egitiminin alani1 degildir. Yetiskin olmayan 6grenciler
hakkinda wuluslararast calismalar ise, karsilastirmali egitimin
konusudur, karsilastirmali yetiskin egitiminin degil (Charters ve

Siddiqui, 1989: 5).

Karsilastirmali Yetiskin Egitiminin islevlerinden biri sorulara cevap
aramaktir. Konu, kapsam, amaclar, ihtiyaclar, programlar,
degerlendirmeleri veya diger unsurlar belli bir tilke ve diger bir tlke ile
karsilastirmak, egitimcilere yeni fikirler ve yaklasimlar verir. Bu
baglamda bulunduklari sosyo-ekonomik ve siyasi cevrede daha akilci
kararlar alabilirler. Bu da Karsilastirmali Yetigkin Egitiminin
“birbirinden 6grenme” boyutudur. Birbirinden 6grenme dikey ve yatay
olabilir. Diger bir deyisle, zaman ve uzam baglaminda olabilir. Zaman
baglami, gecmisten 6grenerek, simdiki ve gelecekteki yetiskin egitimini
gelistirmek, uzam baglami ise yetiskin egitiminin diger ulkelerdeki

pratiklerinden 6grenmeyi kapsar.

Reischmann’in (1988:168) belirttigine goére bir tUlkenin yetiskin
egitimini anlamanin cesitli yollar1 vardir: tarihini anlatmak, yapisini
incelemek, ya da temel felsefesini anlatmak. Ulkeler bazinda yetiskin
egitimi incelendiginde, 6rnegin “Almanya’da yetiskin egitimi séyledir...”

seklinde bir 6zet anlatim pek de muUmkutin degildir. Farkli kurumlar,
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farkli formatlarda igeriklerle calisirlar. GUintimuzde her seyin hizla
buytumesi, degismesi ve gelismesi yetiskin egitimi ve surekli egitim,
o0gretmen ve Ogrenme kavramlarina da yeni boyutlar getirmistir
(Reischmann, 1988:180). Bu baglamda, pek cok tilkede uluslararasi ve
karsilastirmal: yetigkin egitimine olan ilginin artmasi, konferanslarin,
yayinlarin ve birebir goériismelerin cok olmasi bir tesaduf degildir.
Ancak bir taraftan da bu bilgi yigilmasidir, zira yapilan arastirmalarin

pek azt gercek anlamda Karsilastirmali Yetiskin Egitimi arastirmasidir.

Karsilastirmali yetigkin egitimi metodolojileri konusunda yapilan bir
alan yazin calismasi sizi tamam Ingilizce kaynaklarindan olusan bir
dizi makale ve konferans sunumlarina yonlendirir. En iyi
calismalardan biri olan ISCAE (International Society for Comparative
Adult Education) 1999°da yazilan kitaptir. Zaten kitabin amaclarindan
birinin, bu alana yeni giren arastirmacilarin cektikleri zorluklar
oldugunun kabull oldugu distnulirse, bu alanin hentiz tam olarak
gelismedigini s6ylenebilir. Bu alanda olaganiisti calismalar yapilmistir
ve yapilmaktadir. Oldukca derin bir tecriibe ve bilgi dagarcig: vardir,

ancak bunlar cesitli tilkelerde daginik bicimde bulunmaktadir.

Karsudastirma Sorunu

Karsilastirma daha o6nce de belirtildigi gibi en c¢ok kullanilan
yontemlerden biridir. Glinltik yasamimizda distiinme bicimimizdir. Bir
arastirma metodu olarak ise Karsilastirma bazi sistematik sorunlari
getirmektedir. Bu sorunlar1 yedi baslik altinda toplayabiliriz:
Karsilastirmanin Uclincii boyutu (a tertium comparationis) sorunu,
Karsilastirmali  Yetiskin  Egitimi  arastirmalarinda  toplumsal
gostergelerin kullanilmasi sorunu, Karsilastirmali Yetiskin Egitimi
calisma konular1 sorunu, Karsilastirmali Yetiskin Egitiminin bir alan
mi1, disiplin mi, akim mi1 olduguna iliskin sorun, arastirmalarin
kapsamlari/ eksik metodolojiler sorunu, veri toplama sorunu,

gostergelerin eksik olusu sorunu.
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Birinci olarak, Karsilastirmanin Uclincti Boyutu (A Tertium
Comparationis) sorunu en temel sorunlardan biridir. Alan yazin
taramasindan anlasildigina goére, bu alanda 6zellikle “uluslararasi” ve
“karsilastirmali” terimleri birlikte kullanilmaktadir. Cunkt her
uluslararas: calismanin karsilastirmali calisma gibi yansitilmas: gibi
bir durum vardir. Genelde sorun odakli ya da tulkeye ait tek konu
incelemesi (monographic) seklinde olan calismalar vardir. Thmal edilen
konu ise karsilastirmali yetigskin  egitiminin kalbi  olan
“karsilastirmanin Uc¢lnct boyutudur” (a tertium comparationis).
Birbiriyle ayni olmayan iki durum karsilastirildiginda, en az bir ortak
nokta olmak durumundadir’. Bu tictinci boyut olmadan karsilastirma

yapilamaz.

Ikinci sorun, karsilastirmali yetiskin egitimi arastirmalarinda
toplumsal gostergelerin kullanilmas:t sorunudur. Karsilastirmal
yetiskin egitiminin nasil bir metotla yol almas1 gerektigine dair cesitli
tartismalar ortaya cikmistir, ancak kabul géren Duiinya Bankasi’nin
198071erde gelistirdigi bir arastirma desenidir: “mali girdiler-egitimsel
ciktilar”. Toplumsal géstergelerin kullanilip kullanilmadig: kriterine
gore, bu desen yetigskin egitiminde de kullanilmaya baslanmistir.
Ancak bu gostergelerin ne kadar gercegi yansittigina dair stpheler

vardir. Bu soruna ilerleyen béltimlerde de deginilmektedir.

Uctincti sorun, Karsilastirmali Yetiskin Egitimi calisma konularidir.
Knollin (1999) belirttigine gére “Birinci Uluslararasi Yetiskin Egitimi
Karsilastirmali Calismalar1 Konferans1” 1966’da, Exeter, ABD’de
yapilmistir. Yetiskin Egitim kapsami ve Karsilastirmali Yetiskin Egitimi
calisma konularinin ele alindigi bu konferansta, yetiskin egitimi
sUrecinin, 21 yasindan buyluk okula devam etmeyen bireyler icin
hazirlanan programlar: kapsadigi belirtilmistir. Egitim etkinliklerinin,
siralanmis ve diizenli olmasi konusu 6n plana ¢ikmis, bilgi, anlayis, ya
da becerileri gelistirmek amaciyla ve bireysel ya da toplumsal sorunlari

teshis ederek co6ztiim gelistirmek amaciyla hazirlanan programlar
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oldugu vurgulanmistir. Yetiskin egitiminde, normal islenen derslere ek
olarak, anlatimli ve grup tartismali 6gretim teknikleri, 6z-yénelimli
o6grenme ortamlari, ara¢ olarak da radyo ve televizyon programlari
kullanilmas1 vurgulanmistir. Yetigkin Egitimi programlari, 6gretim
metot ve teknikleri ele alindiktan sonra, karsilastirmali calisma
amagclarina yonelik egitim etkinlikleri 6neri olarak sunulmustur. Bu
Oneriler bes gruba ayrilmaktadir: Egitimin gerisinde kalanlar icin
yetistirme egitimi, mesleki teknik ve uzmanlik icin egitimi, saglik, refah
ve aile yasamui icin egitimi, yurttaslik, siyasi ve toplum kalkinmasi i¢in
egitimi, 6z-tatmin ve 6z- gerceklestirme icin egitim. Knoll'un (1999:33)
belirttigine gére akademisyenler bu kategorileri faydali bulmuslar ve
boylece karsilastirmali calismalarin temeli 19687lerde atilmis

olmustur.

Buradan hareketle, mantikli bir yetiskin egitimi karsilastirmali
calismasinin uluslararasi baglamda, kulttrler arasi bir yaklasimla ele
alinmast konusunda hem fikir olunmustur. Bu calismalar
antropolojik, pedagojik ve elbette andragojik temelli olmalidir. Bu
yaklasima gore, cesitli tilkelerin yetiskin egitimini nasil ele aldiklari,
tarihsel gelisimi, o tilkenin demografik, siyasi ve toplumsal yapisi, bu
faktoérlerin birbirini nasil etkiledikleri nasil gelistikleri, egitim sistemini
nasil gelistirdikleri ve etkiledikleri konular: 6n plana ¢ikmistir. Ancak
bugiin, bu yaklasimin dogru anlamda “karsilastirmali” yetiskin egitimi
calismasi icin yeterli olmadig: konusunda fikir birligi vardir (Knoll,

1999: 34-36).

Doérdiincti sorun ise Karsilastirmali Yetiskin Egitiminin bir alan mu,
disiplin mi, yoksa bilim mi olduguna iliskin tartigsmadir. Exeter’de
tartisilan konularin bir kenara itilmedigini, gintiimuize kadar katkisi
oldugunu anlatan Knoll (1999), yetiskin egitiminin, ihtiyaclara yénelik
nasil degisikliklere ugradigini, kisaca degisim olgusu TUzerinde
duruldugunu vurgulamaktadir. 1966’dan beri Karsilastirmali Yetiskin

Egitimi cesitli dallara ayrilmis, egitim alaninin da disina c¢ikmistir.
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Karsilastirmali Yetiskin Egitiminin bir akima déntstigiinti vurgulayan
arastirmacilar, bu konunun yuksek 6gretim programlarinda ele
alindigini belirtmektedirler. Hatta bazi Avrupa ulkelerinde ve Kuzey
Amerika’da bilim dali mi, yoksa disiplin mi oldugu konusu
tartisilmaktadir. Diger bir deyisle, Yetiskin Egitimini bir etkinlik alani
olarak géormek, Karsilastirmali Yetiskin Egitimini bir inceleme metodu/
yontemi olarak gérmek yeterli olmadigi gibi, ayni zamanda yanlistir.
Knoll’a (1999:36) goére bu iki alan kendine ait kuramsal bilgi ve
pratikleri gelistirmelidir. Bu baglamda denilebilir ki, Yetiskin Egitimi
ve Karsilastirmali Egitim alanlarindan ortaya cikan Karsilastirmali
Yetiskin Egitimi, diger iki alanin disina ve dtesine gecmistir. Kendine
0zglin anlayis, metot ve metodolojileri oldugu icin ve kendine ait
arastirma felsefesi oldugu icin Karsilastirmal Yetiskin Egitimi bilimsel

bir alandair.

Besinci sorun, arastirmalarin kapsami ya da eksik metodolojilere
iliskin sorundur. Karsilastirma calismalarinda sik karsilasilan bu
sorun, bir veya iki tUlke incelemesi yapilarak bitirilen bir cesit
degerlendirme raporu niteliginde calismalardir. Iki egitim ortami ya da
durumunu yan yana 6zelliklerini gostererek bir cesit degerlendirme ile
biten bu calismalarda, esas karsilastirma isinin okuyucuya
birakilmasi yaygin ve yanhs bir yontemdir. Bu konu ayni zamanda

yukarida belirtilen “karsilastirmanin ticiincu boyutu” ile de ilgilidir.

Knoll'un (1999: 37) belirttigine gbdre arastirma kategorilerinden
digerleri ise betimleyici (descriptive) karsilastirmalar, analitik
karsilastirmalar ve genel bakisi anlatan calismalardir. Birinci grupta
iki olgunun ya da tulkenin belirleyicilerinin benzerliklerini ya da
farkliliklarin1 ortaya konmasi s6z konusudur. Bunu herhangi bir
okuyucu, yetiskin egitimcisi olsun olmasin yapabilir, ancak bu
calismanin nasil bir katkisi oldugu tartisilir. Bu baglamda, betimleyici
calismalar ancak analitik calismanin bir basamag: olduklarinda

anlaml olur. Diger yandan ikinci grupta, analitik karsilastirmalarda,
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daha ileri gidilerek, ortaya cikan farkliliklar ve benzerliklerin neden ve
nereden kaynaklandigini (kulttirel, toplumsal, siyasi, etnik, vs.)
inceler. Belirlenen olgu tUzerinde toplumsal, kulttirel, ekonomik ve
siyasi guiclerin nasil roller oynadigini ortaya koyar. Knoll'un (1999:37)
belirttigi tizere bu tip calismalar oldukc¢a az sayidadir, derinlemesine

yapilan calismalar nadirdir.

En cok karsilasilan arastirma tir genel durumu anlatan, genel bakisi
aktaran calismalardir. Cografi bolgelerin ya da olgularin vurgulandig:
bu tip calismalarda var olan durumun niye o sekilde oldugu konusu
incelenmemektedir. Diger bir deyisle calismanin tirti nasil olursa
olsun, yine en buyluk gbérev okuyucuya kalmaktadir. Ya kendi
ulkesinde belirli olaylarin nasil farkli veya benzer sekillerde gelistigini
cikarsayacak, ya da kendi tilkesinde neden belirli sekillerde gelismeler
olmadigini anlayacaktir. Karsilastirmali yetiskin egitimi kavrami
okuyucuya yorumlara acik calismalar sunmaktadir. Oysa “Bilinmeyen
ancak bilinenden yola cikilarak anlasilabilir” (Bertolt Brecht)
goérusunden yola cikilirsa, yorumlarin eksik olmasi nedeniyle, okuyucu
kendi yorumunu yapmak durumundadir. Oysa yapilan calismanin
sorunu ortaya koyan, yorumlayan ve ¢6zim Oneren calisma olmasi

gerekmektedir.

Ortada olan bir diger gercek ise, uluslararasi, kuresel ve bodlgesel
orgiitlerin Ikinci Diinya Savasi sonrasindan itibaren, karsilastirmali
calismalara odaklanmis olmasidir. Ulusal ve uluslararas: isbirligi
saglamak, barisi korumak, kalkinmay: saglamak amaclariyla yetiskin
egitimi karsilastirmali calismalar gittikce artmistir. UNESCO, OECD
ve Dlinya Bankasi gibi 6rguitler en fazla maddi kaynaga sahip olduklari
icin genel durumu ortaya koyan calismalar yapmaktadirlar, ancak
gercek karsilastirmalar bu raporlarda yer almamaktadir. Yorumlarda
ulkeleri glcendirmemek, dostluklarini bozmamak adina yalnizca,
ortak eylemler ve ihtiyaclar aciklanmaktadir. Sadece durumu ortaya

koyan bu tip calismalar genelde bu ylzden havada kalmaktadir.
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Karsilastirma calismalar1 sonucunda, genelde, bir tilkede iyi yapilan
bir pratigin alimip diger ulkelerde wuygulanmasi da karsimiza
cikmaktadir. Ancak, istisnalar olmasina ragmen, bunun her zaman

olumlu sonuclar getirmedigi de ortadadar..

Karsilastirma yoéntemine iligskin altinci sorun ise veri toplama
sorunudur. Yiginla toplanan istatistiksel veri, dogrudan karsilastirma
yapmay1 engellemektedir. Boucouvalas’in (1999:46) birbirinden ayri
unsurlardan meydana gelen yigin olarak tanimladig1 (Conglomeration
of conglomerations) karsilastirmali yetiskin egitimi calismalari, ulusal
ve uluslararasi boyutlariyla sistematik olmaktan uzaktir. Bu
baglamda, konglomera metaforu yardimci olabilir. Metaforik bir
kavram olarak ele alinan “Konglomera”, irili ufakli yuvarlak cakil
taslarinin birbirine deniz suyu ve tuzu ile zaman icinde
cimentolanmasi sonucu olusan kaya bloklaridir. Genelde sahilde,
tuzlu su ve kumun birbirine yapistirdigi taslarinin gérintimudur. Bu
baglamda, Karsilastirmali Yetiskin Egitimi alaninda, bircok farkl
goruis, arastirma, veri toplama sekli, karisik yontem sekli ve
yorumsama seklinin oldugu bir alandan ve bunlarin birbirinin i¢ine

girmis karmasik durumundan bahsetmekteyiz.

Son olarak gostergelerin belirlen(eme)mesi ya da eksik olusu yedinci
sorundur. Bir bakima, g6stergeler lizerinden karsilastirma yapmak
olumlu bir fikirdir. Gdsterge bir olgunun o6zelliklerini tasir, ancak
giinimuizde géstergelerin sayisi oldukca fazladir. Ogrenme toplumu
tanimi geregi oldukca genis bir alani kapsar: biitiin diinya. En temel
anlamiyla, her yasta bireyin, her seviyede egitime ulasilabilmesi
sonucunda toplumu gelistirmektir. Yasam boyu 6grenme, diger bir
deyisle, tiim yasam boyunca 6grenme sadece bir dilek degildir. Duman
(2007) 6grenme toplumunu sdéyle tanimliyor: “Ogrenme toplumu,
ogrenme firsat, olanak ve kolayliklarinin en genis sekliyle ve herkes
icin yasam boyu ulasilabilir oldugu, icinde 6grenmenin derinlemesine

kok saldigi/ yerlestigi bir toplumdur” (Duman, 2007:113). Bu
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baglamda, kapsam acisindan gostergelerin belirlenmesi, secilmesi,
neye gore, hangi baglama gore secilmis oldugu, daha dogrusu
gostergeleri kimin, nasil belirledigi basli basina sorundur. “Var olan,
gbzlenebilir durumlarin anlamli hale getirilmesi” olarak tanimladigimiz
gostergeler, hangi ortamlardan cikarilacaktir? Hangi gésterge 6grenme

toplumunun 6zelligidir?

Jutte (1999), bu sorunlara ¢o6ziim getirmek amaciyla géstergeleri bes
grup halinde gelistirmis ve bir cerceveye oturtmustur: Baslangic
egitimi (initial education), Yiksek 6gretim, Yetiskin egitimi/ yetistirimi
(adult education/ training), Ogrenme ortamlar: (iklimleri) ve Kiiresel
yonelimler (orientations)/ egitim politikalari. Bu bes gosterge birbirine
zincirleme olarak baglidir ve cok boyutludur. Bu ana boyutlarin altinda
alt-boyutlar, hatta meta-gdstergeler bulunmaktadir. Ornegin, Yetiskin
Egitimi boyutunda akademik, ekonomik, toplumsal, tarihsel, kulttrel,
politik, goértinen, goérinmeyen (gizil/ ortik) alt boyutlar
bulunmaktadir. Gercek sudur ki, bunlar séylemek, gbstergelerin

listesini olusturmaktan daha kolaydir.

Diger yandan, makro duizey ve mikro duzey calismalar arasinda da
farklar vardir. Makro duizeyde yapilan hata genelleme yapmaktir. Bu
duzeyde yapilan calisma, mikro duzeyde kalan, dislananlar,
yoksunlari, marjinalleri, kultirel ve cografi cesitliligi ne kadar
icermektedir? Sosyal, ekonomik ve kulttirel alanda dislananlar,
dezavantajli kesimler, hatta ayni tulkede, ayni1 dili konusmayan
kesimler makro duizeyde nasil incelenebilirler? Daha ©6nemlisi,

belirlenen gostergeler ne kadar bu kesimleri temsil etmektedir?

Ogrenme toplumunun gostergelerinin belirlenmesi hentiz sonuca
ulasamamis bir surectir. Cesitliligin dogas1 geregi de yakin gelecekte
belirlenecek gibi gérinmemektedir. Diger yandan, Jtutte (1999: 230)
gostergelerin islevi konusunda bir uyar: yapmaktadir: bu gostergelerin
hepsi karsilastirma metot ve metodolojisine hizmet etmeyebilir. Bu

gostergeler 6grenme toplumuna yoOnelik déntisiim gostergeleridir.
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Karsilastirmali Yetiskin egitimi metoduna ne kadar hizmet edecekleri
stphelidir. Bu nedenle, wuluslararas: karsilastirmalar yapilacak
kapsamli, tutarli, gecerli karsilastirilabilir gostergelere ihtiyac vardir.
Ancak sorun burada da bitmemektedir, gbstergelerin yorumu ve
kullanimi1 ayr1 bir karsilastirma sorunudur. Bunu nedeni de
cesitliliktir. Yetiskin egitimcileri bu sorunu kendi icinde ele alarak
timevarimci yontemlere yonelmislerdir. Buna ragmen arastirmaya ac
ve ayni zamanda arastirma bollugu yasayan bir alan olan
Karsilastirmali Yetiskin Egitimi alaninda nitel arastirma cesitleri

kullanilmaktadir.

Karsiuastirmal: Yetiskin Egitimi Metodolojilert

Bu makalenin baslangic kisminda deginilen baslica dort
paradigmanin/ metodolojilerin her biri “dlinyanin yapisina ya da neyin
degerli bilgi sayilabilecegine iliskin farkli varsayimlarda bulunur. Her
biri farkli yol ya da yontemle istenilen veriye ulasmay: gerektirir”
(Glense, 2013: 18). Bu baglamda Karsilastirmali Yetiskin Egitimi
metodolojilerinin oldukca karmasik oldugunu, bunun U¢ nedeni
oldugunu  soyleyebiliriz. Birinci  neden, insan  dogastun
karmasikhigidir. Ikinci neden, “dgrenme toplumu” kavraminin
kapsadig1 alan, yani biitiin diinya. Bu iki nedenin kapsadigl alan tek
veya belli bash sistematik metodolojiye indirgenememektedir. Bunun
yanmi sira, karmasikligin U¢liincli nedeni de, pozitivizm baskisiyla
Yorumsamacilik yapmaktir. Diger bir deyisle, timdengelim
metotlariyla, timevarim metotlarini karistirmak, ya da nicel ve nitel

yontemleri birlestirmek karmasikliga neden olmaktadir.

Bu makalede, Karsilastirmali Yetiskin Egitimi arastirma yoéntemleri
baglaminda bes metodoloji ele alinacaktir. Bunlar, Charters’in
Standartlar Metodolojisi, Sorun Yaklasimi Metodolojisi, Durum
Calismalari, Temellendirilmis Kuram, ve Duman’in Kuramsal, Ideolojik

ve Pratik (KIP) Arastirma Metodolojisidir.
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Birinci metodoloji konuya en hakim arastirmacilardan Charters’in
sundugu sistematik bir metodolojidir. Bazi1 sorularin rehberliginde
daha sistemli bir metodoloji kullanilmasini amaclamaktadir. Charters
(1999:54-64) “Standartlar” olarak ele aldig arastirma projesi
asamalarini anlatirken, ayni zamanda arastirmanin dogasini da
anlatmaktadir: Karsilastirmali Yetiskin Egitimi arastirma projesinin
metodolojisi veya modeli, egitimin diger alanlarindaki arastirma
projelerine benzer bir sekilde, amacin giris cimlesinden sonuclarin
coziimlenmesine kadar uzanir. Metodoloji, arastirmay: yurtitmeye ve
standartlar1 uygulamaya yonelik bir plandir. Arastirma projesinin
asamalari, asagida verildigi gibi metodolojik sorular seklinde ortaya
konabilir. Sorulara verilen yanitlar, belirli bir arastirma projesinin o
asamasina iligkin standartlar1 yansitir ve bdylece degisikligi

belirleyecek godstergeler haline gelir.

Standartlar1 olusturacak bu sorular temelde projeye, veri toplamaya,
karsilastirma unsurlarina ve sonuca yoneliktir. Bu sorulara teker teker
cevap vermek ya da buitliinsel cevap vermek gerekebilir. Sorular soyle
siralanmaktadir: Projenin 6nemi nedir? Projenin amaci nedir? Projenin
altinda yatan varsayimlar nelerdir? Proje, Yetiskin Egitimi alaninin
ilkelerine ve uygulamasina nasil katkida bulunacaktir? Model veya
metodoloji projenin tamamlanmasini nasil mimkun kilacak? Projenin
amaclarini gerceklestirmek icin hangi kanitlar veya veriler gereklidir?
Verilere nereden ulasilabilir? Hangi iki veya daha fazla tulkede
karsilastirilabilir veriler erisilebilir durumdadir? Verileri toplamak icin
erisilebilir en iyi yontem hangisidir? Secilen etmenlerin
karsilastirmasinin yapilabilmesi icin verilerin ne kadar1 yan yana
konabilir? Benzerlikler ve farkliliklar nasil belirlenebilir? Sonuclar
nasil yayilir ve kimden geribildirim alinabilir? Arastirma projesi nasil

degerlendirilir?

Yanitlarin, karsilastirmanin temeli olarak yararli olabilmesi igin,

standartlarin, icerigin yapis1 ile kapsamini veya duzeyini iceren
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terimlerle ifade edilmesi gerekir. Karsilastirmali Yetiskin Egitimi de
dahil herhangi bir arastirma projesi icin standartlarin olusturulmasi,
uygulanmasi ve toplumsal etkisinin olmasi beklenir. Ancak, bildigimiz
gibi, karsilastirilacak ulkelerin egitim sistemlerinin karsilastirilabilir
olmas1 gerekir. Diger yandan, Charters’a gore ceviri sorunu da
onemsenmelidir. Yabanci dilden cevrilen bazi egitim kavramlar: ve
dogalliktan uzak ceviriler Karsilastirmali Yetiskin Egitimi icin de
sorundur. Son olarak, kultturel farkliliklar zaten karsilastirma
metodunun kalbindedir. Kultiirel olarak direk karsilastirma yapilmasa
da, yine de karsilastirilan iki sistem baska kulttirlere aitlerdir ve
kultirden bagimsiz distnulemezler. Bunlar gibi zorluklarin farkina
varmak, bu zorluklar1 en aza indirgemek ya da etkilerini en aza
indirgemek arastirmacinin yeterligine ve duyarlhigina baghdir. Bu
baglamda, karsilastirdiktan sonra degerlendirme yapmanin énemini
vurgulanmaktadir. Karsilastirmali Yetigkin Egitimi Arastirmasinin
kalbi, bir anlamda son degerlendirmededir. Diger bir deyisle
benzerlikler ve farkliliklarin kaynagi nelerdir? Bu konu Her iki kulture

yakinlik hatta yakinligin 6tesinde farkindalik gereklidir.

Ikinci metodoloji  “Sorun  Yaklasimi” metodolojisidir.  Nitel
arastirmalardan biri olan bu metodoloji, bilimin de yanilabilecegi
felsefesinden kaynaklanir ve bu yaklasim bilimin kesinligini tartisir.
Bilimin evrensel olarak uygulanabilirligini ve degismezligini sorgular.
Babatundenin (1984) aktardigina gore, Holmes'un Dewey’den
etkilenerek gelistirdigi bir yaklasim olan “derinlemesine distinim”
(reflective thinking) su sekilde ortaya cikar: 6ncelikle sorunun analizi
ve akil yoluyla inceleme (intellectualization) gelir. Buna goére
varsayimlar gelistirmek ya da politik ¢6zim yollar1 bulmak ikinci
adimdir. Daha sonra durumu ya da baglami 6zellestirme, diger bir
deyisle bireyin sorunu kendi baglamina oturtabilmesi gelir. Dérdtinct
adim varsayimin sonuclarina dair mantik ytrtiitmedir. Son olarak da
bu sonuclarla gézlemlenebilir olaylarin karsilastirma yapilmasi gerekir.

Iste tam bu karsilastirma sirasinda ve sonrasinda arastirmacinin

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 2/Say1: 2-3/Mayis-Kasim 2019/Sayfa:111-139
Journal of Adult Education/Volume: 2/Issue: 2-3/ May-November 2019/ Pages:111-139

128



Fatma Tugge Arikan

yeniden urettigi cozUmler yeni politikalar1 olusturabilir. Diger bir
deyisle, sorun odakli yaklasim, mevcut kurami ya da politikay:
onaylamaktan ziyade, yeni politikalar Utretmenin bir yoludur. Bu
yaklasim, Babatunde’ye (1984:6) gore, arastirmaciy: etkili biri yapar.
Tabii ki bunun icin arastirmacinin egitim politikalar1 konusunda da

karar verici etkisi olmalidir.

Uctinci  metodoloji Durum Calismasidir (case study). Durum
calismalar1 (6rnek olay) egitim ve Karsilastirmali Egitim
arastirmalarinin yani sira her alanda kullanilan arastirma
yontemlerinden biridir. Yiksek 6grenim, hukuk, isletme gibi alanlarda
durum calismalari oldukca yaygindir. Ancak Yetiskin Egitimi ve insan
kaynaklar1 gelismesi konularinda durum calismalar1 pek yaygin
degildir. Durum calismasinin yetiskin 6greniminin metodolojilerinden
biri olmasina katkida bulunanlardan biri olan Schmidt (2010),
egitimcilerin nasil bir yol haritasi cizmesi gerektigi tizerine calismalar
yapmistir. Karsilastirmali Yetiskin Egitimi baglaminda, durum
calismasi, ayni zamanda egitim teknigi olarak da karsimiza
cikmaktadir. Yasamin kendisini bir durum calismasi olarak ele alan
Schmidt’e (2010) goére, onceki olaylarin/ durumlarin sonuclarini
yorumlayarak kararlarimizi aliyoruz. Kendimizin disinda, etrafimizda
olan bitene dair degerlendirmeler yapiyoruz, arkadasimizin veya
patronumuzun verdigi bir kararin etkisini gézlemliyoruz. Eylemi veya
karar1 ister biz yapalim, ister etrafimizda gelissin, ister bir kisiyi
etkilesin, ister binlerce kisiyi, yaptigimiz sey aynidir: dogru olup
olmadigini degerlendiririz. Daha baska nasil yapilabilir veya biz olsak

neyi farkli yapardik diye surekli diisinurtz.

Ancak o6rnek olay incelemenin olumlu ve olumsuz yanlari vardir.
Olumlu yanlarindan biri, olayin somut bir sekilde sunulmasi1 ve agik
olmasidir. Genellemeler, gériis acilar1 ya da egilimlerden ziyade,
kurumlar somuttur, érgitsel kararlar somuttur, ayni zamanda egitim

gorusleri ve yapilanlar da somuttur. Bu da okuyucuya o durumun
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nasil ve neden o sekilde gelistigi hakkinda fikir verir (Reischmann,
1988: 168). Ornek olaylarin olumsuz yani ise isin dogasinin
karmasiklig ile ilgilidir. Gercek olaylar hemen her zaman karmasiktir,
kuramsal olarak tanimlanamayabilirler; gercek olaylar kavramlarin
belirginligini yikarlar. Programlar bazi unsurlara daha fazla odaklanir,
bazi unsurlar ise disarida birakirlar. Zaten 6rnek olaylarin, durum
calismalarinin karmasikligi da buradan kaynaklanir. Somut olaylar
ayni zamanda “kendine 6zglindur” clinkd tek bir durumun gerektigi
bicimde gelisirler. Diger bir deyisle, genel degil, o6zeldirler. Bu
baglamda, durum calismalarinin ¢éztilmesi gereken bir sorunu ya da
alinmasi gereken bir dersi olmasi gerektigini belirten Schmidt’e (2010)
gore durum caligsmalari olumlu ya da olumsuz sonuclari olabilir. En iyi
Ornekler ya da en koéttl 6rnekler olabilir. Ancak ne yapilmasi ve ne

yapilmamasi Uizerine 6rneklerdir.

Do6rdiincti  metodoloji  Temellendirilmis  Kuramdir (Grounded
Theory).Temellendirilmis (Gomult) Kuram, kendi basina bir kuram
degildir. Verilerle “temellendirilerek” gelisen bir yontemdir. Glense’ye
(2013:29) gbére bu arastirma yaklasiminin amaci, “kavramsal
kategoriler arasindaki iliskiyi gostermek ve bunlarin hangi kuramsal
iliskiler baglaminda olustugunu, degistigini ve sUrdurtldidgini
ayrintilariyla ortaya koymaktir”. Bu calismalarda incelenen sosyal olgu
hakkinda kuram olusturmak icin veri O6rnekleme, kodlama,
smiflandirma ve karsilastirma gibi 06zel veri toplama ve analiz
yontemleri kullanilir. Temellendirilmis kuram, arastirmacilar
pozitivist bakis acisindan uzaklastirmis, nitel calismalara yéneltmistir.
Ancak, calisma bir “kuram” gelistirdigini iddia ederse, bu yaniltici olur.
Temellendirilmis Kuram, Duman’n belirttigi gibi, Karsilastirmal
Yetiskin Egitimi Arastirmalarinda kullanilmaktadir. En genel
anlamiyla, nicel ve nitel calismalar bir arada kullanilir, ancak nicel
calisma nitel calismaya hizmet eder (Duman, 1996:

94).Temellendirilmis Kuram calismalari, Karsilastirmali Yetiskin
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Egitimi baglaminda iki metotla 6én plana ¢ikmaktadir: Uggenleme ve

Kodlama (Triangulation and Codification).

Bu baglamda Duman’in Kuramsal, Ideolojik ve Pratik (KiP) Arastirma
Metodolojisi besinci arastirma yontemi olarak ele alinabilir.
Ucgenleme/ Triangulation, iki ya da daha fazla metot kullanilarak
sonuca varmaya1 icerir. Tek bir metot ile anlasilmasi ya da agiklanmasi
karmasik olan durumlar, bu yontemle kuvvetlendirilmis olur. Diger
bir deyisle bir olguyu calisirken, iki ya da daha fazla metodun
birlestirilmesidir. Amagc, glivenirlik ve gecerlik kriterlerinin yerine bu
tip iki yonlti teknik kullanarak yoéntemi glivenilir ve gecerli kilmaktir
(method of cross-checking). Sik kullanilan tc¢genleme teknikleri
katilimc1 go6zlem, online arastirma ve derinlemesine goértiisme
teknikleridir. Bazi arastirmacilara goére, insan davranisinin
karmasikligini aciklamak tek bir bakis acisiyla miimkiin olmadig icin,
bu teknik gelistirilmistir. Diger yandan Duman’in da vurguladig gibi,
Uluslararasi Yetiskin Egitimi Karsilastirmali Arastirmalar
(International Comparative Adult Education) bunlar gibi teknikler ve
yaklasimlara uzak degildir. Tam tersine, karisik metotlar, teknikler ve
kuramlar kullanilabilir (Duman, 1996: 94). Ancak rastgele iki kuramin
kullanimi, ya da rastgele iki yontemin kullanimi bizi muiikemmel
karisima gbétirmeyebilir. Bu Dbirlestirmelerin  dikkatli ve 6zenli
yapilmasi gereklidir. Ancak miikemmel alasim (panoply amalgamation)

olarak nitelendirilen bu yéntem deneyim gerektirir.

Duman’a (1996) goére ucgenleme baglaminda, kodlama yoOntemi,
arastirma metodolojisi gelistirmek icin bir ydntemdir. Arastirmacilarin
kendi metodolojilerini gelistirmesi ve o arastirmaya 6zgin olmasini
saglar. Duman’in (1996: 92) belirttigine gbére arastirma basamaklari
kavramlarin tanumlanmasi, sentezlenmesi, aciklanmasindan olusur.
Ancak her arastirmada oldugu gibi bu basamaklar arastirma

problemini dogasina, verinin karsilastirilabilir olmasina,
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arastirmacinin  altyapisina, zamana, finansal duruma ve

arastirmacinin éntindeki imkanlara baglidir.

Uluslararas:1 Karsilastirmali Yetiskin Egitim Arastirma yaklasimina bir
baslangic plani olarak Duman (1996) tarafindan sunulan bu taslak
planin amaci yetiskin egitimi uzmanlarinin pek cok unsuru kodlayarak
6zgun bir metodoloji ortaya koymalarini saglamaktir. Bu baglamda bir
Karsilastirmali Yetiskin Egitimi Arastirmasinda Ui¢c unsur uygun
sekilde yer almali ve kodlanmalidir: Kuramsal, Ideolojik ve Pratik
(KIP) (Theoretical, Ideological and Practical, TIP) (Duman, 1996: 94-
97). Kuramsal unsurlar iceren bazi kavramlar soyle siralanabilir:
Yetiskin Egitimi, Karsilastirmali Yetiskin Egitimi, Yasamboyu
Ogrenme, Ogrenme Toplumu, Bilgi Toplumu, stirekli egitim, andragoji,
liberal egitim, Yetiskin Egitimi Universitesi, karsilastirmali arastirma,
arastirma yaklasimlari, arastirma paradigmalari, nicel ve nitel
arastirmalar, gériisme, gozlem, séylem analizi, metin analizi, islevsel
analiz, durum caligmalar: buiytk capl ve kiiciik capl karsilastirmalar,
makro, meso (ikincil) ve mikro karsilastirmalar, yatay ve dikey
karsilastirmalar, gostergelerin yerlestirilmesinin karsilastirmasi,
yorumsamacit karsilastirmalar. Anlasildig: gibi, bu yaklasim kuramsal
baglamda, oldukca genis ve derinlikli bir arastirmaci profilini

Ongoérmektedir.

Ideolojik unsurlar olarak politikalar ve siyasi geri planlar ele alinmstir.
Felsefi olarak Karsilastirmali Yetiskin Egitiminin dayanaklari, bu
alanda oldukca yetkin olan iki arastirmaci akademisyen Charters ve
Siddquinin gortsleri, gelismis ve az gelismis tulkelerin iliskileri,
sdmurgeci, emperyalist baskilar, bilgini tekelden dagilmasi, IMF,
OECD, DB baskilari, neoliberal rizgar, kisaca arastirmaci bu
unsurlara hizmet mi edecek, yoksa elestirebilecek cesareti olacak mi

gibi unsurlar arastirmanin ideolojik boyutunu ele alir.

Pratige iliskin konular ise soyledir: Dil sorunu, verinin

karsilastirilabilirligi, zaman, finans, imkanlar, arastirmacinin sorunu
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cozme arzusu ve odaklari, karsilastirilan tlkelerin var olan tarihsel,

kulturel, toplumsal ve ekonomik durumlar: gibi konular.

Karsilastirmali Yetiskin Egitimi Metodolojilerinden biri olan Duman’n
sundugu Kuramsal-ideolojik-Pratik (KIP) yaklasimi ayni zamanda bir
paradigma degisikligi 6ngérmektedir. Diger bir deyisle bu yaklasim,
pozitivist paradigmadan Kuhnun paradigma kavramina gecisi,
“sorunu gercekten ¢ozmek” arzusunu vurgulamaktadir. Nicel
arastirma, veri analizi, bulgular, varsayimlar ve pozitif bilimler var olan
sorunlar1 c¢o6zebilseydi, su anda bircok, hatta gittikce artan
cozemedigimiz sorunlarla ugrasiyor olmazdik. Paradigma degisikligi
ayni zamanda ortak degerler ve anlayis dizisi, diistince kalib1 ya da
degerler dizisinin sorgulanabilir olmasi ile iligkilidir. Bu baglamda
calisma alanimiz ne olursa olsun, gbériis acimizi degistirmek sart
olmustur, ancak, Karsilastirmali Yetiskin Egitimi arastirmacilarinin
sorunu ¢dzmek amaci ve arzusunun yani sira kuramsal, ideolojik ve

pratik unsurlara hakim olan arastirmacilar olmasi 6ngérilmektedir.

#DirenKarsilastirmaliAndragoji

Reischmann, 1999°da yayinlanan “Comparative Adult Education 1998:
The Contribution Of ISCAE to an Emerging Field Of Study” isimli derleme
kitaba ti¢c makalesiyle katkida bulunmus, bu alanda bir¢cok unsuru ele
almistir. Ancak konu bu alanlarin uluslararasi alanda nasil
gelisebilecegine gelince, bu alanda baslangicta kullanilan anlatim
tarzlarindan bahsetmektedir (Reischmann, 1999b). Uluslararasi
Karsilastirmali Yetiskin Egitimi Toplulugu (International Society for
Comparative Adult Education- ISCAE), diger ulkelerde yetiskinlerin
egitiminin nasil ele alindigini incelemek tUzere kurulmustur. Bu
baglamda, ilk kaynaklarin bilimsel arastirmalar olmamasinin yani
sira, cesitli Ulkelere seyahat eden yazarlarin anlattigi izlenimlerin ve
hikayelerin oldugunu aktaran Reischmann, bu ¢calismalarin sistematik
olmayan, tarafli  izlenimci raporlar niteliginde oldugunu

vurgulamaktadir (1999c: 280). Birebir gbzlemlere dayanan bu raporlar
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guvenilir bulunmamasina ragmen, gucld taraflari da vardir.

GuUnumuzde uluslararas: karsilastirmali arastirmanin bes cesidi

vardir:

1.

1970ler ve 1980ler de tilke raporlart o Ulkenin yetiskin ve strekli
egitim konusunu nasil ele alindigini sunmuslardir. Disaridan veya o
utlkeden yazarlarin yazdigl bu raporlarin bazilar: izlenimci, bazilar:

ise gayet iyi gelistirilmis plan ve yapi sunmuslardir.

1980ler ve sonrasindan itibaren program raporlari, programlari,
kurumlari, 6rgutleri ele almislardir. Bazi raporlar ise konu odakl

raporlardar.

Her iki cesit de “uluslararasi” duizeydedir, ancak “karsilastirmali”

duzeyde degillerdir. Bunlar bir kitapta toplansa bile, okuyucu kendi

karsilastirmasini kendi yaparak sonuclar: ¢cikartmaktayda.

3. Iki ya da daha fazla sayida tlke raporlarini bir arada

(juxtaposition) sunmak ise Gictincli cesit arastirma seklidir. Ancak
burada neyin benzer, neyin farkli oldugu acik degildir. Yine bu
yan yana sunma, konu odakli, 6rnegin A ve B llkelerinde devletin

rold, gibi konu odakli calismalardir.

. Arastirma cesidi olarak karsilastirma ise, Uilkeler arasinda benzer

ve farkliliklar ortaya cikartan, bunlar aciklayan calismalardir.
Ayni zamanda, bu benzerliklerin ve farklilbklarin neden

kaynaklandiginin anlatildigi calismalardir.

. Son olarak, alan-ve metot-diistintimler (field-and method-

reflections) uluslararas1 karsilastirmali yetiskin egitiminin bir
parcasi olarak ele alinmaktadir. Uluslararasi karsilastirmalarin
metotlari, stratejileri, ve kavramlari, 6zet raporlar uluslararasi

karsilastirma alaninin bir parcasidir.

Yukaridaki bes arastirma cesidi incelendiginde, denilebilir ki

Karsilastirmali Yetiskin Egitimi alaninin, odak noktalar1 dérdiinct ve
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besinci cesitlerdir. Diger bir deyisle, farkl tilkelerin Yetiskin Egitimine
iliskin unsurlar siralamak karsilastirma yapmak degildir, esas olarak
bu farkliliklar ve benzerliklerin nelerden kaynaklandigini ortaya

cikarmak Karsilastirmali Yetiskin Egitiminin amaci ve islevidir.

Bu baglamda, andragoji arastirmacilari ve egitim fakultesi 6grencileri,
lisans ve lisanststu programlarda bu konu icin gerekli egitimi
almalidirlar. Andragojik bir olgunun yorumlanmasinin bilimsel
metotlara dayanmasi ve elestirel olmasi1 konusunda fikir birligi
olmasina ragmen, nicel arastirmalar bu alanda pek yaygin degildir.
Kaynaklar smirhidir, UNESCO egitim konusunda istatistiksel
smiflandirmalar yapmakta, ancak kaynak yetersizligi nedeniyle
arastirmalar nicel nitelik kazanamamaktadir. Sonuc olarak, hentiz her
toplulukta gecerli olan bir yetiskin egitimi kurami ve 6gretimi olmadigi
belirtilmelidir. Bu baglamda, yetiskin egitimi epistemolojisi hakkinda

calismalar yapilmalidir.

Sonuc Yerine

Yetiskin Egitimi arastirmalarinda siklikla kullanilan Karsilastirmali
Yetiskin Egitimi arastirmalari, topluluklarin cesitliligini,
zenginliklerini ve  farkliliklarini egitim baglaminda inceleyen bir
calisma alanidir. Ancak metodolojik acidan bakildiginda, cogu
arastirma, benzerlikler ve farkliliklar1 ortaya koymaktan oteye
gitmemektedir. Oysaki gercek Karsilastirmali Yetiskin Egitimi
arastirmasi, bahsi gecen benzerlikler ve farkliliklarin nelerden
kaynaklandigini1 siyasal, kulttirel, ekonomik, toplumsal ve ideolojik
boyutlariyla ele almak durumundadir. Sonug¢ olarak, onerilen bes
farkli metodoloji “karsilastirma” sorununu c¢6zmek amaciyla

sunulmustur.
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! Tertium comparationis (Latin)= iki unsur karsilastirilirken ortak olan ti¢clincii
Ozelliktir. Bir hareket, durum, o6zellik, nesne, ya da insan farkli bir seyle
karsilastirilabilir, ancak bu ikisi arasinda en az bir ortak 6zellik olmas1 gerekir. Bu
ortak 6zellik karsilastirmanin ticinct boyutudur.

e Kadin diinyanin zencisidir. (John Lennon)

Karsilastirilanlar: zencilere ABD’de yapilan davranis; kadinlara dinyanin her
yerinde yapilan davranis.

Uctincti boyut (ortak unsur): insanlik dist davrams, baski ve ayrnmcilik
(Wikipedia)

e Guile gule Ingiltere’nin giildi. (Elton John, Prenses Diana’nin liim1 tizerine)

Karsilastirilanlar: Prenses Diana; gtller

Uctincii boyut (ortak unsur): giizellik kavrami
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OZET

Bu calisma egitimci, sendikaci, arastirmaci ve yazar Niyazi Altunya’nin
dustncelerini ve calismalarini icine alacak sekilde biyografik portresini
cizmeyi amaclamaktadir. Arastirma Altunya’nin yetistigi cevreyi, dlistince
dinyasini sekillendiren kosullari, deneyimlerini ve arastirmalarini
icermektedir. Ogretmen o6rglitlenmesi, kéy enstitiileri, egitim hakki, laik
egitim ve 0gretmen yetistirme Altunya’nin énemle tGizerinde durdugu konular
olup calismalarinin da eksenini olusturmaktadir. Dogdugu ve yetistigi donem

itibariyle egitim alaninda bircok degisim ve dontisime taniklik etmis ve bu
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sureclerin icinde yer almis olan Niyazi Altunya’nin yasami ve calismalari,

donemin siyasal ve kulttirel arka planiyla birlikte ele alinmistir.

Bu calismada veriler belgeler ve gérismeler araciligiyla toplanmistir. S6zt
edilen belgeler Altunya’nin deneyimlerini paylastigl ve distincelerini ortaya
koydugu calismalar1 olup, bu belgelerden elde edilen bulgularin gtivenilirligi
gorusmeler yoluyla desteklenmistir. Sonug¢ olarak, Niyazi Altunya’ya iliskin
biyografik calismayla Turkiye egitim tarihinde 6rnek alinmasi ve ders
cikarilmas:t gereken oOnemli bir birikimin oldugu ve bu birikimden

yararlanilmasi gerektigi saptanmaistir.

Anahtar Sozciikler: Niyazi Altunya, biyografi, egitim, 6rglitlenme, laiklik

ABSTRACT

This study aims to depict biographical portrait of educator, trade unionist,
researcher and writer Niyazi Altunya through his thoughts and works. The
thesis embodies the environment in which Altunya grew up, conditions that
have shaped his world of thought, his experiences and his researches. He has
elaborated his studies in teacher organisation, village institutes, right to
education, secular education and teacher training and these topics establish
the framework of his main works. He has been witnessing several changes
till early years of his life and he took part in these processes. Niyazi Altunya’s
life and works are reviewed with political and cultural background of the era.
The data in this study has been gathered via documents and interviews. The
documents are the works in which Altunya shared his experiences and
thoughts; reliability of the findings obtained from the documents has been
supported by interviews. As a result of this biographical study, it is
determined that Niyazi Altunya has significant fund of knowledge that should

be taken as an example and benefited from, in Turkey’s education history.

Keywords: Niyazi Altunya, biography, education, organising, secularism
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urkiye’de egitim arastirmalariyla, o6zellikle de o6gretmen
yetistirme ve oOgretmen oOrgutlenmesi tarihiyle ilgilenenler
Niyazi Altunya adini duymuslardir. Cumhuriyet rejiminin ilk
ceyreginde dunyaya gelmis olan Niyazi Altunya bir koy
okulundan ilkégretmen okuluna, oradan da Gazi Egitim Enstitiistine
varan 6grenim yasamina yuksek lisans ve doktoray:1 da eklemis, farkl
egitim kurumlarinda goérevler Ustlenmis, Turkiye egitim tarihine dair
kapsamli arastirmalar yapmistir. Basta 6gretmen o6rgutlenmesi, kdy
enstittileri, 6gretmen yetistirme, egitim hakki ve laik egitim olmak
lUzere cesitli konulari kapsayan bu arastirmalarini deneyimleriyle

birlestirmis ve egitim alaninda 6énemli calismalar ortaya koymustur.

Turkiye’de modernlesme yolunda atilan adimlar yoksul ve yetenekli
bircok kdy cocugu gibi Niyazi Altunya icin de 6grenim firsat1 yaratmis
ve dustnsel dinyasinin sekillenmesinde etkili olmustur. Turkiye
egitim tarihinin en 6zglin ve 6rnek modellerinden biri olarak kabul
edilen koéy enstitiileri yine bu dénemde Altunya’nin hayatinda buytik
yer kaplamistir. Ilk o6gretmeni bir kdy enstitlisi mezunudur.
Sonrasinda devam ettigi ilkogretmen okulu da kdy enstitilerinden
gelen mirasi1 tasimaktadir. Niyazi Altunya’nin egitime, egitim hakkina,
ogretmenlik meslegine ve laiklige bakisi, bu stire zarfinda olgunlasan

gorusleri ve kisiligi ekseninde sekillenmistir.

Egitimci, arastirmaci, yazar Niyazi Altunya’y1 egitim tarihinde 6énemli
bir yere oturtan bir diger 6zelligi de sendikaciligidir. Altunya Turkiye’de
sendikal haklar acisindan ilklerin yasandigi Egitim-Is Sendikasinin
kurulusunda yer almis ve bes yil bu sendikanin baskanligini
yurtitmuistiir. Egitim-Is Sendikasinin kurulusu devlet memurlarinin
orgitlenmesinin 6ntintl acmasi ve evrensel hak belgelerine dayanan
yasal diizenlemelerin gerceklestirilmesini saglamasi acisindan buyuk
degere sahiptir. Niyazi Altunya da bu yoénlyle kamu sendikaciligl
tarihinde buyuk bir gérev Ustlenmis ve Turkiye érglitlenme tarihinde

yerini almistir. Bu baglamda Niyazi Altunya’nin yasam o6ykusu ve
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arastirmalari, bir dénemi ve bir kusagi anlamak ve gecmisten bugtine

151k tutmak adina egitim tarihinde édnemli bir kaynaktir.

Bu calisma Niyazi Altunya’ya dair bir biyografi (yasam o6ykusu)
calismasi olup dogdugu ve yetistigi cevre, 6grenim ve meslek yasami,
egitimin cesitli alanlarindaki gériis ve onerileri, uzun arastirmalari
sonucu ortaya cikmis belli bash eserleri ve hakkinda yazilmis yazilar
ekseninde kendisine ait kisisel ve icinde bulundugu/taniklik ettigi

doéneme dair toplumsal bir bellek olusturmay1 amaclamaktadir.

Yontem

Arastirmanin amaci dogrultusunda nitel arastirma yodntemlerinden
dykuisel analiz yontemi kullanilmistir. Oyktisel analiz, hikayede aciga
cikan yasantilarin anlamini kavramak icin, insanlarin soéyledigi
hikayeleri cesitli sekillerde analiz ederek kullanir (Merriam, 2013:23).
Bu yontemde analizi yapilacak olan 6ykll metnini olusturmak igin,
birinci kisi agzindan elde edilen deneyim hikayeleri veri kaynagi olarak
kullanilmaktadir. Bu calismada verilerin buyltk bir cogunlugu
biyografisi cizilen Niyazi Altunya’yla yapilan goértismelerden elde
edilmis, yan1 sira kendisiyle ilgi daha 6énce yapilmis olan biyografik

calismalardan da yararlanilmistir.

Biyografi yaziminda kisinin icinden gectigi doénemi belgelere,
kaynaklara ve tanikliklara dayali olarak anlatma gerekliligi, bu ttrt
kisisel bir yasam 6yktisti olmaktan cikarir ve ona toplumsal bir anlam
kazandirir. Boéylece biyografi (yasam 6ykust) toplumsal bilgi ve kultir
aktariminda o6nemli bir ara¢ durumuna gelir. Kara’nmin (2017:74)
belirtigi tizere, kulturel kimlik tasiyicisi bir bellek tirt olarak birey
biyografisi, temsil ettigi ktilttirel kimlikle davranis bilgisinin kusaklara
aktarilmas:1 ve surekliligine aracilik eder. Bu acidan biyografi,
toplumlar1 anlamak ve anlatmakla yukumlt bilim dallar1 acisindan
degerlidir. Tim bunlarin yani sira biyografik bir calismada olmasi
gereken en Onemli 6zelliklerden biri tarihsel gerceklik baglaminda iyi

yapilandirilmis olmasidir. Arastirmacinin bu gerceklige aykir1 bir
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sekilde, ele alinan kisinin yasam 6ykusutine bir seyler eklemesi veya
ondan bir seyler cikarmasi, o yasam Oykusunun tarafsizligina golge
distrmekte ve guvenilir bir arastirma modeli olmasinin 6ntne
gecmektedir. Guvercin’in (2015:13) belirttigi gibi, biyografik
arastirmalar O0znelerin deneyimlerine odaklanmasi, nesnel
degerlendirme yontemleri 6nermeleri ve nitel arastirmacilarin da 6znel
bakis acist1 gelistirmeden arastirmalar gerceklestirebilecegini
orneklemesi acisindan o6nemlidir. Niyazi Altunya’yi konu alan bu
biyografi tarafsizlik ve gtivenilirlik ilkelerine uygun olarak yazilmistir.
Bu yonuyle de biyografinin, bir kulttir tasiyicisi olma ve toplumsal

bellege katkida bulunma 6zelligine sahip oldugu distinutlmektedir.

Bulgular ve Yorum
Niyazi Altunya 1 Nisan 1942°de Ispartanin Sutculer ilcesinin
Haciahmetler kéytinde dogmustur. Gecimini ciftcilikle saglayan ailenin
14 cocugundan altis1 salgin hastaliklar sebebiyle farkli zamanlarda
hayatini kaybetmis olup hayatta kalan sekiz cocuktan besincisi olarak
yasamini sUrdirmekte olan Niyazi Altunya, dogum tarihinde bir hata
ihtimalinin olmamasini, o zaman Umumi Hifzisstha Kanunu’na (Genel
Saglik Bilgisi Kanunu) gore alti cocugu sag olarak diinyaya gelen
ailenin yol vergisinden muaf tutuldugu bilgisini paylasarak aciklar
(Ozberk, 2011). Niyazi Altunya zorlu yayla yasami icerisinde
unutamadigl anlardan biri olarak 6gretmen ve yazar olan ve 62 yasinda
kanserden vefat eden kardesi Hliseyin”in dogumunu sdyle anlatir:
Benden dokuz yas kuictik kardesim Huiseyin’in ilging dogumunu
hala hatirlarim. Yayladayiz. Ogle vakti. Annem, Fatma yengeyi
cagirmami istedi. Yenge yirmi yirmi bes dakika 6tedeki davar
evindeydi. Keci sagiyordu; geliyorum, dedi. Ben hemen déndim
geldim, bu arada kardesim dogmus. Annem yari baygin, ben
yerdeki kilimi ya da culu Ustlerine 6rttiim. Saskindim. O arada
yenge geldi. Huseyin saghkliydi. iki yi1l sonra kizamiktan bir
blytgi Ahmet 61dt, Hiseyin yar1 yoldan déndd. Hiseyin'’i birkac

614 cocuk dogurup sonra da kocasini kaybeden halam almak
istedi. Hi¢cbirimiz razi olmadik. Cilemizi birlikte cekmeyi yegledik.
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Niyazi Altunya’nin dogdugu 1942 yilinda tim tulkede oldugu gibi,
Toroslar’in 1850 metre yukarisindaki Haciahmetler kéytinde de kithik
ve kuraklik yasanir. Oyle ki neredeyse kdytin ttim oglan cocuklari 6ltr.
Az ve verimsiz topraginda bugday, arpa ve cavdardan baska bir
Urdnltn yetismedigi bu orman kdéylinde sorunlarin basini susuzluk
ceker. Susuzluk nedeniyle komsu koéyler arasinda anlasmazliklar
yasandigl dahi gorultur. Koylulerin temel gecim kaynagi kil kecidir.
1950’lerde koye gelen el dokuma hali isciligi 6nemli bir gecim kaynagi
olma o6zelligini 1970’lere kadar strdurir. Kazancin buytk kisminin
araciya gittigi bu isciligin akciger kanseri ve cesitli ortopedik
hastaliklara neden oldugunu belirten Niyazi Altunya, iki ktictik kiz
kardesinin hali isciligi ile aile butcesine 6énemli katkilar sagladigini

sOzlerine ekler.

Niyazi Altunya’nin, kisiliginin olusmasinda, zorlu yasam sartlarina
karsin dayanisma ve paylasimin 6n planda oldugu ailesi buytik énem
tasir. Niyazi Altunya babasini ¢cocukluk hayallerinde 6énemli bir figlir
olarak tanimlar. Babasi en yabani atlari1 bile evcillestirebilen, iki
kilometrelik yoldan gtigiimlerle su tasiyarak tizim bagi kuran, kdéyde
ilk ve tek ar yetistiriciligini yapan gucli bir babadir onun géztinde.
Niyazi Altunya farkli meraklar1 olan 6rnek bir insan olarak
nitelendirdigi babasi kadar glicli olmay1 her zaman hayal etmis ancak
bunu, okuyup kendi dunyasini kurarak yapmas: gerektigini
distinmustir. Komsu koydeki mahalle mektebinde okumus ve
askerde de yeni yaziy1 0Ogrenmis olan baba Mumin Altunya
cocuklarinin derslerine yardimci olmaya calisir. Kurallara uygun el
yazisit yazabilen baba Altunya uzun yillar mektuplasma gelenegini
surdurur, uzaktaki cocuklariyla mektuplasir. Koéyde eski yaziyla
yazilmis olan mektuplar icin de daima onun kapisi ¢calinir. Cocuklarin
bakimiyla birlikte yayla islerini de sirtlanana anne Havva Altunya ise
okuryazar degildir. Cocuk sayisinin fazlaligina ve kirsalin geleneksel
yapisina ragmen ailede sevginin paylasimi oldukca hakca ve hissedilir

derecededir (Ozberk, 2011):
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Bunca sikintiya karsin sevgi acigimiz olmadi. Zavalli annem,
babam hic¢ ayirim yapmadan hepimizi sevdiler. Annem, 6len tim
cocuklarinin camasirlarindan birer 6rnegi sakladi. Zaman zaman
onlar koklar, sever, aglardi. Evlendikleri halde ablalarimin azicik
olan yag, et, balimizdan paylar1 ayrildi. Bana da okula bal payimi
gonderirlerdi. Tabii bana hi¢c dismez, arkadaslarim birer parmak
alip bitirirlerdi.

Niyazi Altunya’nin, sevgilerini comertce gosterdiklerini ifade ettigi,
babast Mumin Altunya 78, annesi Havva Altunya 82 yasinda

kanserden vefat eder (Ozberk, 2011):

Ailemden aldigim bu terbiye, yasamimin bicimlenmesinde cok
etkili oldu. Iki cocugum, iki torunumu yetistirirken onlardan
aldigim egitimin bir hayli etkili oldugunu distintrim.

Ogretmen okuluna girdikten sonra yaz aylarinda ailesine kéytin
islerinde yardim etmeye devam eden Niyazi Altunya kendisini hayalleri
zengin bir cocuk olarak tanimlar ve hayallerinde gltizel bir ev yapar, iyi
cins hayvanlar, meyve, sebze yetistirir. En cok da bol su bulmak ister.
Yasitlarindan farkli seyler yapmay: sever. El becerileri de iyidir. 7-8
yaslarinda tek agac sisle kendi kil coraplarini 6érmeye baslar.
Babasindan gorerek agactan kasik, kirman gibi seyler yapmaya calisir.
Hatta ilkokulun ilk siniflarindayken simsir agacindan kucuk bir

Atattirk buisttl bile yapar.

Niyazi Altunya o6greniminin ardindan baslayan calisma yasamiyla
birlikte kendi cekirdek ailesinin temellerini atar. Diyarbakir’daki gorevi
sirasinda, milli egitim mudurdnin acizligine ve islerin yirimemesine
baskaldirir. Yasadigi anlasmazlik nedeniyle gecirdigi sorusturma
Uzerine Yozgat’a surgln edilir. Burada ilkokul 6gretmeni Suheyla
Yortanlioglu ile tanisir. Yozgat kiictik bir yerdir ve 6gretmen de olsa bir
erkek ve bir kadinin bas basa kalmalari mtimkuiin degildir. 2 Temmuz
1972’de evlenirler. Kizlar1 Eylem 1973’te, Evren 1975te diinyaya gelir.
Boylece Altunya ailesi genislemeye devam eder. Eylem diplomat, Evren
muzik 6gretmenidir. Sinif arkadas:1 Serdar Erdem Bayram’la evli olan

kizi Evren’den “Torunlar benim hayatla baglarimi yeniden guiclendirdi.
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Onlarsiz bir dinyam yok” dedigi Sarp ve Ada isimli iki torun sahibi

olur.

Yasami1 suresince hukukun duUstinltigine inandigini, hak ve
sorumluluklar konusunda 6rnek bir yurttas olmaya calistigini belirten
Niyazi Altunya, kizinin muzik bélimu sinavinda ugradigr haksizlik
lizerine iki ayr1 dava acar ve kazanir. Ogretmen Diinyasi Dergisi’nde
(2014) yapilan bir soéyleside kizi Evren, babasini kahvaltilarindan
egitimlerine kadar cocuklarinin her seyiyle ilgilenen, ozverili ve

caliskan bir insan olarak nitelendirir.

Niyazi Altunya’nin cocuklugu, egitim yasami ve hala devam etmekte
oldugunu belirttigi 6grenme sureci acisindan O6nemli ipuclar:
icermektedir. Kendisi icin 6rnek bir figir oldugunu belirttigi babasi,
donemin temel egitim kurumlarindan olup dini egitim veren bir
mahalle mektebini (sitbyan mektebi) bitirmistir. Yeni yazi ile okumay1
ve yazmayl 1929-1930 yillarinda askerlikte 6grenmistir. Zira ordu
(1928’den itibaren) bugiin oldugu gibi, o dénemde de yetiskinlere
okuma yazma 6gretimi acisindan énemli bir kurumdur. Cumhuriyet
reformlarinin hentiz kirsal bélgelere ulasmadigl bir dénemde hem eski
hem de yeni yaziy1 bilen Mimin Altunya ihtiyaci olanlarin kapisini
caldigi, sevilen ve s6zu dinlenen, Uretken ve cok yo6nli bir kisi olup
aricilik ve Gizim yetistiriciligi yaparak yasadigi dag kéytintin gelisimine
katkida bulunmaya calismistir. Anne ve baba Altunya’nin dindar
olmalarina karsin c¢ocuklarina dogmatiklikten uzak, paylasim
kultirintn 6n planda oldugu ve sevginin cémertce sergilendigi bir aile
ortami sunduklar1 distnuldtginde; Niyazi Altunya’nin 6grenmeye,
arastirmaya ve Uretmeye dair ilgisinin ilk tohumlarinin bu dénemlerde

atildigini séylemek yanlis olmayacaktir.

Niyazi Altunya’nin 6grenim yasami bir kéy okulunda baslamistir. Ik
0gretmeni Gonen Koy Enstitisi egitmen kursu mezunudur.
Sonrasinda gelen kdy enstittilti 6gretmeni icin Niyazi Altunya “yazgimi

degistiren 6gretmen” ifadesini kullanir (Ozberk, 2011):
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Tum olanaksizliklara karsin okul yasamim, hele 6gretmenim
geldikten sonra cok canlandi ve renklendi. Ogretmenimden
ogrendiklerimin c¢ogu hala aklimdadir. Okula girmeden once
mahalle imamindan dini bilgiler alirdik. imam bizi, anlattig1 yalan
yanlis hikayelerle dehsete dusturtrdd. Ben korkudan geceleri
terlere bogulur, uyur uyumaz da altimi i1slatirdim. Beni oldukca
akilli uslu bulan babam, anam, ablalarim buna bir anlam
veremezler, kocakari ilaglariyla énlemeye calisirlardi. Ornegin
hoca, komsunun tavuguna tas atanin 6blr dinyada dilinin
ensesinden cikarilip onunla vicudunun tavana asilacagini
soylerdi. Kéyde yasayip da komsusunun tavuguna tas atmamis
cocuk olabilir miydi? Okula girince bunlardan kurtuldum ve
dinyam cok sevimli hale geldi. Egitmenim de, 6gretmenim de
pozitif, sevilesi bir diinyanin temsilcisi idiler.

Cumbhuriyetin ilanindan hemen sonra girisilen modernlesme
hamleleriyle birlikte egitime verilen, laik degerler 1si1ginda toplumu
dontstirme misyonu, Ogretmen yetistirmede hizli sonuclarin
alinmasini saglayacak bir model ihtiyacini dogurmustur. Buyuk
cogunlugu kirsalda yasayan nufusun 6gretmen ihtiyacini karsilamak
lUzere ilk olarak kdy egitmeni yetistirme kurslari, ardindan da koy
enstittileri acilmistir. Her iki girisimin kazanimi olarak ifade
edilebilecek modernlestirici 6gretmenin birer 6rnegi olan bu iki
ogretmen Niyazi Altunya’nin 6grenim yasaminda buytk rol oynamas,

aydinlanmaci diinya géristintin ilk tohumlar: bu dénemde atilmaistir.

Bes yillik Haciahmetler Koyt Ilkokulunu 1956 yilinda bitiren Niyazi
Altunya o yil, kisa bir zaman 6nce kdy enstittisii olan Isparta-Génen
[lIkégretmen Okulunu kazanir. Kdéy enstitiilerinin kapatilmasinin
ardindan acilan ilkégretmen okullari, 6gretmen yetistirmede olusan
boslugu dolduramamis ancak Niyazi Altunya’nin ifadesiyle koy
enstitileri geleneginden kalan uygulamalar koéy kultirinden gelen

ogrencilerin dontistimuiinde buiytk etki yaratmistir.

O dénemde hala koy enstitlisti geleneginin devam ettigini ifade eden
Niyazi Altunya “gerekli dersler cikarilabildiginde bir hazinenin sakl
oldugunu” belirttigi kdy enstitiisii sisteminden cok etkilenmis ve bu
konuya arastirmalarinda yer vermistir. Koy enstittilerinin kurulus

amaci, isleyisi, kapatilma streci ve etkilerinin, dénemin siyasi ve
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kulttrel arka planiyla anlatildig: “Kéy Enstittileri Sistemi Toplu Bakis”
adli kitabinda Altunya (2014:5) kody enstitisi sistemini “Bu
topraklarda yetismis yurtsever egitimcilerin; Ttirk devriminin gerekleri
ve ulke gercekleri ile cagdas egitim bilimlerinin sentezinden yarattiklar:
6zglin, ulusal bir modeldir” seklinde tanimlar. Ona gbre “cagdas
egitimin dunyaya oOrnek olmus kalesi” olarak nitelendirdigi koy
enstitileri “Ylzyillarca ezilmis, horlanmis, asagilanmis kdy insaninin,
bilimin mursitliginde yazgisini degistirme mucadelesinin simgesidir.
Bu nedenle de tarihteki yerini ve guncelligini koruyor, koruyacaktir”

(Altunya, 2014).

Meslek hayatina 1962 yilinda atilan Niyazi Altunya bu tarihte Isparta
Goénen Ilkégretmen Okulundan mezun olur ve Hakkarinin Ordekli
(Kotranis) koéytine atanir. Ogretmenliginin ilk yillarn1 oldugu
distnuldiginde, burada yasadigi deneyimler onun ic¢in zorlayici
oldugu kadar o6greticidir de. Koéyde okul caginda 80-100 arasinda
cocuk olmasina karsin aileler okula génulli gébndermemektedirler.
Niyazi Altunya kiz cocuklarinin hicbir sekilde okula génderilmediginin
altimi cizer. Iki aylik bir ugrastan sonra 6’s1 kiz olmak tizere 46
O0grencinin okula devamini saglar. O kosullarda bu durumu
“olagantistli” olarak nitelendiren Niyazi Altunya, 6grenci devamini
saglamada yasalarin ve nutuklarin hicbir ise yaramadigini belirtir.
Koéydeki jandarma karakolunu da hi¢cbir zaman bu ise karistirmadigini
ve kitaplarda yazmayan yontemler deneyerek bunu basardigini belirtir.
Bu basarida koy enstitlisii geleneginden kendisine kalan “ruh ve
becerilerin” etkili oldugunu ifade eder. Bulundugu kéye Siirt’ten yilda
bir onarim, kalay, sepet 6rme gibi basit isleri yapan seyyar bir usta
gelmektedir. Goreve baslarken yaninda goéturdtgt birkac el aletinin
yardimiyla bu isleri usta gidince kendisi yapmaya baslar. Sepet 6rer ve
ordugu sepetleri 6zellikle buna cok gereksinimi olan koylulere dagitir.
Niyazi Altunya’nin, dilini bilmedigi bu insanlarla kurdugu génul bag:
okula goénderilen cocuk sayisinin giderek artmasini saglar. Okula ilk

kez alt1 kiz cocugu gonderilir. Goéreve basladiginda tuvaleti, banyosu ve
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mutfagl olmayan 6gretmen odasina yerlesen Niyazi Ogretmen’e kdy
agasinin Uvey annesi Sultan Ana, bunun ailesinin ve kéytunun serefi
oldugunu séyleyerek her giin yemek getirmektedir. Kis geldiginde,
Sultan Ana burada kalamayacagini soyleyerek kendisini evlerinde
kalmaya ikna eder. Niyazi Altunya Hakkari’'ye son gidisinde cesitli
erzaklar alarak Sultan Ana’nin 30 nufuslu evine yerlesir. Onun eve
yerlesmesinden bir slire sonra evin nifusuna bir bebek daha katilir.
Niyazi Ogretmen, buldugu agac parcalariyla bebege bir besik yapar ve
anneye gonderir. Geleneklere gére muUmkin olmayan bir sey
gerceklesir ve yeni dogum yapmis kadin gelip kendi dilinde dualar
eder. Boylece ailede itibari iyice yukselen Niyazi Altunya’nin, calistigl
okuldaki kiz 6grenci sayis1 da haber yayildikca artmaya devam eder.
Altunya goreve baslarken yaninda getirdigi ila¢c cantasiyla kdylilerin
saglik problemlerine care olmaya calisir, her tur ihtiyaclarinda

onlardan biri gibi yardimlarina kosar.

Cocuklart okula kazandirmak icin yaptiklarimi anlattigi “Ordekli
Mektuplar1”” adli yazis1 Demet dergisinde yayimlanir. Altunya
(1963:127-128) bu yazida “sepet metodu” dedigi yontemini mizahi bir

dille anlatir:

Egitimde “sepet metodu” vardir dostlar. Ben bunun kuicik capta
bir denemesini yaptim, c¢ok iyi sonuc¢ verdi, genis alana
uygulayanlar ve bu metodun ehli olanlar daha verimli sonuclar
almislardir. Ogrendigim 6teki metotlar ise “bize sira ne zaman
gelecek diye?,,” bekleyip duruyorlar.

Niyazi Altunya bu deneyimleriyle, 6gretmenligin sadece bir pedagojik
formasyon olmadiginin, basarili bir o6gretmen olmanin baslica

yonteminin insanlarla génuil bagi kurmak oldugunun altini cizer.

Bir yillik kita hizmetinden sonra kalan sekiz aylik askerlik stresini
tamamlamak tUzere kendi ilcesi olan Stutcller’in Sagrak Koyu
[lkokuluna atanan Altunya iki yillik gérevin ardindan 1966 yilinda,
hayalini kurdugu Gazi Egitim Enstitist Egitim (Pedagoji) B6limunt

kazanarak buradan ayrilir. Gazi Egitim Enstitisinden mezun
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olduktan sonra o6gretmen olarak goérev almay: istemesine karsin,
mufettise daha cok gereksinim olmasi nedeniyle Diyarbakir’in Dicle
ilcesine ilkogretim mufettisi olarak atanir. “Gorev anlayisinin farklh
oldugunu” ifade eden Niyazi Altunya, 6gretmenleri o6rgutledigi ve
onlarla “ytiz g6z olup” mufettislik itibarini zedeledigi gerekcesiyle sik

sik sikayet edilir.

Egitim mufettisliginin plan inceleyip sorusturma yapmak, evrak
imzalamak olmadigini, 6gretmene yardim ve rehberlik etmek oldugunu
ifade eden Niyazi Altunya mufettislik meslegine dair arastirmalarini ve
izlenimlerini yillar sonra “Turkiye’de Dunden Bugine Egitim
Mufettisligi” kitabinda bir araya getirir. Akgtiltin (2014) aktardigi tizere
Altunya’nin, “Ben hayatim boyunca aykiri gittim. Mufettisligim de,
ogretmenligim de, sendikaciligim da aykiriydi. Biz cagdas egitim,
yenilik adina atariz tutariz; ama ‘Baska turld nasil olur’ u pek
arastirmayiz,” so6zleri, onun sorunlara ¢6zim odakli yaklasma

anlayisini géstermektedir.

Milliyetci Cephe Hukumeti tarafindan 1973 yilinda mufettislik
gorevine son verilen Niyazi Altunya, surgunlerle gecen calisma
yasamini 1993 yilinda emekli olarak sonlandirir. Zorlu calisma yasamai
boyunca 6grenimini de sUrdiren Altunya, kendi ifadeleriyle “cok iyi
dustnceler sonucu kurulmus, Atatirk™un yakin ilgisini gérmus,
Cumbhuriyet rejimine dusuinsel kaynak olmus ve uzun yillar yoksul
halk cocuklar, 6zellikle kizlar icin tek ylksek 6grenim kapisi olma
ozelligi tasimis” olan Gazi Egitim Enstitisiinden mezun olmustur.
Ardindan sirasiyla yiksek lisans dlizeyinde egitim veren Turkiye ve
Ortadogu Amme Idaresi Enstittisiinti, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Faktltesinin Egitim Programlari ve Ogretim alaninda ytiksek
lisansini, Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Faktiltesinde doktorasini
bitirmistir. Duygusal baglarla bagh oldugunu belirttigi Gazi Egitim
Enstittist tarihini, belgelere ve tanikliklarla dayanarak anlattigi, 25

yiulik bir calismanin Urinu olan ‘Gazi Egitim Enstitist: 1926-1980’
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adli kitabi 2006 yilinda Gazi Universitesi Rektérliigli tarafindan

yayimlanmistir.

Niyazi Altunya Turkiye’de 6gretmen o6rglitlenmesi tarihinin énde gelen
taniklarindan ve aktoérlerinden biri olarak kamu calisanlarinin
1990’dan sonra sendikal haklarinin kazanilmasinda tarihi bir adim
olan Egitim-Is Sendikasinin kurulusunda bizzat yer almis ve basindan
sonuna kadar sendikanin baskanligini yurUtmustar. Niyazi
Altunya’nin ‘Turkiye’de Ogretmen Orglitlenmesi 1906-2015" adh
kitabinda ayrintilariyla anlattigi kurulus sutrecine goére o dénemde
kamu gorevlilerine grevsiz bir sendika hakki: konusunda Anayasa ve
yasalarda bir bosluk, daha dogrusu serbestlik séz konusu idi. Ote
yandan Birlesmis Milletler Anayasasi’nin, Insan Haklar1i Evrensel
Bildirgesi'nin, ILO (Uluslararasi Calisma Orgiti) Sézlesmesinin
orgutlenme, sendika 6zgurltigt ve hakkini diizenleyen genel htikimleri
yaninda, Turkiye'nin 1951 yilinda onayladigi 98 Sayili ILO Sézlesmesi
ile 1954 yilinda onayladigi Avrupa insan Haklar1 Sézlesmesi ve Avrupa
Sosyal Sart1 tim calisan ve calistiranlara 6rgliitlenme, sendika, toplu
pazarlik hakk: iceren hukumler getiriyordu. Niyazi Altunya’nin
ifadeleriyle EGITIM-IS, ic hukuktaki s6z konusu serbestlik ilkesi ile
uluslararasi1 hak belgelerine dayanilarak, alaninda hak arama
mevzuatint O6nceleyerek kurulan ilk oO6rnektir. Ayrica Danistay’in
EGITIM-1S’in kurulusuyla ilgili aldig1 kararlar sonraki davalarda emsal
olusturmustur. Sonrasinda TUulkenin politik atmosferiyle birlikte
Ogretmen Orgltlenmesi de cesitli degisim ve déntsim surecleri
gecirmis ve bunun sonucu olarak ortaya cikan fikir ayriliklar1 EGITIM-
[S’in boéliinmesine sebep olmustur. Niyazi Altunya Turkiye'de
Ogretmen Orglitlenmesi (1906-2015) adli kitabinda Turkiye’'de
o0gretmenlerin yaklasik ytiz on yillik 6rgtitli mticadele stirecini tarihsel
butinlik icerisinde ilk O6gretmen O6rgitinin kurulmasindan

baslayarak gintimuize kadar anlatir.
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Altunya (2013) kendi sendika yoneticiligi deneyimi ile kuramsal veriler

1s181nda uyulmasi gereken sendikal ilkeleri séyle siralamaktadir:

e Sendikal bagimsizlik (Sendikanin isveren, siyasi parti ve
olusumlardan bagimsiz olmasi, bu tir tercihlerin sendikaya

tasinmamasi)

e Ic demokrasi ve katilim (Secimlerin giivenilir bir sekilde etik
ilkelere gbére yapilmasi ve cogunluk y6netiminin yani sira

azinliga da yénetime katilma hakkinin taninmasi)

e Yetki-sorumluluk dengesi (Yetkili kisilerin ayni zamanda

sorumluluk da tasimasi)

e Karar sureclerinde cift yonlultuk (Gerekli durumlarda karar
mekanizmasinin yukaridan asagiya ya da asagidan
yukariya olacak sekilde ve tim basamaklardan gececek

sekilde isletilmesi)
e Oncelikler (Dezavantajli tiyeler icin ek énlemler alinmasi)

e Demokratik hiyerarsi (Sendikanin 6rgitsel yapisinin,
isverenin birimi bulunan her yerde, onun hiyerarsideki

derecesine gére olusmasi)

e Orgit ahlaki (Baski, savurganlik, cikar saglama, hile yapma

vs. davranislardan uzak durulmasi)

Altunya (2013) sendikacilik stireci boyunca edindigi deneyimler ve
cikarilan dersler 1siginda sendikanin islevini, “UOyelerinin calisma
yasamindan dogan ortak ekonomik, sosyal, mesleksel hak ve
cikarlarini  koruyup gelistirmek” seklinde ifade eder. Ayrica
sendikanin, Uulkenin varligini tehlikeye sokan gelismelere karsi ayni
anlayistaki diger sendikalarla ve baska demokratik olusumlarla
isbirligi yapabilecegini belirtir. Ona goére bdyle durumlarda tek 6lctit

sendikanin varligini, kimligini, bagimsizligini tehlikeye sokmamaktir.
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Cuinkti sendika, miticadele icin en gerekli aractir. Ulke cikarlar icin
baska orgutlerle birlik ve dayanismada ortak bir simge olmali ya da bu
tur eylemlere hic simge kullanilmadan katilim saglanmalidir. Turkiye
siyasi tarihinde o6nemli bir mesele olan ve 6gretmen O6rgltlerinde
bélinmelere neden olan “ana dilde egitim” konusunda Altunya’nin

(2013) su gorusleri tartismaya acgiktir:

Anadillerin 6grenilmesi, 6gretilmesi gibi temel bir insan hakk:
kottiiye kullanilarak tlkede birden cok “resmi dil” yaratmaya
calisanlarin niyetini masum saymaya olanak yoktur.

Egitim kavraminin ideolojilere gére degisebildigini ve egitimin her
kesim tarafindan kendi diinya goériisiine gore kullanilan bir arac
oldugunu belirten Altunya (2013), gercek orgutctilerin bu araci
kullanmada akilli davranip gerekli ustaligi godstermeleri gerektigi

lizerinde durur:

Sendikal taleplerimizin toplum vicdaninda haklilik kazanmasi
icin en glcld aracimiz egitimdir. Egitime biz sahip ¢ikmazsak
baskalar1 sahip c¢ikar, cikmaktadir da. Koy Enstitalta
o0gretmenlerin idealistligini, caliskanligini baskalarina
kaptirmamaliyiz.

Kamuoyundan buytk destek gérmus oldugunu belirttigi 1969 Buyuk
Ogretmen Boykotu’ndan cikarilacak énemli dersleri Altunya (2013)

soyle siralar:

e Eylem; hizmet kolumuzun o6zelligine, meslegimizin

sayginligina ve agirligina uygun olmalidir.

e Eylem; konusuyla sinirli olmalidir. Ornegin, egitim
calisanlarinin sikintilarini dile getirmek Uizere yapilan
bir mitingde konuyla ilgisi olmayan sloganlar atilirsa,

bu eylemin yarari degil, zarari olur.

e Eylem; kamu vicdaninda yer bulmali, hakli ve yerinde

sayilmali, toplumdan destek gérmelidir.
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e Baska kuruluslarla ortak yapilacak eylem; sendikanin

O0zvarhigini, asli islevini yok saymamalidir.

e Eylem; fetis haline getirilmemeli, sik sik yinelenmemaeli,

eylem icin eylem yapilmamalidir.

Niyazi Altunya calisma yasami sUiresince sadece gorevini en iyi sekilde
yerine getirmekle kalmamis, haksiz ve hukuksuz uygulamalarin da
karsisinda olmustur. Sorusturmalar ve surgunlerle sonuc¢lanan bu
karsi durusun tek basina yeterli olmadigini belirtmis ve o6rgatli

mucadele gliciinin altini ¢izmistir.

Altunya ayni zamanda doktora tezine de konu olan egitim hakki
konusuna calismalarinda yer vermistir. Ona goére (2013) egitim temel
bir insan hakkidir ve baska hak ve 6zgurltkleri kullanilir hale getiren,
hatta bazilarinin ortaya cikmasini saglayan bir haktir. Cunki
gortlecek iyi bir egitim, en temel insan hakk: olan yasam hakkinin
daha yeterli ve saglikli kullanilmasini saglayacaktir. Aileden temel bilgi
ve becerilerin elde edilmesiyle baslayan ve yeterli egitim hakkiyla
devam eden egitim surecinin, 6grenme 6zgurltigli olmadan sUrmesi
mumkin degildir. Nitekim, meslek sahibi olma, haklarini bilme ve
kullanma bilincine sahip olma, bir 6zne olarak ydnetime katilma,
baskalarinin hak ve ézgurltklerine saygili olma, cevreyi koruma gibi
bir cok sorumluluk, hak ve o6zgurlik, egitim ve 6grenim goérmeyi
gerektirmektedir (Altunya, 2013:37):

Egitim; bilimsel dustnmeyi gelistirme, akli 06zgurlestirme,

cocuklara ve genclere yon duygusu kazandirma, yasamsal

becerileri 6gretme, demokrasi ve yurttaslik bilinci uyandirma gibi
cok 6nemli islevlere sahiptir.

Egitim; ayn1 zamanda 6teki hak ve 6zgurltkleri doguran ve onlari
emzirip gelistiren temel bir insan hakkidir.

Egitim; devrim, degisim ve yenilenme bilincini yaratip gelistiren,
toplumsal dénltsimi hizlandiran en O6nemli aractir. Gercek
devrimciler egitimin uyarma ve yOnlendirme glclinden
yararlanirlar. Onun icin Atatirk, devrimleri koéklestirmede
oncelikle egitime ve Ogretmenlere el uzatmistir. Onun
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bas6gretmenligi bir goésteri degil, bir liderin sorumluluk bilincinin
geregiydi.

Buglin gelinen noktada egitimin ticarilestirilmesi, okullarda egitim
ortamlarinin sagliksizligl, egitim iceriklerinin bilimsellikten uzak ve
yetersiz olusu, liyakat ilkesine uyulmadan yapilan yo6netici atamalari
sonucu egitimin koétd yonetiliyor olmasi, 6gretmen yetistirmedeki
karmasa ve Ogretmenlerin ekonomik ve sosyal haklarindaki
yetersizlikler Altunya’nin egitim sorunlarina dair Uzerinde durdugu
onemli baslklardir. Ona gbére Turkiye’de egitim hakkini

gerceklestirmenin hukuksal bir sorun degil, bir politika sorunudur.

Niyazi Altunya egitim hakkinin gerektigi gibi saglanmasinin kosulu

olarak birtakim degerlendirmelerde bulunmaktadir (2013:335):

e Egitim sorununu c6zmenin temel kosulu, halktan yana,
onceligi sosyal devlete veren ve egitime yatirnm yapan
siyasal iktidarin bulunmasidir. Okulda yasam hakkini
korumay1 da iceren ve uzun yillar isteyen egitim hizmeti,
ciddi yatirnm ister. Turkiye’de bunu yapmayan iktidarin
fazla bahanesi yoktur. Bu konuda aileler yillardir gerekli
Ozveriyi gostermislerdir.

e Egitim hakki, okula kavusma ile sirli degildir. Akla
dayanmayan, kisiligi 6zglrlestirmeyen, saglkli yasami
saglamayan egitim, gercek anlamda hak degildir. Onun i¢in
din ve ahlak egitimi ad:1 altinda, gerek okullarda, gerekse
resmi ve 0Ozel yurtlarda yarttilen baski  ve
kosullandirmanin 6ntine gecilmelidir. Bu konuda ailelerin
de uyanik olmasi gerekir. Aileler verdikleri vergi ve oylara
sahip cikmalidirlar. Ogretmen sendikalar1 programlara ve
uygulamaya sokulan dogmalarla mticadele etmelidirler.

e John Dewey’in, “Ogretmen ne kadar iyiyse, egitim de o
kadar iyidir” s6zti buglin de gecerlidir. Gelisen teknoloji
O0gretmenin yerini tutamayacagi gibi, tam aksine teknoloji
ancak iyi 6gretmenin elinde ise yarayacaktir. Egitimin
gercek bir hak olabilmesi i¢in, iyi yetismis, bilime inanmais,
meslek ahlaki, sorumluluk duygusu yuksek, varlik
nedeninin 6grenciler olduguna inanan Ogretmenlerin
varligina baghdir. Bu, yetiskin egitimi icin de gecerlidir.
Ogretmenlerin sendikalarina bu konuda da cok buytik
sorumluluk dismektedir.

Niyazi Altunya’nin, Turkiye’nin egitim tarihi icerisinde 6nemli gérdigi
konu baslklarindan biri de oOgretmenlerin nitelikleri ve

yetistirilmeleridir. Turkiye’nin 6gretmen yetistirme deneyiminin cok
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zengin oldugunun ve bu deneyimden yararlanilmasi gerektiginin altini
cizmistir. Bu konudaki tespit, géris ve Onerilerini ‘Turkiye’de
Ogretmen Yetistirme Deneyimi 1848-2018 adli arastirmasinda
Ozetlemistir. Altunya (2018:4) bu calismanin yazilma amacini “bu
kitapcikta; zamani kisithh olanlarla konuya baslangic yapmak
isteyenlere, lUilkemizde Ogretmen yetistirme konusundaki birikim ve
deneyimin kisa ve 6z olarak tanitilmasi amaclanmaktadir” sézleriyle
ifade etmistir. Ozberk’in (2011:66) belirttigi tizere Altunya, meslegine
her kosulda sevgi ve saygi duydugunu, son yillarda kendisini en ¢cok
Uzen seyin oOgretmenlerin cok az okumasi oldugunu sodyle ifade
etmistir:

Ogretmenligi kendim secmedim, secme sansim da yoktu. Ama

cok sevdim. Onunla akademik, pratik yonden cok ilgilendim.

Hicbir stirglin, ceza benim 6gretmenligi sevmemi engelleyemedi.

Ogrencilerle yliz ytize gelince tiim 6fkemi, sorunlarimi rafa

kaldiririm. Hicbir zaman, bu paraya bu kadar calisilir, demedim.

Bunu diyenlerden nefret ederim. Benim Ogretmenlerim boyle
dustnselerdi ben olmazdim.

Niyazi Altunya’ya goére, Cumhuriyet devrimcilerinin egitim sorununu
cozmek icin ilk el attigi konu 6gretmen yetistirmeydi ve devrimin
kulttrtd imparatorluktan kalan zihniyetle yaratilamaz ve yayilamazda.
Cumbhuriyetin ilk on yilinda 6gretmen yetistirme acisindan
laiklestirme, yasal duzenleme, statil belirleme, degisik modeller
olusturma ve eleman yetistirme bakimindan o6nemli bir birikim
yaratildigini ifade eden Altunya, buna ragmen devaminda gdsterilen
cabanin Ogretmen yetistirmeye ve O6gretmen acigini kapatmaya
yetmedigini belirtir. Niyazi Altunya bugin gelinen noktada egitim
faktultelerindeki mekan ve altyap: yetersizligi, 6grenci ve aday kaynagi
secimi, egitim ikliminin olumsuzlugu seklinde siraladigi sorunlarin
¢c6zUimu icin, meslek kuruluslarinin goértsleri de alinarak, MEB ve
egitim fakulteleri temsilcileri ile 6gretmen yetistirme standartlarinin
belirlenmesi gerekliliginin altini cizer. Her iki kurum esgiidimuinde

O0gretmen yetistirmeyle ilgili kisa ve uzun erimli bir planin yapilmasi,
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yapilacak olan plana goére belirlenen sayida yetistirilecek 6gretmen

adaylarinin sinavla secilip burslu okutulmas: gerektigi tizerinde durur.

Niyazi Altunya 1979da ayrn1 bir “Egitim Universitesi” acilmasi
gorusunt ilk ortaya atan kisidir. Ayrica, acilacak egitim
tiniversitelerinin brans sayisi bakiminda hayli zengin olacagini ve
baska tllkelerde de bunun basarili 6rnekleri oldugunu belirtmektedir.
Bunun icin, G¢ buyuk ilde birer egitim Universitesi, durumu uygun
olan diger Universitelerde de okul 6ncesi egitim, sinif ve is egitimi
O0gretmeni yetistiren egitim fakultesi ya da bélim acilmasini Onerir.
Yine lisansUstt egitim de egitim (tiniversitelerinin catis1 altinda
olacaktir. Altunya’nin degerlendirmeleri agirlikli olarak o6gretmen
yetistiren kurumlarin yapilanmasi ve programlari Uzerinde

toplanmaktadir.

Niyazi Altunya’nin calismalarina konu olan bir diger baslik ise laiklik
ve laik egitim konusudur. Altunya Turkiye’de laiklik ve laik egitim
tartismalarinin yeniden gtincel hale gelmesinin nedenini, son yillarda
din istismarciliginin yogunluk kazanmasi ve laikligin amacindan
saptirilmasi cabalar1 oldugunu belirtir. Devaminda, Cumhuriyet’in
ilaniyla birlikte kurulan yeni devlet diizenini “Ortada dinsel inancina
siki sikiya bagli halkla kurtarilmis bir tlke ve onlarin 6zglirlesmesi
amaciyla kurulmus yeni bir siyasal rejim vardi” seklinde tanimlar
(Altunya, 2010). Cumhuriyet rejimi tanr egemenligi yerine ulus
egemenligine dayali bir diizeni hayata gecirebilmek icin din ve devlet
islerini birbirinden ayirmis ve bu dogrultuda yasal duizenlemeler
yapmistir. Bu diizenlemeler laik devlet diizenini kurma ve pekistirme
yaninda, bireyin inanc¢ 6zgurliginu de garanti altina almaktadir

(Altunya, 2010:18):

Ancak, o yillarda Cumhuriyet rejiminin degerleri ile cogunlugu
cahil bir kitlenin dinsel gereksinmesi arasinda bir denge kurmak
da kolay degildi. En ufak bir 6diin verme durumunda gerek genel,
gerekse mesleki din egitiminin, yikilan teokratik duzenin
degerlerini geri tasiyacagi kuskusu devrimcileri ciddi bicimde
kaygilandiriyordu. “Dinle devlet islerini ayirdik” demek sorunu
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c6zmuyordu. Bunlar1 Devletin gozetim ve denetiminden timden
uzaklastirmak; din hizmetlerinin ve din egitiminin cemaatlere
birakilmasi demek olurdu ki, devrimciler bunu gbze alamazlardi.
Coztim, eski Turk devletleri ile Osmanli Devletinin din islerini
devlet gbzetiminde tutma gelenegi ile modern laiklik kavramai
arasinda bir denge kurmakti. Din egitimi de bu denge lizerinde
gidecekti.

Kurulus surecinden itibaren yapilan duzenlemeler, degisen
huktmetlerin ideolojik bakis acilarina goére sekil degistirmis, din ve
devlet arasindaki iliski bir tarld laik eksene oturtulamamis ve
cozilemeyen bir dizi sorun guncelligini korumaya devam etmistir.
Niyazi Altunya’nin yasam oOykusu Turkiyenin gecirdigi ekonomik,
toplumsal ve politik degisim/déntisim suUrecinin egitim alanina
yansimasi baglaminda toplumsal bir bellek olma 6zelligi tasimaktadir.
Koéyde dinyaya gelmis bir cocugun yazgisini kirmasiyla sekillenmis
olan yasami, Niyazi Altunya’y: Turkiye aydinlanma tarihinin énemli bir

figlirt haline getirmistir.

Sonuc ve Oneriler

Cumhuriyetin ilaniyla birlikte laikligi benimsemis ve ortak
degerler etrafinda birlesmis bir ulus yaratmada egitim, 6énemli bir
ara¢ olmus ve bu yolda atilan adimlar yoksul yetenekli koy
cocuklarina egitim ve 6grenim sansi tanimistir. Bu cocuklardan
biri olan Niyazi Altunya’nin bilinci bu idealler etrafinda
yogrulmus, laiklik ve wulusculuk ilkesi dustnce dunyasinin
temelini olusturmustur. Kéyde dogup buyumus bir cocugun,
yazgisint  kirarak Ulkenin 6nemli kurumlarinda egitim
alabilmesinin, Cumhuriyet kazanimlarinin bir sonucu oldugu
soylenebilir. Bu yo6nuyle Niyazi Altunya’nin yasam Oykusu, bir
donemi ve bir kusag tanimak ve anlamak icin 6nemli bir
kaynaktir. Turkiye egitim tarihinin, buglinii ve gelecegi
sekillendirmede rehberlik edecek buyuk bir birikime sahip
oldugunu her firsatta dile getiren Niyazi Altunya’nin
arastirmalari, bu birikime katk: sunmak adina yapilmis kapsamlh

calismalardir.
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Gunlik yasamin her alanina dahil olan teknoloji, bireylerin yasama
sekillerini ve is yapma bicimlerini biiylik oranda etkilemektedir. Bilgi ve
iletisim teknolojilerinin belirleyici oldugu yeni diizende farkl sosyal, ktilttirel
ya da ekonomik arka plana sahip olan bireylerin, teknolojiyle cevrili hayata
dahil bir sekilde cevrelerine uyum saglayabilmeleri, birey olarak toplumda
var olabilmeleri ve teknolojinin sundugu imkanlardan yararlanabilmeleri icin
teknolojiyle ilgili yeterliliklerini gelistirmeleri ve birer teknoloji okuryazari

olmalari 6nem arz etmektedir.

Bu calismada, Turkiye’de teknoloji okuryazarligi ve teknoloji kullanim
durumunun ne oldugunun temel diizeyde analiz edilmesi amaclanmaktadir.
Bu amac cercevesinde, Ulkemizde bilgi ve iletisim teknolojilerinin temeli
olarak gorulebilecek bilgisayar ve internet teknolojisinin bireyler arasinda
edinim ve kullanim durumunun ne oldugu sorusuna yanit aranmaktadir.
Calismada, Turkiye Istatistik Kurumu ile Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgtitti’nden elde edilen veriler esas alinmaktadir. Bu kapsamda, calismanin
genel amacina uygun olarak, tilkemizde teknoloji kullanimiyla ilgili genel bir
perspektif sunmasi nedeniyle, 6ncelikle, Turkiye Istatistik Kurumu
tarafindan ytritilen Hane Halk: Bilgi Teknolojileri Kullanim Arastirmasi’nin
yas, cinsiyet, egitim ya da isglici durumu, icra edilen meslek gibi farkl
parametrelere baglh ciktilar1 analiz edilmektedir. Sonrasinda ise tlkemizin
durumunun uluslararasi alanda degerlendirilebilmesi amaciyla, Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orglitii tarafindan yuritiilen Yetiskin Yeterliliklerinin
Uluslararas1 Degerlendirilmesi Programi’nin teknoloji kullanimina iliskin
sonuclarina deginilmektedir. Alanyazin taramasi1 ve belge taramasi
yontemleriyle elde edilen veriler, tanimlayici arastirma ydntemine uygun

olarak analiz edilmektedir.

Hane Halki Bilgi Teknolojileri Kullanim Arastirmasi sonuclarindan, her ne
kadar bazi degerlendirme parametrelerinde yliksek kullanim oranlari
goriinse de, bireyler arasinda bilgisayar ve internet kullanim oranlarinin
genel olarak hentiz yeterli seviyede bulunmadig gérilmektedir. Ozellikle
kadin, yasl, egitim seviyesi diisiik ya da isglictine dahil olmayan bireyler gibi
toplumda halihazirda sosyal, kuiltiirel ve ekonomik anlamda dezavantajl
konumda bulunan bireylerin bilgisayar ve internet teknolojilerini toplumun

diger kesimlerine oranla halen sinirh bir bicimde kullandigi gériilmekte olup,
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s0z konusu bireyler arasinda bu kapsamda bir teknoloji okuryazarligindan
bahsedilememektedir. Ote yandan, Yetiskin Yeterliliklerinin Uluslararasi
Degerlendirilmesi Programi’nin teknoloji yogun ortamlarda problem cézme
becerisine yonelik arastirma sonuclari tilkemiz acisindan daha olumsuz bir
tabloyu ortaya koymakta olup, 16 ile 65 yas arasi yetiskinlerimizin en alt
dizey yeterliliklerinin bulundugu, s6z konusu bireylerin sadece %0,9'unun
Ust duizey beceri sinifina dahil olabildigi ve tlkemizin tiim degerlendirme
duizeylerinde diger tilke ortalamalarinin gerisinde kaldigi1 gériilmektedir. Her
iki arastirma ciktis1 da géstermektedir ki, tilkemizde halen genis bir kesim,
teknolojinin yeterli kullanilamiyor olmasina bagli olarak onun olasi
imkanlarindan faydalanamamaktadir. Bu itibarla, tlkemizdeki bireylerin
geleneksel anlamiyla okuryazarliklarinin artirilmasinin yani sira, teknolojiyle
ilgili yeterliliklerinin gelistirilmesi ile onlarin teknoloji okuryazari olan birey
konumuna getirilmeleri, giniimtizde en azindan teknolojiden ve teknoloji
kullanimindan kaynaklanan dezavantajlarin aza indirilmesi, giderilmesi ve

boéliinmelerin engellenmesi acisindan énem tasimaktadir.

Anahtar kelimeler: Okuryazarlik, Teknoloji, Teknoloji Okuryazarligi, Hane
Halki Bilgi Teknolojileri Kullanim Arastirmasi, Yetiskin Yeterliliklerinin

Uluslararas: Degerlendirilmesi Programi

ABSTRACT

While social, cultural, economic and political developments lead to a constant
change in individual and community needs, the content of socially
constructed literacy within cultural practices changes in the context of
differentiated needs. It is seen that literacy is associated with the concept of
technology especially after the developments in information and

communication technologies.

Technology, which is included in every field of daily life, greatly influences the
way people live and their way of doing business. In a new system where
information and communication technologies start to integrate to every

aspect of daily life profoundly, it is important that they develop their
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technology competencies and become a technology literate. This is important
in order for individuals to adapt to their environment in a way that is
surrounded by technology, to exist in society as an individual and to benefit
from opportunities that come with technology even if they have different

social, cultural or economic backgrounds.

This study firstly focuses on the acquisition and use of computer and internet
technology, the basis of information and communication technologies, among
individuals based on different parameters such as age, gender, education or
workforce status and the profession. The study also aims to put forward the
situation in our country in terms of technology literacy, which emerges as
one of the many literacy concepts, in the context of everyday practices and
needs that change as a result of the spread of information and
communication technologies. To this end, the results of the Household Use
of Information Technologies Research which is conducted by Turkey
Statistical Institute (TUIK) are used. Afterwards, the results of the
International Assessment of Adult Competencies (PIAAC) Program carried out
by the Organization for Economic Co-operation and Development (OECD) are
discussed in order to evaluate the situation of our country in the international

arena.

According to the results of the research conducted by TUIK, although there
are high utilization rates in some evaluation parameters, the rates of
computer and internet use among individuals are generally not yet sufficient.
It is seen that individuals who are already disadvantaged in social, cultural
and economic terms in the society such as women, the elderly, individuals
with low education level or those who are not in the labor force, still use
computer and internet technologies in a limited way compared to other
segments of the society. Thus, due to the inadequate use of technology, the
sector in question is not able to benefit from the possibilities that exist in a
large area where technology is nowadays being used. However, the social,
cultural and economic development of individuals is taking place in a way
that is related to technology and the fact that technology can be used in many
areas is considered as a prerequisite. For this reason, not only the technology
dimension, but the differentiation in all areas of life is growing, which results

in a deepening gap among individuals every day.
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On the other hand, when the results of PIAAC are examined in terms of
problem solving skills in technology intensive environments, a more
desperate situation is encountered. According to the results, through which
it can be observed that individuals between the ages of 16 and 65 have the
lowest level qualifications in terms of problem-solving skills in technology-
intensive environments (only 0.9% of the individuals have been included in
the upper-level skills class), our country is far behind the averages of OECD
countries with the points received at each level of evaluation. According to
this, it is not possible to talk about a technology literacy which is widely
defined in the literature as an individual who is aware of technology, acquires

technology, uses and develops critical thinking.

Considering the emphasis made by international institutions and
organizations such as the European Union or the United Nations, in addition
to the traditional definition and meaning of literacy, it can also be seen as a
tool for inclusion in society. Along with the inclusion of the technology, which
is related to this phenomenon and which enables the expansion of the
content of the concept, the natural result of the individual's self-realization
will depend on his / her ability to use technology and technology today.
Therefore, to reach information and communication technologies in our
country, to obtain the technologies in question, to integrate these into life as
necessary and to use them, in short, to be a technology literate is considered
valuable for every disadvantaged person in society such as the elderly,
disabled, women and individuals with economic or educational disabilities,
who need to be given special attention, especially in terms of being included
in life socially, culturally and economically, without discrimination.
Considering the fact that young people are easily adapting to the changes
that come with technology due to the fact that they have grown up in a
technology-intensive world, and that they use the computer and internet as
the basic part of the information and communication technologies, enabling
adults to become technology literate is regarded extremely important.
Increasing adults’ competencies related to technology, evaluating the
relations between technology and their use of technology on a regular basis
by investigating them, and implementing the policies that will make them a

technology literate depending on the results obtained are also of great
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importance for preventing the disadvantages, splits and gaps arising from the
existing conditions in our country from reaching the larger dimensions. As
Kellner (2001: 110) states, there is a division between those who have and
use information technology and those who do not have or cannot use the
technology in question. The division in question is the biggest obstacle to the
development of political and social equality and democratic society among

individuals.

Keywords: Literacy, Technology, Technology Literacy, The Household Use of
Information Technologies Research, The International Assessment of Adult

Competencies
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kuryazarlikla ilgili olarak Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve

Kultir Kurumu (United Nations Educational, Scientific and

Cultural Organization [UNESCO]) tarafindan 1951 yilinda

yapilan ilk tanimlama incelendiginde, olguya daha cok
teknik duzeyde yaklasilarak kodlama ve kod ¢6zme becerilerine vurgu
yapildigi, buna bagh olarak yasantisindaki basit ve kisa bir ciimleyi
anlayip okuyup yazabilen bir kisinin okuryazar bir birey olarak
nitelendirildigi gortlmektedir (Glnes, 1994-499; Yildiz, 2009:354).
Kavramla ilgili sonraki yillarda yapilan tanimlamalara ise kisinin
okuma yazma bilmesi ile hesap yapma yetisine sahip olmas1 ya da
gazete ve bultenleri anlayarak okuyabilmesi, vergi formlarini doldurup
mektup yazabilmesi gibi 6nceki tanimlamada yer almayan kismen
daha ileri niteliklerin dahil edildigi bilinmektedir (Gunes, 1994).
Dolayisiyla, sadece yillar ilerledikce kavramla ilgili yapilan tanimlarin
farklilagsmasi goz 6ntine alindiginda dahi, sosyal, kulttrel, ekonomik
ve politik olgularin, kisacas: hayatin, hayat: yasayis biciminin, birey
ihtiyaclarinin ve toplumun bireyden beklentilerinin degismesiyle
birlikte okuryazarliga ve okuryazar bireye ylklenen anlamin da
degistigi ve gelistigi ifade edilebilmektedir. Buitiin bunlar g6z énine
alindiginda, okuryazarlik olgusunun kultirel pratikler dahilinde ve
ihtiyaclar baglaminda toplumsal olarak kurgulandigi

gorulebilmektedir.

Okuryazarligin, bireyin icinde yasadig1 toplumla iletisime gecebilmesi
icin bazi becerilerin edinilmesini icerdigi belirtilmektedir (Kellner,
2001:112). Bireyin yasaminda islevsel olabilmesi ve yasadigi dliinyay1
anlayarak kendisini anlatabilmesi icin ihtiya¢ duydugu iletisim kurma
becerisinin ise ulasim, bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan
ilerlemelerle arttigi ifade edilmektedir (Miser, 2002:59). Bu itibarla,
bireyin kendisi kadar toplumun ve toplumla iletisime gecme yol ve
yontemlerinin, 06zellikle son yillarda bilgi ve iletisim teknolojileri
cercevesinde yasanan gelismelerle birlikte zaman gectikce degistigi

gorulmektedir. Ayni1 zamanda, s6z konusu yol ve yéntemlerin yeni

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 2/Say1: 2-3/Mayis-Kasim 2019/Sayfa:166-196
Journal of Adult Education/Volume: 2/Issue: 2-3/May-November 2019/ Pages:166-196

172



Teknoloji Okuryazarligi

yasam bicimiyle ortaya c¢ikan ihtiyaclarla birlikte farklilastig
bilindiginden, okuryazarlik olgusunun iceriginin teknolojik gercekler
baglaminda da degistigi dolayli sonucuna ulasilabilmektedir. Nitekim,
gectigimiz dénemlerde okuryazarligin anlaminin ad-soyad yazabilme
ya da imza atabilme becerileriyle iliskilendirilerek sinirli tutuldugu,
ancak yasanan toplumsal, siyasal ve teknolojik gelismelerle
okuryazarlign olusturan ogelerin sayisinin arttigi ve “fonksiyonel,
bilgisayar, teknoloji ya da medya okuryazarligi gibi yeni kavramlarin
gindeme gelerek” okuryazarlik olgusuyla iliskilendirildigi ifade
edilmektedir (Yildiz, 2006:15-16).

Son yillarda, ozellikle bilgi ve iletisim teknolojilerinin ginlik
yasantinin her alanina buyuk o6lctide entegre olmaya baslamasiyla
olusan yeni duzende farkli sosyal, kuilturel ya da ekonomik arka plana
sahip olunsa bile, bireylerin teknolojiyle cevrili hayata dahil bir sekilde
cevrelerine uyum saglayabilmeleri, birey olarak toplumda var
olabilmeleri acisindan 6énem arz etmektedir. Gortlmektedir ki yeni
dizen, teknolojiyi okuyabilmeyi gerekli kilmaktadir. Ctinku kisi ancak
bu sekilde fonksiyonel okuryazar (Yildiz, 2009:354) olarak toplumdaki
tim faaliyetlere etkin katilabilecek yeter bilgiye sahip olabilmektedir.

Cevresindeki degisime kayitsiz kalmayan, geleneksel yol ve
yontemlerin disinda teknolojiyle evrilen hayatta yeni yol ve ydntemlerin
oldugunu fark edebilen, stiregelen is ve islemlerini bilgisayar, tablet,
internet, akilli telefon, mobil ara¢, dokunmatik ekran gibi teknolojik
imkanlarla gerceklestirebilen bireyin gunlik yasanti icinde var
olabilecegi soOylenebilmektedir. Ayrica, bu imkanlari hayatina dahil
edebilen, bu baglamda cagin ve teknolojinin sunduklarindan
faydalanabilen, giintiimtizin en 6nemli degeri olarak goérulen ‘bilgi’yi
edinen, kullanan, tUreten ve bdylece sturekli gelisen bir bireyin
fonksiyonel birey konumuna gelebilecegi, cevresine kolaylikla uyum
saglayabilecegi cikarimi yapilabilmektedir. Dolayisiyla, biitin bunlarin

gerceklestirilebilmesi icin ise giintiimuizde bireylerin teknoloji kullanim
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becerilerine, diger bir deyisle teknolojik ya da dijital yeterlige sahip
olmalarinin degerli oldugu savunulmaktadir. Yildiz (2006) tarafindan
da ifade edildigi tizere okuryazarlik kavraminin genisleyen icerigi
baglaminda, teknolojiyle ilgili beceri ve yeterlige sahip olunmasi
acisindan teknoloji okuryazari konumuna gelinmesi o6nem arz

etmektedir.

Teknoloji Okuryazarligt

Genel bir cerceveyle teknoloji okuryazarligi, teknolojinin ve onun
toplumla olan iliskisinin bireyler tarafindan algilanmasi ve bireyin
cevresindeki teknolojiyi fark edebilmesi olarak ifade edilmektedir
(Bacanak, Karamustafaoglu ve Kése, 2003:191). Ote yandan teknoloji
okuryazarligi, teknolojinin kullanilabilmesi, teknoloji kullanimiyla
ortaya cikan sorunlarin anlasilabilmesi ve toplum icin teknolojinin
0neminin kavranabilmesi yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Holland,
2004:70; Bolukbasi, 2012:16). Benzer sekilde teknoloji okuryazarhigi,
teknolojiyle cevrili toplumda var olup fonksiyonel bir sekilde
calisabilmeye imkan saglayacak bicimde teknolojinin anlasilabilmesi
olarak ifade edilmektedir. Bu dogrultuda, teknoloji okuryazarliginin;
‘bilgi’, ‘yetenekler’ ve ‘elestirel dlisiinme ve karar verme’ boyutlarindan
bahsedilmektedir (Garmire ve Pearson, 2006:2). Uluslararasi Teknoloji
Egitimi Birligi'ne (International Technology Education Association
[ITEA]) (2007:9) gore ise teknoloji okuryazarligy; teknolojinin
anlasilmasina, kullanilmasina, degerlendirilmesine ve yonetilmesine
iliskin bir yetenek olarak gérilmektedir. Yapilan buitin bu tanimlar
g6z OnlUne alindiginda, teknolojiyi ortaya c¢ikaran ihtiyaclari bilen,
teknolojiyi anlayan, toplumun teknolojiyi olusturup
bicimlendirdiginin, benzer sekilde teknolojinin ise toplumu
sekillendirdiginin farkinda olan, teknolojiyle ilgili gelismeleri takip
eden, teknolojiyle ilgili yeni bilgi edinebilen ve teknolojiyi rahat bir
bicimde kullanabilen bir bireyin teknoloji okuryazari olarak ifade

edilebilecegi belirtilmektedir (ITEA, 2007:9-10)1.
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Yukaridaki tanimlar incelendiginde, teknoloji okuryazarliginin esas
olarak bireyin teknolojiye yo6nelik yetenegi ve  becerisiyle
iliskilendirildigi gértilebilmektedir. Yetenek ve beceri boyutuna yapilan
vurgu konuyla ilgili olarak Avrupa Birligi'nce yapilan calismalarda da
paralellik gostermektedir. Buna goére teknoloji okuryazarligi, Avrupa
Birligi tarafindan dijital yeterligi gerceklestirmek ve bireyin isinde,
gunlik hayatinda, 6grenmesinde ve bireylerle kurdugu iletisimde bilgi
ve iletisim teknolojilerini glvenle ve elestirel bir sekilde
kullanabilmesini saglamak amaciyla gerek duyulan vasiflar olarak
tanimlanmaktadir (DG Information Society and Media [DGISM],
2006:4). Bahsi gecen ‘dijjital yeterlik’, bir Avrupa vatandasinin bilgi ve
iletisim teknolojileriyle cevrili toplum yapis: icerisinde kendisini
gelistirebilmesi icin sahip olmasi1 gereken, Avrupa Parlamentosu ve
Avrupa Birligi Konseyi’nin 2006/962/EC sayili Yasam Boyu Ogrenme
Icin Kilit Yeterlikler Tavsiye Karari’'nda tanimlanan sekiz temel kilit
yeterlikten birini olusturmaktadir. Dijital yeterligi de iceren s6z konusu
yeterliklerin; bireyin kendisini gerceklestirmesi, gelistirmesi, aktif
vatandas olarak topluma ve hayata katilabilmesi ve istihdaminin
saglanabilmesi amaciyla ihtiyac duydugu yeterlikler oldugu
belirtilmektedir (The European Parliament and The Council Of The
European Union [EPCEU], 2006). Dijital yeterlik disinda her
Avrupalinin sahip olmas:1 gerekli goértlen diger kilit yeterlikler;
‘anadilde iletisim’, ‘yabanci dillerde iletisim’, ‘matematiksel yeterlik ve
bilim ve teknolojide temel yeterlik’, ‘6grenmeyi 6grenme’, ‘sosyal ve
vatandaslik yeterlikleri’, ‘kisisel tesebbiis ve girisimcilik algisi’ ile
‘ktltarel farkindalik ve ifade’ olarak anilan Tavsiye Karari’nda
tanimlanmaktadir. Diger taraftan, Avrupa Birligi tarafindan yapilan
hayata katilim vurgusuna benzer bir bicimde teknolojiyle ilgili dijital
becerilerin sosyal icermeyi gelistirmeye yardimci olabilecegi Birlesmis
Milletler (United Nations [UN], 2018:39) tarafindan da yaygin olarak

kabul edilmektedir. UN, dlinyaya entegrasyon acisindan s6z konusu
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becerilerin okul cagindan itibaren gelistirilmesinin 6nemini

vurgulamaktadar.

Bu calismada, Turkiye’de teknoloji okuryazarligi ve teknoloji kullanim
durumunun ne oldugunun temel duzeyde analiz edilmesi
amaclanmaktadir. Bu amacg cercevesinde, Turkiye’de bilgi ve iletisim
teknolojilerinin temeli olarak gorulebilecek bilgisayar ve internet
teknolojisinin bireyler arasinda edinim ve kullanim durumunun ne
oldugu sorusuna yanit aranmaktadir. Calismanin genel amacina
uygun olarak, tulkemizde teknoloji kullanimiyla ilgili genel bir
perspektif sunmas1 nedeniyle, éncelikle, Tlrkiye Istatistik Kurumu
(TUIK) tarafindan yurtttilen Hane Halk: Bilgi Teknolojileri Kullanim
Arastirmasi’nin yas, cinsiyet, egitim ya da isglicii durumu, icra edilen
meslek gibi farkli parametrelere bagli ciktilar1 analiz edilmistir.
Sonrasinda ise Ulkemizin durumunun uluslararas1 alanda
degerlendirilebilmesi amaciyla, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orguitii
(Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD])
tarafindan  yurutilen  Yetiskin = Yeterliliklerinin ~ Uluslararasi
Degerlendirilmesi Programi’nin (Programme For The International
Assessment of Adult Competencies [PIAAC]) teknoloji kullanimina

iliskin sonuclarina deginilmistir.

Yontem

Arastirma, tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Tarama
modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekilde
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 1999).
Calisma kapsaminda alanyazin taramasi ve belge incelemesi
yontemleriyle elde edilen veriler, tanimlayici arastirma yoéntemine
uygun olarak analiz edilmektedir. Belge incelemesi, konu ile ilgili yazili
kaynaklarin analizini icermekte olup (Yildirim ve Simsek, 2008: 187),
resmi ya da o6zel kayitlarin elde edilmesinde, incelenmesinde ve

degerlendirilmesinde kullanilmaktadir (Ekiz, 2009: 70).
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Calismanin veri kaynaklari, TUIK tarafindan gerceklestirilen 2018 ve
2019 yili Hane Halki Bilgi Teknolojileri Kullanim Arastirmasi ile OECD
tarafindan yurttilen 2016 yili Yetiskin Yeterliliklerinin Uluslararasi
Degerlendirilmesi Programi’ndan olusmaktadir. En son Hane Halki
Bilgi Teknolojileri Kullanim Arastirmasi 2019 yilinda yapilmis
olmasina ragmen, 2019 yili verileri arasinda bilgisayar kullanimina
iliskin oranlar yer almadigindan, bu calismada, bilgisayar kullanim
oranlarina iliskin olarak bir énceki arastirma yili olan 2018 yilina ait
veriler kullanilmaktadir. Diger taraftan, PIAAC sonuclar1 2016 yilinda

aciklandigindan, calismada bu yila ait veriler yer almaktadir.

Bulgular ve Yorum

Bu kisimda, Turkiye'de teknoloji okuryazarligi durumunun ne
oldugunun temel dizeyde analiz edilmesi amacina yoénelik olarak,
ulkemizde bilgi ve iletisim teknolojilerinin temeli olarak goériilebilecek
bilgisayar ve internet teknolojisinin bireyler arasinda edinim ve
kullanim durumunun incelenebilmesi icin éncelikle, TUIK tarafindan
yurutilen Hane Halk: Bilgi Teknolojileri Kullanim Arastirmasi
bulgular: ortaya konulmustur. Sonrasinda ise tilkemizin durumunun
uluslararas: alanda degerlendirilebilmesi amaciyla, OECD tarafindan
yurutilen PIAAC1in teknoloji kullanimina iligkin sonuclarina

deginilmistir.

TUIK tarafindan yillik olarak gerceklestirilen Hane Halki Bilgi
Teknolojileri Kullanim Arastirmasinin 2019 yilina ait sonuclarinin 27
Agustos 2019 tarihli ve 30574 sayili haber bulteni? ile, 2018 yilina ait
sonuclarinin ise 8 agustos 2018 tarihli ve 27819 sayili haber bultenis
ile kamuoyuna duyuruldugu gértilmektedir.

2019 yili haber btlteni ile duyurulan sonuclar arasinda bilgisayar
kullanimina iliskin oranlar yer almadigindan, bu calismada, bilgisayar
kullanim oranlarina iliskin olarak 2018 yilina ait veriler
kullanilmaktadir. Ote yandan, 2018 yili bilgisayar kullanim

oranlarinin gosterildigi cizelgelerde, 2018 yili bilgisayar ve internet
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kullanim oranlarina iligskin karsilastirma yapilabilmesini teminen,
metin icerisinde 2019 yilina ait internet kullanim oranlarinin yaninda

2018 yili internet kullanim oranlari da verilmektedir.

Hane Halki Bilgi Teknolojileri Kullanim Arastirmasi’na gore Turkiye’'de
hanelerde bilisim teknolojileri bulunma orani asagidaki sekildedir

(TUIK, 2019):

Cizelge 1- Hanelerde Bilisim Teknolojileri Bulunma Orani

Toplam %
Masaustt bilgisayar 17,6
Tasinabilir bilgisayar (Diztisti, netbook vb.) 37,9
Tablet bilgisayar 26,7
Cep telefonu (Akillx telefonlar dahil) 98,7
Oyun konsolu 5,8
Internete baglanabilen TV 37,7

Kaynak: TUIK, 2019

Cizelge 1 incelendiginde, 2019 yili icerisinde hanelerin % 37,7’sinde
internete baglanabilen televizyon, %37,9'unda tasinabilir sinifta
bilgisayar ve %98,7’sinde ise internete baglanabilme o6zelligi iceren
akilli telefonlar dahil olmak tUzere cep telefonu bulundugu
gorulmektedir. Kullaniminin yayginlasma yillar1 g6z 6nune
alindiginda, digerlerine goére kismen daha eski bir teknoloji oldugu
degerlendirilebilecek masatistii bilgisayarin hanelerde bulunma
oraninin %17,6 olarak elde edildigi s6z konusu arastirma sonuclarina
gore, ulkemizde O6zellikle mobil sinifina giren (akilli cep telefonu,
tasinabilir diztisti bilgisayar, akilli televizyon vb.) yeni bilgi ve iletisim
teknolojilerinin ediniminin daha yaygin oldugu
degerlendirilebilmektedir. Diger taraftan, hanelerde cep telefonu
bulunma oraninin %98,7 olarak ylksek bir oranda tespit edilmesinin,
gelir durumuna bakilmaksizin cep telefonu edinimi ve kullaniminin
yayginlasmasi ile 6zellikle son yillarda cep telefonlarinin ‘akill’
ozelliklerle donatilmas1 sonrasinda internet erisiminin de ayni derece

yayginlastiginin  degerlendirilmesi  acisindan  6nem  tasidig:
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sOylenebilmektedir. Ayni arastirmada, bireylerin egitim durumuna ve
cinsiyetlerine gére 2018 yili Ocak-Mart aylar1 arasinda bilgisayar ve
2019 yili Ocak-Mart aylar1 arasinda internet kullanim oranlar:

asagidaki sekilde verilmektedir (TUIK, 2018, 2019):

Cizelge 2- Bireylerin Egitim Durumuna ve Cinsiyete Gore
Bilgisayar ve Internet Kullanim Orani

Bilgisayar Internet
Toplam | Erkek | Kadin | Toplam | Erkek | Kadin
% % % % % %
Bir okul bitirmedi 3,5 7,2 2,4 18,7 25,3 17,0
Ilkokul 18,8 22,1 15,7 59,0 60,2 57,8

[lkdégretim / ortaokul

veya mesleki ortaokul 52,6 57,1 46,7 87,3 88,9 85,1

Lise veya mesleki lise 67,6 70,5 63,6 94,5 94,5 94.6

Universite /ytiksek
lisans /doktora

89,1 90,8 87,0 98,0 97,5 98,7

Kaynak: TUIK, 2018, 2019

Cizelge 2 incelendiginde, egitim durumu gbéz Onlne alindiginda
Universite, yuksek lisans ya da doktora duzeyinde egitim almis
bireylerin %89, 1’inin (kadinlarin %87’si ve erkeklerin %90,8’) 2018 yili
Ocak-Mart aylar: arasinda bilgisayar, %98’inin ise (kadinlarin %98,7’si
ve erkeklerin %97,51) 2019 yili Ocak-Mart aylar1 arasinda internet
kullandiklar1 goértilmektedir (2018 yili icin kadinlarin %98’ ve
erkeklerin %97,6’s1). Egitim duzeyiyle paralel bir bicimde bilgisayar ve
internet kullanim oranlarinin da dustigi s6éz konusu arastirma
sonucglarina goére, bir okul bitirmemis bireylerin sadece %3,5’inin
(kadinlarin %2,41 ve erkeklerin %7,2’si) belirtilen dénemler icerisinde
bilgisayar, %18,7’sinin ise (kadinlarin %17’si ve erkeklerin %25,31)
internet kullandiklar1 belirtilmektedir (2018 yili icin kadinlarin
%13,6’s1 ve erkeklerin %25,4). Son derece duisiik olarak gézlemlenen
bu oranlar halihazirda egitimsel dezavantaja sahip anilan kesimin
bilgisayar ve internet teknolojisinin sundugu olas: imkanlardan
toplumun diger kesimine oranla daha az faydalaniyor oldugunu

gostermesi acisindan dikkat cekici bulunmaktadir. Ote yandan,
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cinsiyet degiskeni g6z O6nlne alindiginda, lise veya mesleki lise ile
Universite, yluksek lisans ya da doktora diizeyinde egitim gérmus
kadinlarin internet kullanimi disinda, tim kategorilerde, erkeklerin
bilgisayar ve internet kullanim oranlarinin daha yutksek oldugu
gorilmektedir. Zaman zaman %12lere cikan bu fark (bir okul
bitirmemis kadin ve erkeklerin internet kullanimi) teknoloji kullanimi
ve dolayisiyla teknoloji kullanimina bagli olarak elde edilebilecek olasi
faydalar acisindan da cinsiyetler arasi bir dezavantajin varligina isaret

etmektedir.

Yukarida yer alan sonuclardan, egitim durumu ve cinsiyet
degiskenlerine bakilmaksizin her kategoride internet kullanim
oraninin bilgisayar kullanim oranina kiyasla daha yuksek oldugu
gorulmektedir. Buna gore, bireylerin interneti, bilgisayardan ziyade
son yillarda yayginlasan ve internete baglanabilme 6zelligine haiz olan
mobil teknolojiler tizerinden kullandiklar: degerlendirilebilmekte olup,
gintmuzde internet kullanabilmek icin bilgisayar kullanmay1 bilmek
gibi bir 6n kosulun bulunmadigi savunulabilmektedir. S6z konusu
arastirmada, bireylerin iggici durumuna ve cinsiyetlerine gére 2018
yil1 Ocak-Mart aylar: arasinda bilgisayar ve 2019 yil1 Ocak-Mart aylari
arasinda internet kullanim oranlar1 asagidaki sekilde verilmektedir
(TUIK, 2018, 2019):
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Cizelge 3- Bireylerin (16-74 yas arasi) Isgiicii Durumuna ve

Cinsiyetine Gore Bilgisayar ve Internet Kullanim Orani

Bilgisayar* Internet
Toplam | Erkek | Kadin | Toplam | Erkek | Kadin
% % % % % %
Isgiiciine dahil
olanlar
Ucretli, maashiveya | o7 | o4 | 708 | 929 | 92,7 | 93,5
yevmiyeli
i§veren 80,0 79,9 80,5 93,9 94,3 90,8
Kendi hesabina 345 | 33,3 | 452 | 71,2 | 71,5 | 68,4
calisan
Ucretsiz aile iscisi 20,7 48,5 9,3 49.6 79,9 37,0
I§SiZ 58,2 53,2 68,4 85,9 82,4 94,2
Isgiiciine dahil
olmayanlar
Egitim /Ogretime 834 | 86,6 | 80,0 | 942 | 950 | 934
devam ediyor
Ev isleri ile mesgul
(cocuk, yash, hasta |, g | 559 | 517 | 5709 | 46,1 | 580
vb. kisilerin bakimai
dahil)
Emekli veya isi 26,2 | 23,3 | 34,9 | 51,9 | 47,5 | 64,5
birakmis
Engelli veya hasta |1, o | 155 | 73 | 213 | 277 | 111
(calisamaz halde)
Ailevi ve kisisel 540 | 66,6 | 39,7 | 885 | 86,5 | 91,3
nedenler

Kaynak: TUIK, 2018, 2019

Cizelge 3 incelendiginde, isgicli durumu g6z o6nune alindiginda,

isgliciine dahil olan kesim arasinda 2018 yili Ocak-Mart aylar icin

bilgisayar ve 2019 yili Ocak-Mart aylar1 icin internet kullanimi

acisindan en dustk toplam oranin Ucretsiz aile iscisi* bireylere

(bilgisayar %20,7 ve internet %49,6 - 2018 yihi icin internet %46,8),

isglicine dahil olmayan kesim arasinda ise bahsi gecen en dustk

toplam oranin engelli veya hasta bireylere (bilgisayar %11 ve internet

%21,3 - 2018 yili icin internet %24,1) ait oldugu goértlmektedir.

Isglictine dahil olan grup icerisinde yer alip cogunlukla ticretsiz ve

gluvencesiz olarak calisan Ucretsiz aile iscilerine ve isgliciine dahil

olmayan grup icerisinde yer alip ev isleri ile mesgul olanlar, emekli veya
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isi birakmis olanlar ile engelli veya hasta olanlara ait kullanim oranlari,
diger kategorilere kiyasla son derece dusuk cikmaktadir. Bu sonug,
toplumun diger kesimine gbére sosyal ve ekonomik anlamda
dezavantajli durumda bulunan bahsi gecen kitle icerisinde
teknolojinin daha az kullaniliyor olmasindan kaynakli dezavantajin da
mevcut oldugunu goéstermesi bakimindan énemli gérilmektedir. Ayni
arastirmada, bireylerin yas grubuna ve cinsiyetlerine goére 2018 yili
Ocak-Mart aylar1 arasinda bilgisayar ve 2019 yili Ocak-Mart aylari
arasinda internet kullanim oranlar1 asagidaki sekilde verilmektedir
(TUIK, 2018, 2019):

Cizelge 4- Bireylerin (16-74 yas arast) Yas Grubuna ve Cinsiyete
Gore Bilgisayar ve Internet Kullanim Orani

Bilgisayar* Internet
Toplam | Erkek | Kadin | Toplam | Erkek | Kadin
% % % % % %

16 - 24 68,2 75,1 61,0 90,8 94,8 86,6
25-34 61,7 69,8 53,6 91,7 95,2 88,2
35 -44 48,1 57,4 38,8 85,9 91,9 79,9
45 - 54 32,6 42,0 23,2 68,5 77,3 59,6
55 - 64 19,7 26,5 13,1 42,6 52,2 33,2

65 - 74 8,5 11,5 5,9 19,8 25,3 15,0
Kaynak: TUIK, 2018, 2019

Cizelge 4 incelendiginde, yas durumu g6z 6éntine alindiginda 16 ile 24
yas arasinda bulunan bireylerin %68,2°sinin (kadinlarin %61’ ve
erkeklerin %75,11) 2018 yili Ocak-Mart aylar1 arasinda bilgisayar,
%90,8’inin (kadinlarin %86,6’s1 ve erkeklerin %94,8’1) 2019 yili1 Ocak-
Mart aylar1 arasinda internet kullandiklar:i gértilmektedir (2018 yili
icin kadinlarin %86,5’ ve erkeklerin %94,7’°si). Buna gore, s6z konusu
yas araliginda bulunan genc¢ bireylerin, degisimi kolaylikla
benimseyerek bilgisayar ve internet gibi teknolojilerin artik yaygin
olarak kullanilmaya baslandigti hayata uyum saglayabildikleri
soylenebilmektedir. 16 ile 24 yas arasindaki bireylerde oldugu gibi 25

ile 34 yas arasindaki bireylerin bilgisayar ve internet kullanim
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oranlarinin da benzer sekilde ytksek olarak gbézlemlendigi arastirma
sonuclarina goére, kullanim oranlarinin 35 ile 44 yas araligiyla birlikte
azalmaya basladigi, daha yuksek yas araliklar icin ise s6z konusu
oranlarin dikkate deger bir bicimde azaldig1 gériilmektedir. Ozellikle 65
ile 74 yas arasindaki yetiskin bireylerin sadece %8,5’inin (kadinlarin
%35,9u ve erkeklerin %11,5%) belirtilen dénemler icerisinde bilgisayar
ve yine sadece %19,8’inin (kadinlarin %151 ve erkeklerin %25,3)
internet kullanmis olmasi (2018 yili icin kadinlarin %11,9'u ve
erkeklerin %23™1), s6z konusu yas grubu icerisinde bilgisayar ve
internet teknolojisiyle iliskinin son derece sinirlh kaldigini
gostermektedir. Bu ise, ekonomik ve sosyal katki saglamak yerine
cogunlukla toplum icin bir yuk olarak kabul edilen, bu anlamda
olumsuz atif ve algilarla karsilasip ayrimciliga ugrayan (Buz, 2015:
269) yashlarin, teknolojinin yayginlasmasiyla birlikte teknolojik
nedenlerden dolay:r da toplumdan giderek yalitilabileceklerine isaret
etmektedir. Hemen hemen her degerlendirme kategorisinde oldugu gibi
kadinlarda ise bu yaltilmisligin daha dikkat cekici boyutta
gerceklesecegi soOylenebilmektedir. S6z konusu arastirmada, en son
kullanim zamanina ve cinsiyete gére bireylerin bilgisayar ve internet

kullanim orani asagidaki sekilde verilmektedir (TUIK, 2018, 2019):

Cizelge 5- En Son Kullanim Zamanina Gore Bireylerin (16-74
yas arasy) Bilgisayar Ve Internet Kullanim Orant

Bilgisayar* Internet
En son kullanim | Toplam | Erkek | Kadin | Toplam | Erkek | Kadin
zamani % % % % % %
Bilgisayar ve
Internet kullananlar 59,6 68,6 50,6 75,3 81,8 68,9
Ocak-Mart arasinda 45,5 53,6 37,3 74,0 80,4 67,6
Ug ay ile bir y1l 37 | 40 | 34 | 06 | 05 | 06
arasinda
Bir yildan 6nce 10,4 11,0 9,8 0,8 0,9 0,6
Hic kullanmadi 40,4 31,4 49,4 24,7 18,2 31,1

Kaynak: TUIK, 2018, 2019
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Cizelge 5 incelendiginde, belirtilen dénemler arasinda bilgisayar ve
interneti kullandigini beyan eden birey oraninin sirasiyla %59,6 ve
%75,3 (2018 yili icin internet %72,9) olmasina ragmen, en son
kullanim zamani dikkate alindiginda, bireylerin %10,4Gntn
(kadinlarin %9,8’1 ve erkeklerin %111) bir yildan daha oénce bir
zamanda bilgisayar1 ve %0,8’inin (kadinlarin %0,6’s1 ve erkeklerin
%0,9u) interneti kullandiklar1 (2018 yili icin kadinlarin %0,8’1 ve
erkeklerin %1,1’i) bulgusu dikkate cekici gortilmektedir. Ozellikle her
alanda cok hizli bir degisimin yasandigi gintimiiz diinyas: gercegi g6z
Onune alindiginda, bilgisayar ve interneti kullandigini ancak bunu en
son bir yildan daha 6nce bir zamanda yaptigini beyan eden bir bireyin,
esasen s6z konusu teknolojilerden kendi yasaminda yararlanmadig: ve
yasaminda bu teknolojilere ihtiya¢c duymadig: ifade edilebilmektedir.
Dahasi, arastirmada bilgisayar ve interneti hi¢c kullanmadigini beyan
eden birey orani sirasiyla %40,4 ve %24,7 (2018 yihi icin internet
%27,1) olarak verilmektedir. Bu sonug, toplumun dikkat cekici bir
bélimuntn bilgisayar ve internet teknolojisi kullanimina dair bir
ihtiyacinin ya da aliskanliginin olmadigini diistindUrtmektedir. Ayrica
bu sonug, ekonomik yoksullugun bilgi ve iletisim teknolojilerine
ulasmay1 glclestirmesi (Ergil, Gékalp ve Cang6z, 2012: 124) sebebiyle
s6z konusu teknolojilerin ekonomik nedenlerden dolay: edinilmesine,
bu teknolojilerin “varsil ve yoksul, gelismis ve gelismekte olan, kadin
ve erkek, genc ve yasli, kentli ve kirsal” gibi farklar dahil olmak tizere
(Ergul, Gokalp ve Cangoz, 2012: 125) sosyal ve kultiirel nedenlerden
dolayr kullanilmasina yoénelik eksikliklerin varhigina da isaret
edebilmektedir. Nedeni ne olursa olsun, bilgi ve iletisim teknolojilerinin
temel bileseni olan ve giniimtizde hemen hemen her alanda kullanilan
bilgisayar ve internetin belli bir kesim tarafindan hentiz daha hic
kullanilmamis olmasi, bireyler arasindaki sadece teknolojik degil
sosyal, kultiirel ve ekonomik ucurumun da artmasinin temel nedeni

olarak gorulebilmektedir. Bahsi gecen arastirmada, meslek gruplarina
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gore bireylerin bilgisayar ve internet kullanim orani ise asagidaki

sekilde verilmektedir (TUIK, 2018, 2019):

Cizelge 6- Meslek Gruplarina Gore Bireylerin (16-74 yas arasy
Bilgisayar ve Internet Kullanim Orant

Bilgisayar | Internet
%* %
Yoneticiler 94,5 97,8
Profesyonel meslek mensuplari 99,2 99,6
Teknisyenler, teknikerler ve yardimci profesyonel
meslek mensuplari 96,5 99,7
Buro hizmetlerinde calisan elemanlar 95,4 98,6
Hizmet ve satis elemanlari 81,1 91,4
Nitelikli tarim, ormancilik ve su trltinleri calisanlari 29,1 53,1
Sanatkarlar ve ilgili islerde calisanlar 76,0 94,3
Tesis ve makine operatorleri ve montajcilar 80,1 96,7
Nitelik gerektirmeyen islerde calisanlar 56,5 80,0

Kaynak: TUIK, 2018, 2019

Cizelge 6’ya gore, meslek gruplari dikkate alindiginda, oranlar birbirine
cok yakin olmakla birlikte, en ytiksek bilgisayar kullanim orani %99,2
ile profesyonel meslek mensuplari arasinda, en ylksek internet
kullanim orani ise %99,7 ile teknisyenler, teknikerler ve yardimci
profesyonel meslek mensuplar1 arasinda (2018 yili icin %99,8 ile
profesyonel meslek mensuplari arasinda) goézlemlenmekte olup,
bunlar: ise yine birbirine c¢cok yakin kullanim oranlariyla bilgisayar
kullaniminda teknisyenler, teknikerler ve yardimci profesyonel meslek
mensuplari, internet kullaniminda profesyonel meslek mensuplari
izlemektedir. Diger taraftan, belirtilen dénemler icerisinde en dusuk
bilgisayar ve internet kullanim orani ise (sirasiyla %29,1 ve %53,1 -
2018 yili icin internet %47,9) nitelikli tarim, ormancilik ve su trtnleri
calisanlar1 arasinda gordlmektedir. Bu kapsamda, mesleklerin
beklenen egitim seviyesi gerekliligi arttikca (6rnegin bir mthendisin
Universite mezunu olmas: beklenirken, bir teknisyenin meslek lisesi

mezunu olmasinin yeterli goértilebilmesi veya bir yoneticinin isletme
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alaninda yuksek lisans ya da doktora yapmis olmas: tercih sebebi
olurken, bir satis eleman: icin herhangi bir mezuniyet sart
aranmamasi) meslege mensup bireyler arasinda hem bilgisayar hem
de internet kullanim oranlari artmaktadir. Buna goére, dustk egitim
duizeyinde bulunan bireylerin bilgi ve iletisim teknolojilerinin temelini
olusturan bilgisayar ve interneti ylUksek egitim dlizeyinde bulunan
bireylere oranla daha az kullandigi sonucuna varilabilmektedir. Bu ise
sosyal, kultiirel ve icra ettikleri mesleklerin ortalama kazan¢ durumu®
gdz oOnune alindiginda, ekonomik anlamda zaten dezavantajli
konumda bulunan s6z konusu bireylerin mevcut dezavantajli

durumlarinin artarak devam ettiginin géstergesi olmaktadir.

Cizelge 6’daki sonuclar degerlendirildiginde, bilgisayar ve interneti
gerektigi gibi kullaniyor olmanin, ydnetici ya da profesyonel meslek
mensubu gibi daha st niteliklere sahip meslekleri icra etmede énemli
bir yere sahip oldugu ve ayirt edici bir secim kriteri olarak gérildigu
yaklasiminda da bulunulabilmektedir. Bu nedenle, glinimiuz
toplumunda ‘daha iyi bir statii’ elde etmek icin bireylerin bilgi ve
iletisim teknolojilerini yasantilarina entegre etmelerinin, bilgisayar ve
interneti kullanmalarinin, teknoloji kullanma becerisine sahip
olmalarinin, kisacasi birer teknoloji okuryazari olmalarinin énemli
oldugu soylenebilmektedir. Hane Halk: Bilgi Teknolojileri Kullanim
Arastirmasi’na gore, cinsiyete gore 2019 yili Ocak-Mart aylar1 arasinda
internet kullanan bireylerin internet kullanim siklig1 asagidaki sekilde

verilmektedir (TUIK, 2019):
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Cizelge 7- Cinsiyete gore internet kullanan bireylerin (16-74 yas

arast) internet kullanim siklig:

Internet
Toplam | Erkek | Kadin
% % %

Duizenli internet kullanicisi 98,3 98,4 98,2
Hemen her gtin 90,8 91,3 90,3
Haftada en az bir defa 7,5 7,2 7,9
Haftada bir defadan az 1,7 1,6 1,8

Ayda en az bir defa bilgi yok | bilgi yok | bilgi yok

Ayda bir defadan az (iki Gi¢ ayda bir) | bilgi yok | bilgi yok | bilgi yok

Kaynak: TUIK, 2019

Cizelge 5’te en son kullanim zamanina goére bireylerin bilgisayar ve
internet kullanim oranlari aktarilmakta olup, 2019 yili Ocak-Mart
aylar1 arasinda internet kullanan birey oraninin %74 (kadinlarin
%67,6’s1 ve erkeklerin %80,41) oldugu goérilmektedir. Cizelge 7’de ise
ayni dénemde internet kullanan bireylerin internet kullanim sikligi
gosterilmektedir. Buna goére, s6z konusu bireylerin %98,3iintin
(kadinlarin %98,’si ve erkeklerin 98,41) kendisini duizenli internet
kullanicist olarak tanimladigl, %90,8’inin ise (kadinlarin %90,3 ve
erkeklerin %91,3"0) hemen hemen her glin internet kullandigini beyan
ettigi gorulmektedir. Haftada en az bir defa (%7,5) ve haftada bir
defadan az olacak sekilde (%1,7) internet kullandigini beyan eden
internet kullanicilarn dikkate

bireyler olsa da, o6zellikle duzenli

alindiginda s6z konusu Dbireylerin oraninin dustk oldugu

sdylenebilmektedir. Interneti kullanan bireyler arasinda bu eylemi

duzenli olarak yaptigini beyan eden birey oraninin ytuksekligini gésterir

bu sonug, s6z konusu TUIK arastirmasinin olumlu olarak
gorulebilecek nadir ciktilarindan birisi olarak
degerlendirilebilmektedir.

Ulkemizdeki bilgi ve iletisim teknolojilerinin edinilmesine ve

kullanilmasina iliskin sonuclari ortaya koyan TUIK Hane Halk: Bilgi

Teknolojileri Kullanim Arastirmasi’ndan farkli olarak PIAAC, 16 ile 65
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yas arasinda bulunan yetiskinlerin s6zel ve sayisal becerileriyle birlikte
temel bilgi isleme becerilerinin genel durumunu ortaya koyarak tilkeler
arast kiyaslama yapmaya imkan tanimaktadir (OECD, 2016;
TEDMEM, 2016; Yildiz ve digerleri, 2018). OECD tarafindan bu
kapsamda yapilan son arastirma sonuclar1 “Beceriler Onemlidir:
Yetiskin Becerileri Anketinden Elde Edilen Diger Sonuclar” adli raporla
aktarilmaktadir (TEDMEM, 2016). Arastirmanin teknoloji yogun
ortamlarda problem ¢c6ézme becerisine yonelik sonuclari incelendiginde,
lUlkemizden arastirmaya katilan bireylerin %35,6’sinin daha o6nce
bilgisayar deneyimi olmadigini ifade ettigi, %2,4Gntin temel bilgisayar
becerilerine yo6nelik testi tamamlayamadigi, %17,7’sinin ise teste
bilgisayar ortaminda katilmay: tercih etmedigi (OECD ortalamalar:
sirasiyla %10, %4,7 ve %9,6) gorulmektedir. Ayni beceriler acisindan
ulkemizdeki yetiskinlerin %34,6’sinin internet tarayicis1 ya da
elektronik posta kullanarak problemleri ¢6zmeyi ve az da olsa interneti
kullanmay1 kapsayan 1. diizey ve altinda bulundugu, %6,9unun
(OECD ortalamas1 %25,7) bilgisayar kullanarak problem c¢6zmeyi,
¢cO6zim icin cesitli islem ve asamalari uygulamay: iceren 2. dlizeyde
bulundugu, yalnizca % 0,9’'unun (OECD ortalamas1 %5,4) bilgisayar
uygulamalar1 kullanarak karmasik sorunlar1 c¢ézmeyi iceren 3.
dizeyde bulundugu goértilmektedir (OECD, 2016; TEDMEM, 2016)°.
Teknoloji kullanimina iliskin bu sonuclara goére, tlkemizin OECD
ulkelerinin bir hayli gerisinde kaldigi, Ust dtizey beceri siniflari
icerisinde Uretilen puanlar bakimindan (%0,9) ise dikkate deger bir
basarinin elde edilemedigi gértiilmekte olup, ulkemiz yetiskinlerinin
teknoloji yogun ortamlarda problem c6zme becerileri acisindan alt

duzey yeterliliklerinin bulundugu ifade edilebilmektedir.

Sonuc¢

Birey ve toplum ihtiyaclarinin surekli degismesi kulttirel pratikler
dahilinde toplumsal olarak kurgulanan okuryazarlik olgusunun
icerigini de degistirmektedir. Ozellikle son yillarda yasanan toplumsal,

sosyal ve teknolojik gelismelerle birlikte okuryazarlik kavraminin

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 2/Say1: 2-3/Mayis-Kasim 2019/Sayfa:166-196
Journal of Adult Education/Volume: 2/Issue: 2-3/May-November 2019/ Pages:166-196

188



Teknoloji Okuryazarligi

teknoloji kavramiyla iligkilendigi gértlmektedir. Yasanan degisim ve
gelisim sonrasinda yayginlasan bilgi ve iletisim teknolojilerinin giinltik
yasami cevreledigi, insanlarin hayati yasama sekillerini ve is yapma
bicimlerini buyuk oranda etkiledigi bir gerceklik olarak mevcut
bulunmaktadir. Bu gerceklige bagli olarak, teknolojinin yasama her
alanda dahil olmasiyla birlikte bireylerin artik birer teknoloji

okuryazari olmalar: gerektigi ifade edilebilmektedir.

Bu calismada, Turkiye’de teknoloji okuryazarligi durumunun ne
oldugunun temel dtizeyde analiz edilebilmesi amaciyla, tilkemizde bilgi
ve iletisim teknolojilerinin temeli olarak goértlebilecek bilgisayar ve
internet teknolojisinin bireyler arasinda edinim ve kullanim durumu,
TUIK tarafindan yurttiilen Hane Halki Bilgi Teknolojileri Kullanim
Arastirmasi ciktilar1 cercevesinde analiz edilmistir. Sonrasinda ise
ulkemizin durumunun uluslararasit alanda degerlendirilebilmesi
amaciyla, OECD tarafindan yuruttilen PIAAC1n teknoloji kullanimina

iliskin sonuclarina deginilmistir.

Hane Halki Bilgi Teknolojileri Kullanim Arastirmasi’na gore, tilkemizde
hanelerde en cok bulunan bilisim teknolojisinin cep telefonu oldugu,
egitim duzeyiyle paralel bir bicimde bilgisayar ve internet kullanim
oranlarinin duiistiigy, egitim dizeyine goére en diistik kullanim oraninin
bir okul bitirmemis bireyler arasinda oldugu goérilmektedir. Bununla
birlikte, isgliciine dahil olmayan engelli ve hasta bireyler arasinda
bilgisayar ve internet kullanim oranlarinin son derece sinirhh kaldigi,
artan yasla birlikte s6z konusu teknolojilerin kullanim oranlarinin
dikkate deger bir bicimde azaldigi, en distk kullanim oraninin 65 ile
74 yas araligindaki bireyler arasinda oldugu ortaya cikmaktadir.
Mesleklerin egitim seviyesi gerekliligi arttikca hem bilgisayar hem de
internet kullanim oranlarinin arttigi, bu acidan en yuksek oranin
bilgisayar kullaniminda profesyonel meslek mensuplar1i arasinda,
internet kullaniminda ise teknisyenler, teknikerler ve yardimeci

profesyonel meslek mensuplar1 arasinda oldugu goértilmektedir. Diger
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taraftan, bilgisayar ve interneti hic kullanmadigini beyan ederek bu
teknolojilere su ana kadar ihtiya¢ duymadigini ortaya koyan halen
bliytik bir cogunlugun var oldugu goézlemlenmektedir. Ote yandan,
neredeyse tUm degerlendirme kategorilerinde kadinlar aleyhine
sonuclarin ortaya ciktigi gbézlemlenmis olup, bu haliyle tlkemizde
teknoloji edinimi ve kullanimi acisindan cinsiyete bagh ciddi bir

esitsizlikten s6z edilebilmektedir.

TUIK tarafindan yapilan séz konusu arastirma sonuclarina gére, her
ne kadar bazi degerlendirme parametrelerinde yuksek kullanim
oranlari var olsa da, bireyler arasinda bilgisayar ve internet kullanim
oranlar1 genel olarak henliz yeterli seviyede bulunmamaktadir.
Ozellikle kadin, yasl, egitim seviyesi diistik ya da isgiictine dahil
olmayan bireyler gibi toplumda halihazirda sosyal, kultiirel ve
ekonomik anlamda dezavantajli konumda bulunan bireylerin
bilgisayar ve internet teknolojilerini toplumun diger kesimine oranla
halen sinirli bir bicimde kullandig1 gértilmekte olup, bu kapsamda bir
teknoloji okuryazarligindan bahsedilememektedir. Béylece s6z konusu
kesim, teknolojinin yeterli kullanilamiyor olmasina bagli olarak
teknolojinin giinimuizde yer edindigi ve kullanildig1 genis bir alanda
var olan olasi imkanlardan da faydalanamamaktadir. Gintimtizde bilgi
ve iletisim teknolojilerinin eksikligi ve s6z konusu teknolojilerden
yararlanilamamas1 bilgiye erisimi kisitlayarak ‘bilgi yoksullugunu’
uretmektedir. Bu ise bireyin sosyal, kulttrel ve ekonomik gelisimini
etkilemektedir. Bu nedenle, sadece teknoloji boyutuyla degil, hayatin
her alanindaki farklilasma buytimekte, her gecen guin bireyler

arasindaki ucurum derinlesmektedir.

Diger taraftan, PIAACn teknoloji yogun ortamlarda problem ¢ézme
becerisine yodnelik sonuclar1 tlkemiz agisindan incelendiginde daha
vahim bir tabloyla karsilasilmaktadir. Ulkemizde 16 ile 65 yas
arasindaki bireylerin teknoloji yogun ortamlarda problem c¢6zme

becerileri acisindan en alt duzey yeterliliklerinin bulundugunun
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(bireylerin sadece %0,9’u Ust dlzey beceri sinifina dahil olabilmistir)
ortaya konuldugu s6z konusu sonuclara goére, Tulkemiz her
degerlendirme diizeyinde aldigi puanlarla OECD tlke ortalamalarinin
bir hayli gerisinde bulunmaktadir. Buna gore, arastirmaya konu kesim
acisindan, teknolojinin farkina varan, teknolojiyi edinen, kullanan ve
elestirel distnce gelistiren birey seklinde literatiirde yaygin haliyle
tanimlanmis bir teknoloji okuryazarligindan bahsedilmesi zaten

mumkin gérinmemektedir.

Avrupa Birligi ya da Birlesmis Milletler gibi uluslararasi kurum ve
kuruluslar tarafindan yapilan vurgu da dikkate alindiginda, topluma
dahil olabilmek icin bir ara¢ olarak da goértlebilecek okuryazarligin
geleneksel tanim ve anlaminin yani sira, bu olguyla iliskilendirilip
kavramin iceriginin genislemesini saglayan teknolojinin dahiliyle
birlikte, bireyin genel anlamda kendini gerceklestirmesinin
guntmuzde 6zellikle teknoloji ve teknoloji kullanimiyla ilgili yeterligine
bagli olacagi dogal sonucuna ulasilabilmektedir. Dolayisiyla,
ulkemizde bilgi ve iletisim teknolojilerine ulagsmak, s6z konusu
teknolojileri elde etmek, bunlar:1 gerektigi gibi yasamina entegre ederek
kullanmak ve bunlardan yararlanmak, kisacasi teknoloji okuryazari
olmak; sosyal, kultiirel ve ekonomik ayrim gézetmeden, basta yasama
dahil edilmeleri noktasinda ayr1 hassasiyet goOsterilmesi gereken
yetiskin, yasli, engelli, kadin ve ekonomik ya da egitimsel yetersizlige
sahip bireyler gibi toplumda dezavantajli konumda bulunan her birey
acisindan degerli goértilmektedir. Bu noktada, teknoloji yogun bir
dinyaya gelmis olmamalar1 sebebiyle teknolojiyle birlikte gelen
degisime daha zor uyum saglayabilecekleri dtistintldtigiinde, 6zellikle
yetiskin bireylerin teknoloji okuryazari konumuna getirilmesinin,
teknolojiyle ilgili yeterliklerinin artirilmasinin, onlarin teknolojiyle
iliskilerinin ve teknoloji kullanim durumlarinin duzenli olarak
arastirilarak ortaya cikarilmasinin, ortaya ¢ikan sonuclara bagli olarak
onlar1 birer teknoloji okuryazar1 yapacak politikalarin hayata

gecirilmesinin, tUlkemiz acisindan bireyler arasinda mevcut
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kosullardan kaynakli dezavantajlarin, bélinmelerin ve ugcurumlarin
daha buyuk boyutlara ulasmasinin engellenmesi ac¢isindan buytk
6nem arz ettigi degerlendirilmektedir. Kellner’in (2001:110) de ifade
ettigi gibi, bilgi teknolojisine sahip olup bunu kullananlarla s6z
konusu teknolojiye sahip olmayan ya da kullanamayanlar arasinda bir
bolinmenin var oldugu bir gercektir, s6z konusu boliinme ise bireyler
arasindaki siyasal ve sosyal esitligin ve demokratik toplumun

gelistirilmesinin 6éntindeki en buytuk engeldir.

! Literattirde teknolojinin farkina varilmasindan elestirel diistince gelistirmeye kadar
genis bir perspektifte degerlendirilen teknoloji okuryazarligina, bu calisma 6zelinde
biligssel boyut dahil edilmeyerek temel bilgi ve iletisim teknolojilerinden olan
bilgisayar ve internetin edinimi ile bunlarin kullanimi a¢isindan yaklasilmaktadir.

2 Hanehalki Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi. http://www.tuik.gov.tr/
PreHaberBultenleri.do?id=30574. Son erisim tarihi, 15/10/2019

3 Hanehalki Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi. http://www.tuik.gov.tr/
PreHaberBultenleri.do?id=27819. Son erisim tarihi, 15/10/2019

4 Ucretsiz Aile Iscisi. http://www.sivilsayfalar.org/sivil-sozluk /ucretsiz-aile-iscisi/.
Son erisim tarihi, 15/03/2019

5 TUIK internet sayfasinda yer alan “Temel Istatistikler’-“Istihdah, Issizlik ve Ucret”
alanindaki “Egitim Durumu ve Meslek Ana Grubuna Gére Cinsiyete Dayali Ucret
Farki (2010)” istatistigi meslek gruplarinin yillik ortalama brit tucretlerini
gostermekte olup, Ornegin; yoneticiler icin bu rakamin 43.825 TL, nitelik
gerektirmeyen islerde calisanlar icin ise 12.075 TL oldugu gértulmektedir.

6 PIAAC’nin s6zel ve sayisal becerilerle ilgili ciktilari ile temel bilgi isleme becerileriyle
ilgili detayli sonuclarina OECD (2016), TEDMEM (2016) ve Yildiz ve digerleri (2018)
kaynaklarindan erisilebilmesi mtimktn bulunmaktadair.
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Ozgiirliik ve Esitlik Icin Praksis:
Highlander Halk Okulu

Zeynep Alica”

Bizler degisip kendi dertlerimiz i¢cin harekete gecene dek
hicbir sey degismeyecek.

Myles Horton

um dunyada esitlikci ve 6zgurlikcu idealleri hayata gecirmek
icin halk egitiminin gerekli oldugunu dustunen insanlar
birbirlerine akil ve tecriibe kaynagi olusturuyorlar. Baslangicta
iscilerin haklar: icin yola koyulup zamanla ABD’nin glineyindeki Sivil
Haklar Hareketi icin adeta bir odak noktasina déntisen Highlander
Halk Okulu hem bu kaynaklardan beslenmis hem de egitim tarihinde
yetiskinler icin esitlikci bilgi Giretimi dendiginde akla gelmesi gereken

bir kaynaga déntismustur.

" Doktora Ogrencisi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisti, Hayat Boyu
Ogrenme ve Yetiskin Egitimi Anabilim Dali, alicazeynep@gmail.com
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Myles Horton’in Hayallerinden Dogan Bir Vaha

9 Temmuz 1905te Savannah Tenessee’de dogan Myles Falls Horton,
egitimin 6neminin fazlasiyla farkinda olan, toplumsal olarak aktif ve
etraflarindaki sorunlara duyarli bir anne babanin dért cocugundan
ilkidir. Ogretmenlik, iscilik gibi cesitli isler yapmis olan aile yoksuldur
ancak Horton anne babasindan yardimlasmanin ve egitimin ne kadar
6nemli oldugunu 6grenmistir. Thayer-Bacon’a gore (2004:8) ailesi
eylemleriyle Horton’a etrafindaki insanlarla yardimlasmasi gerektigini,
yasamiyla anlamli bir seyler ortaya koymasi1 gerektigini ve egitimin
baskalar1 yararina bir seyler yapmaya yardim etmek icin gerekli
oldugunu goéstermistir. Myles Horton bulundugu bdélgede lise olmadigi
icin yasadigi kasabadan on bes yasinda ayrilir. Bir yandan okurken bir
yandan da fabrikada isci olarak calisir. Horton otobiyografisinde
fabrikada calisirken edindigi deneyimlerin 6érgutlenmenin ve kolektif
eylemin Onemini derinden kavramasini sagladigin1  séyler.
Cumberland, University of Chicago ve The Union Theological Seminary
gibi kurumlarda sosyoloji egitimi alir ve cesitli seminerlere katilir.
Cumberland Universitesi'nde iken kamptiste insanlar1 bir araya
getiren etkinlikler dlizenlemeye calisir. Yazin ise toplumsal sorunlari
tartismak Uizere yetiskinler icin aksamlari toplantilar diizenler. Ozone
bolgesindeki insanlarin kilometrelerce yurtyerek bu toplantilara
katildigini, sorunlarina care bulamasalar da kendileri ile benzer
sorunlara sahip insanlarla bir arada olmak icin oraya gelmekte israrci

olduklarini gézlemler.

Arayis icinde bir gen¢ adam olarak hem okuduklarindan hem
karsilastig1 insanlardan 6grenerek biriktiren Horton aslinda birlikte
buytudtgl yoksul insanlara ogrendiklerini tasimanin ve yine o
insanlarin deneyimlerinin birer 6grenme kaynagina dénuisebilecegi bir
egitimin nasil mUuUmkuin olabilecegi sorusunun pesine diusmustir.
Girisken ve merakli bir insan olan Horton, tiniversite cevresinde genis
bir aga sahip olur. Ornegin okulu kurdugunda kendisine finans destegi

de saglayacak olan Reinhold Niebuhr onu bircok isimle tanigstirmistir.
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John Dewey ve George Counts gibi zamanin énemli isimleri kuruldugu

yildan itibaren Highlander Okulu’na destek vermislerdir.

Chicago, Myles Hortonin duistinsel gelisiminde kritik bulusmalara
olanak saglamistir. Knight’a gére Myles, Chicago’da sosyoloji egitimi
aldigi sirada Jane Addams ile sik sik goérasur (2014: 379). Jane
Addams 1889 yilinda Ellen Gates Starr adli arkadasi ile diinyaca tinla
Hull House adli yerlesim evini kurmustur. Géctiin cok yogun oldugu,
gocmenlerin issizlik, evsizlik ve bir dizi sorunla bogustugu bir dénemde
Hull House bu insanlara cesitli olanaklar saglamaya calisan bir merkez
gibi calismaktaydi. 1930 yilinda Myles Horton, Jane Addams ile sik¢ca
goristip deneyimlerini dinleme firsat1 bulmustu. Buradaki
gorismelerden ona kalan ise “Addams’in demokrasinin hukimet
yetkililerine degil, kendileri icin en iyisini bilen insanlara dayandigi’ni
soyleyen gorusleriydi (Knight, 2014: 380). Horton aktivist bir 6grenci
olarak Ttutopyaci topluluklar1 ziyaret etmis fakat bu topluluklarin
toplumdan izole hallerinden pek de hoslanmamisti. Ancak yine
Chicago’da tanistigl iki Danimarkali bakan ve onlarin Danimarka’daki
halk okullar1 tizerine anlattiklar1 Horton icin farkli bir yol acmisti.
Avrupa’ya gitmek icin para biriktirmek Uizere yazini calisarak geciren
gen¢ Horton 1931 sonbaharinda Danimarka’ya  gitmistir.
Danimarka’da halk okulunda gecirdigi doénemde standart bir
mufredati olmayan, devletin yasal dlizenlemelerine tabi olmayan ve
herhangi bir sinav uygulamayan bu okullari, egitimlerine katilarak
bizzat go6zlemlemistir. Highlander’da oézellikle alan acacagi bir
uygulama olan 6grenenlere ve Ogreticilere bir arada yasama ve bir
arada eglenme olanagi saglama duistincesini bu deneyimden edindigi
soylenebilir. Belli bir stireyi bir arada geciren akran bireylerin enformel
bir 6grenme ortaminda belli ilkeler cercevesinde kendi deneyimlerini
paylasmalar1 ve bu tir bir egitimin yetiskinlerde yarattigi 6zgiiven
artisi;; Horton1 geleneksel egitimin dar kaliplarindan c¢ikaran
yetiskinlere dair bu gézlemi olmustu. Danimarka ziyaretine dek yaptig:

Marks ve Lenin okumalari, gézlemledigi grevler, sosyalist partiye tiye
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olusu, Universitede edindigi deneyimler Danimarka’daki halk okulu
sureci ile birlesince Horton yeterli teorik altyapiyr olusturdugunu
distntr. Freire ile konusmalarindan olusan kitabin baslhiginda oldugu

gibi artik Horton icin ‘yurtiyerek yolu yapmanin’ zamani gelmistir.

1932 yilinda Tennessee'ye doéner ve hayalini 1932 yilinda Jim
Dombrowki ve Don West ile birlikte Grundy County adli bdélgede
kurdugu okul ile hayata gecirir. Grundy Country s6z konusu yillarda
ABD’nin en yoksul boélgelerinden biridir ve “kémur madenciligi
bolgenin tek gecim kaynagidir” (Clark, S.,1975, s.123 aktaran Duncan,
2005 : 21). Okulu kurduklari alan varlikli bir bankacinin kizi olan ve
tarih doktorasi yapmis Dr. Lilian Johnson’a aittir. Emekli olduktan
sonra bu bélgeye yerlesmis olan Johnson da bélgedeki insanlara egitim
olanaklar1 saglamak ve onlari ekonomik acidan desteklemek
niyetindedir ancak disaridan gelmis biri olarak bolge halk: tarafindan
yadirganmistir. Ote yandan halk Johnson’in bélgeyi ekonomik olarak
kalkindirmak ic¢in ilk fuari diizenlemesini, tizim yetistiriciligi i¢cin caba

harcamasini da saygiyla karsilamistir.

Adini Halkindan Alan Okul: Highlander

1930°lu yillarda Highlander adi okulun bulundugu Appalachia
bolgesine halk arasinda verilen bir isimdi. Daglik bir bélge olmasi
nedeniyle halk kulttirinde bir yer edinen bu isim okulun kuruculan
Horton ve West tarafindan benimsenmisti (Adams, 1972, November,
pp. 502-503 aktaran Duncan, 2005: 21). Okul kurucularinin politik
durusuna goére halk icin kurulan bir okulun ad: bélgedeki insanlarin
kendilerine verdikleri adla iligkili olmaliydi ki ilk adimdan itibaren
disaridan bilin¢ tasiyarak degil iceriden hareketlenerek ‘yol

yurunebilsin’.

Okulun kurulus yillarinda Myles Horton ve arkadaslari Highlander
demokrasi ve toplumsal adaletin hayata gecmesini amaclayan
insanlarin birbirlerini destekleyerek harekete gecmelerine olanaklar
saglayan bir kurum olarak kurgulamislardi (Braden, 1991 aktaran

Glowacki-Dudka ve Griswold, 2016: 107). M. Clark’a goére (1978
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aktaran Duncan, 2005: 23) Highlandern yéntnu belirleyen ilkeler

sunlardai:
1. Demokratik egitim ve karar verme sUreclerine inanmak
2. Gruplarla ya da grup kurmaya calisan bireylerle calismak

3. Siyasal ve ekonomik celiskilerin toplumumuzun

kacinilamayacak birer parcasi oldugunu kabul etmek

4. Tim katilimcilarin atélye tartismalarina dahil edilmesinin

vurgulanmasi

5. Kisa sureli yatili atdlyelerin, insanlarin kendi sorunlarini

cozmesi icin bir araya gelmeleri amaciyla kullanilmasi.

Bu baglamda Highlander’da duzenlenen atélyelere bulunduklar:
yerlerde olusturulabilecek toplumsal hareketlere lider olma potansiyeli
tasiyan kisiler cagrilmaktaydi. Horton otobiyografisinde dtizenledikleri
atolyelerin 6zUinu s6yle tanimlamistir: “Ben egitim atélyesini
o0grenenlerden olusan bir cember olarak tasavvur ediyorum. Burada
kullandigim ‘cember’ kavrami rastlantisal bir kavram degil, ¢ctinkt
Highlander atolyelerinde bir masanin bas sandalyesi yoktur; herkes bir

cember olusturacak sekilde oturur” (Horton, 1998: 150).

Atolyelere cagrilan kisiler atdlye sliresi boyunca birlikte yiyor, iciyor,
dans edip sarki séyltiyor ve kendi belirledikleri problemler Uizerine
kendi deneyimlerini paylasarak tartismalar yUruttyorlardi. Belli bir
dizi ilke cercevesinde insanlar birbirlerinden o6grendikleri ve
ogrendiklerini yasadiklar1 yere tasima vaadini kabul ettikleri
dontstirtct deneyimler yasiyorlardi. Katilimcilar heterojen bir yapiya
sahip degildi, doktora egitimi olan ile okuma yazma bilmeyen ayni
cember etrafinda yasadiklari sorunlara ¢6zim bulmak icin birlikte
tartisiyordu. Bir kitap ya da ders materyali degil deneyimler dinleniyor
ve paylasiliyordu. Horton’a gbére (1990: 131) katilimcilarin bazilari
utanmalarina ragmen bir slUire sonra kendilerini tartismalarda 6éne

cikmis halde bulmaktaydilar ctinkti Highlander calisanlar1 bir
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toplantiya kendi degerlerini empoze etmeyi reddediyorlardi. Highlander
kurucularina gére “egitim egitmenin agzindan cikan seylerden ote,

diger kisiye olan, onda gerceklesen bir seydir”.

Highlander’da egiticilerden aslinda birer kolaylastirici olmalar
beklenmekteydi. Katilimcilarin kendilerini degerli ve guvende
hissetmelerini saglayan, tartismalara katilmalarinin, fikirlerini ortaya
koymalarinin kiymetli oldugunu onlara hissettiren egitmenler aslinda
insanlarin karar veren, demokratik isleyislere dahil olan birer eyleyene
dontsmelerini saglamakla gorevliydiler: “Halk egitimi insanlara karar
verme konusunda deneyim kazandirmalidir. Cogunluk insanlarin
karar verebilme becerisine sahip oldugunu varsayar fakat cogumuzun
gercekten 6nemli olan seyler konusunda karar almasina izin verilmez”

(Horton, 1998: 134).

Baslangic yillarinda West ve Horton ABD’nin giineyinde isc¢i hareketine
liderler yetistirmeyi hedeflemislerdi. 1932 yili ABD ve o6zellikle de
okulun bulundugu bélge acisindan ciddi bir ekonomik bunalimin
yasadigr bir yildi. Horton baslangicta okul cevresindeki insanlarin
okula doénuk olasi 6nyargilarini kirmak icin onlarin davet edildigi
toplantilar dizenleyerek yola koyulmustu. Amaci bir gliven ortami
olusturmakti. Highlander 6ncelikle insanlar sosyal etkinliklere ihtiyac
duyduklan icin onlarin sark: soéyleyebilecekleri, dans edebilecekleri,
hikayelerini paylasabilecekleri, konusabilecekleri ve birbirlerini
taniyabilecekleri bir mekan olarak kendisine yer edindi. Zira bir
topluluk haline gelebilmenin mtimkin olmasi i¢cin 6ncelikle insanlarin

icinde bulunduklar: parcali ve ayriks: hallerden ¢cikmalar: gerekiyordu.

Muzik, ozellikle de yerel halkin kendi sarkilari ve danslan
Highlander’da yurutilen atélyelerde katilimcilarin kaynasmalarini
cabuklastiran bir role sahipti.1935 yilinda Highlander’a ziyaret icin
gelen ve Myles Horton ile evlenen Zilphia Horton, hem Highlanderin
muzikle iliskisinde hem de Sivil Haklar hareketi'nin marsina dénlisen
We Shall Overcome sarkisinin ortaya cikisinda cok onemli rol

oynamistir. Highlander’in kulttirel calismalar yoneticiligini stirdliren
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Zilphia Horton halk ktiltiirii kaynaklarinin toplumsal déntistim icin bir.
ara¢ olarak kullanilmasi Uzerine yogunlasmis, katilimcilarin bu

alandaki birikimlerini harekete gecirmistir.

1933-1939 yillar1 arasinda Highlander daglik boélgelerde yasayan
yoksul halk icin kirsal egitim programlar1 diizenlemistir. Insanlarin
talepleri dogrultusunda cocuk psikolojisi, cografya, ekonomi gibi
derslerin yani sira bahcgecilik, drama ve piyano dersleri bu egitim
iceriginde yer almistir. Ote yandan Horton ve arkadaslar: hicbir zaman
bir yetiskin egitim merkezi gibi calismay1 amaclamamistir. Esas amac
daha 6nce de vurgulandig: gibi toplumu déntstirecek liderlerin kendi

potansiyellerini fark edebilecekleri bir 6grenme ortami olusturmakti.

1933 yilindan itibaren Highlander calisanlar1 bélgelerindeki grevlere
destek vermistir. Ornegin Wilder madencilik sirketinde isciler grev
yaparken Highlander calisanlar yiyecek ve giysi destegi saglamistir.
Bu destek nedeniyle Highlander bombalanma tehlikesi atlatmis, Myles
gozaltina alinmis, grevcilerin lideri ise arkadan vurularak
oldurulmustiur (Thayer- Bacon, 2004: 11). Uzunca bir sure cevrede
gerceklesen grevlere destek veren, iscilere biraya gelme olanagi
saglayan Highlander, is¢i hareketinin yogun oldugu yillarda énemli bir
merkeze doénusmustir. 1947 yilinda Congress of Industrial
Organisations (CIO) isc¢i egitimini kendi programlarini olusturarak
yapmaya baslamistir. O yila dek Highlander emek hareketinin
ihtiyaclarin1 karsilamis, érgutlenme icin gereken her turlii egitimin
sagladigi bir merkez islevini de gérmusttr. 1940’larin sonu ve 1950’1
yillarin basinda Highlander’da ciftcilerin kooperatiflesmesi icin
egitimler verilmis fakat bu alanda isci hareketindeki kadar basarili bir

orglutlenme olusturulamamaistir.

Horton kendi calismalarinda oOgrenciliginden itibaren siyah
Amerikalilarla birlikte hareket etmisti. Highlanderin egiticileri
arasinda Dr. Lewis Jones gibi dikkate deger siyah 6gretmenler hep yer
almisti. Horton ve ekibi isciler ve yoksullara déntik egitimler, grev

destekleri ile gecen calismalar sirasinda irkciligin cok énemli bir sorun
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oldugunu gozlemlemiglerdi. Ornegin 1940 yilinda Highlander hizmet
verdigi sendikalar1 siyahlara ayrimcilik yapan sendikalara destek

saglamayacagi konusunda uyarmisti (Thayer- Bacon: 2004).

Sivil Haklar Hareketi’nde Highlander’in Yeri

Guney eyaletlerinde gecerli olan Jim Crow yasalari nedeniyle irka
dayali mekansal ayristirmalar glindelik hayati siyahlar acisindan
cekilmez kilarken bir yandan da siyahlarin secilme haklar: 6ntine ciddi
engeller konmustu. Siyah bir vatandasin oy kullanabilmesi icin
anayasa maddelerini okuyabilmesi sart kosulmaktaydi. 1953-1961
yillar1 arasinda Highlander ABD’nin glineyinde yasayan siyahlari
cesaretlendirmek ve yurttas olarak tim haklarini alabilmeleri icin
glclendirmek amaciyla 3 egitim programi diizenlemistir. 1953 yilinda
en yuksek mahkemenin okullardaki ayrimciligin kalkmasi i¢cin bir
karar vermesiyle birlikte Highlander bu alanda atélyeler yapmaya
baslamistir. Yetiskinler bir 6gretmenle birlikte 6grenme ortaminda iken
utanma ve asagilanma duygusu yasadiklari icin Horton ve diger
Highlander calisanlari1 siyah yurttaslara déntiik egitimlerde bir baska
yontem denemislerdi. Siyah Esitligi Hareketinin buiytikannesi Septima
Clark ve Esau Jenkins’in yuruttigu egitim calismalarinda Septima
Clark’in yegeni Bernice Robinson okuma yazma egitmeni olarak
calismistir. Aslinda bir terzi olan Bernice okuma yazma 6grenenler icin
kendileri gibi biriydi ve ortalama bir 6gretmenden daha basarili
sonuclar elde etti. Okuma yazma bilmeyen siyahlar bu egitimlerin
ardindan yurttaslik testlerini gec¢cmeyi basararak oy hakki
kazanmislardir. Ayrica Afrika kokenli Amerikali siyahlar tarafindan
acillan ve yoOnetilen Yurttashk Okullarinin egiticileri Highlander’da
egitim almaktaydilar. Sivil Haklar Hareketi'nde de 6ne cikan Rosa
Parks, Bernice Robinson, Andrew Young ve Highlander’in
kurulusunun 25. Yilina katilan Martin Luther King Jr. Yolu
Highlander’dan gecen ©6nemli isimler arasinda yer almaktadir.
Highlander isci hareketine yaptigi katkinin bir benzerini Sivil Haklar

Hareketinin gelismesi surecinde de yapmis, kendi bunyesindeki
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yurttashik egitimlerini Martin Luther King’in Southern Christian
Leadership Conference (SCLC)’ye yoneltmistir. Bu strecte basta FBI
olmak Utizere cok cesitli saldirilara maruz kalan Highlander bir yandan
da o6grenci hareketini besleyecek atdlyeler duiizenlemis, 6grencilerin

duizenledikleri ayrimcilik karsit: protestolar: desteklemistir.

Highlander Sivil Haklar Hareketi’ne yalnizca egitim destegi saglamamais
aynit zamanda guneyde siyahlar ve beyazlarin esitlik¢ci bir yerde
bulustuklari, ayn1 masada yemek yiyip birlikte dans ettikleri, sark:
soyledikleri bir mekan islevi gébrmustir. Bu tir bir paylasim siyahlarin
O0zgliven gelistirmeleri acisindan cok kritik éneme sahipti. Nitekim
1955 yili Agustos ayinda Highlander’da gecirdigi atélye gunlerinin
kendisinde biraktig: etkiyi anlatirken Rosa Parks da bu boyutun altini
cizmistir: “42 yasindaydim ve o zamana dek beyazlardan bana déntk
dismanlik hissetmedigim cok ender zamanlardan birini gecirdim

orada” (https://rosaparksbiography.org/bio/highlander-folk-school-

and-the-criminalization-of-organizing/). Atélyeye katilmadan énce

oldukca gergin olan Parks, 47 diger katilimci ile birlikte Highlander’da
iki hafta gecirir. At6lyeyi yuriiten Septima Clark’tan cok etkilenmistir.

Sivil Haklar Hareketi ve Highlanderin bir diger giclii ortakligini
hareketin sarkilar1 olusturmustur, 6zellikle de hareketin marsina
dontsen We Shall Overcome sarkisi. Highlanderin kulturel
calismalarini yéneten Zilphia Horton, We Shall Overcome sarkisini ilk
olarak Highlander’daki atélyelere katilan tuttn iscilerinden 6grenir.
Sarkinin koékleri eski bir gospele dayanair, I'll be all right someday adli
bu gospel, 1945 yilinda Guliney Caroline Titiin ve Tarim Iscileri
Sendikasinin siyah Uyeleri tarafindan bir mucadele sarkisina
déntsturtlmusttr. Zilphia sarkiyr Highlanders sik sik ziyaret eden
folk sarkicis1 Pete Seeger’a oOgretir. Seeger ise sarkinin soézleri ve
ezgisinde kucuk degisiklikler yaparak son haline getirir
(https:/ /www.huffpost.com/entry/we-shall-overcome b 3835195).

We are not afraid dizesi 1957 yilinda Highlander’a yapilan bir polis

baskininda karanlikta cepecevre sarilan 6grencilerden biri olan 13
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yasindaki Jamalia Jones tarafindan sarkiya eklenmistir. Sarkinin
olusum bicimi Highlander’in egitim anlayisi ve egitim yontemini de cok
iyi 6zetlemektedir. Her ne kadar baslaticisi ve fikir babasi olarak Myles
Horton 6ne ciksa da Highlander bircok insanin akli ve yuregiyle ilmek
ilmek dokunan bir yer olmustur. 1961 yilinin Aralik ayinda mahkeme
karariyla kapatilan Highlander’a yoneltilen suclamalar arasinda
“lisanssiz bira satmak, siyah ve beyazlarin ayni okula devam etmesine
izin vermek, ayni evde hep birlikte yasamalarina olanak saglamak” gibi

basliklar yer almistir (Duncan, 2005: 51).

Highlander Arastirma ve Egitim Merkezi

Highlander Halk Okulu’nun kapatilmasindan kisa bir slire sonra
Horton okulun adini degistirir, yeni bir egitim fonu alarak okulu
Knoxville’e tasir. Bir stire sonra ise siyah topluluklarin bulundugu bu
yerden halen varligini sirdirmekte oldugu New Market, Tennessee’ye
tasinan okul 1982 yilinda insan haklar leyhine yuruttiigti calismalar

nedeniyle Nobel Baris Odiilii'ne aday gosterilmistir.

Gunumiuizde Highlander feminist hareketler, LGBTI hareketi ve Sivil
Haklar Hareketi'nin bir tir devami gibi dtistinulebilecek Black Lives
Matter gibi toplumsal hareketleri desteklemekte, bu toplumsal
hareketlere liderler yetistirmek tUizere atdlyeler duizenlemektedir.
Highlanderin kurulusundan itibaren pesinde oldugu toplumsal adalet
ve esitlik icin insanlar:1 bir araya getirme fikri varligini sirdtirmektedir.
Nitekim 2013 yilinda bir atélye katilimcis: da bu stirekliligi séyle ifade
etmistir: “Highlander bir irfan kaynagidir. Highlander hala buradadir.
Yuvarlak Masa’nin Soévalyelerinin aksine, buradaki katilimcilar
sallanan sandalyelerde oturmaktadir, ama tipki sovalyeler gibi onlar
da toplumsal adalet icin calismak TtUzere bir araya gelmekteler.
Highlander’in tarihi beni bu yere cekti... Hayal kirikligina ugramadim;
buranin ruhu ve kultiri dag manzarasinda, sallanan sandalyelerde,
sanat eserlerinde ve kahramanlarin hayaletleriyle capcanli duruyor

hala (Glowacki- Dudka, 2016: 120).
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Yetiskin Egitimi Mezunlarinin Deneyimleri Uzerine
Canan Aratemur ile Roportaj

Biisra Ayvaci, Berfin Sahin, Gamze Ozelma, Hilal Esma
Ulusoy, Goniil Arslan Tosun, Gizem Gtirbtiz

etiskin Egitimi faaliyetleri kurumsal yasamda giderek énemli bir alan
olarak ele alintyor. Kurumsal akademilerde uygulanan egitim
faaliyetlerin yetiskinlere yénelik olmast nedeniyle yetiskin 6grenenlerin
ozelliklerini gézetilerek kurgulanmasi ve yetiskin égrenme kuramlari

temelinde insa edilmesi gereklilikleri de giin gectikce gortintir oluyor.

Uzun yillardir kurumsal akademilerde yetiskin egitim faaliyetleri diizenleyen ve
uygulayan, ayni zamanda akademik olarak da yiiksek lisans ve doktora
calismalarint yetiskin egitimi alaninda tamamlayan Dr. Canan Aratemur ile
yetiskin egitimi zorunlu yapan ihtiyaclar, yetiskin 6grenmesi icin gerekli ortamlarin

nasil olmasi gerektigi, kullandigi yéntemler tizerine konustuk.
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Merhaba  Canan
Hanim, vakit ayir-
diginiz icin cok
tesekkiir ederiz.

Biz Maltepe Uni-

versitesi, Egitim
Fakiiltesi, Egitim
Bilimleri Boliimii,

Rehberlik ve Psi-

kolojik Danisman-
Ik (Ingilizce) bo-
limiinde oOgrenim goriiyoruz. Gokce (Giivercin) hocamizdan
aldigimiz “Yetiskin Gelisimi ve Ogrenmesi” dersi kapsaminda,
sizinle yetiskin egitimi alaninda calisan bir uzman ve ayni alanda
calisan bir akademisyen olarak, hem akademik hem de alana dair
deneyimlerinizi ve goriislerinizi almak iizere size bir kac soru

yoneltecegiz.
Merhaba, tesekkilir ederim.

Ilk sorumuz ile baslayalim isterseniz. Yetiskin egitimi alanindaki

deneyimlerinizi bizimle paylasir misiniz?

Once size yetiskin egitimi alaninda calismaya nasil basladigimi
anlatmak isterim. 1999 yilinda Bogazici Universitesi Sosyoloji
béliimiinden mezun olduktan sonra Insan Kaynaklari alaninda
calismaya basladim. 2006 yilinda, Bogazici Universitesi Yetiskin
Egitimi boélimuinde yuksek Ilisansa ve halen egitim tasarimi
konusunda projeler yurutmekte oldugum kurumsal egitim sirketinde
calismaya basladim. Yuksek lisans tezimde, kurumsal egitim
konusundaki uzmanligin nasil gelistigini inceledim. Devaminda,
Egitim Bilimleri alanindaki doktora calismalarimi tamamlayarak 2016

yilinda mezun oldum. Ayni zamanda TEGV ve KA-DER gibi bazi
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STK’lara egitim konusunda danismanlik yaptim. Kisacasi, 20 yildir
teorik ve pratik olarak yetiskin egitimi alaninda calisiyyorum

diyebilirim.
Sizce yetiskin egitimini zorunlu yapan ihtiyaclar nelerdir?

Aslinda hayat boyu o6grenme o6nemli bir kavram. Yas ilerledikce
yetiskinlerin ilgi alanlari, ihtiyaclari degisebiliyor ve 6grenme hic
bitmiyor. Teknolojideki degisimler, toplumsal rollerdeki degisimler,
yeni eklenen roller, ekonomik degisimler, kisinin mevcut bilgilerini,
bakis acilarini yenileme veya gelistirme ihtiyaci olusmasi, zorluklarla
karsilasilmasi vb. gibi nedenlerin her biri 6grenme ihtiyacinin nedeni
olarak karsimiza cikabiliyor. Kisacasi, her bir yetiskinin kendine 6zgt
ogrenme ihtiyaci olabiliyor. Eger ihtiyaca yoOnelik bir egitim
tasarlanmissa 6grenme motivasyonu da kesinlikle cok daha yuksek
oluyor. Bu nedenle, yetiskin egitimci olarak ben bu ihtiyaclar:i ne kadar
g6z 6ntinde bulunduruyorum, karsimdaki kisiyi s6z sahibi olabilecegi
bir sekilde stirece ne kadar ve nasil dahil ediyorum sorularini sormam

cok dnemli.
Sizce yetiskin egitimine uygun bir ortam nasil olusturulmalidir?

Yetiskinlerde 6grenme motivasyonu etkili bir 6grenme sureci i¢cin cok
6nemli. Motivasyonu etkileyen durumlar da o6grenme ortami ile
yakindan iligkili. Oncelikle yetiskinin kendini egitim ortamina dahil
hissetmesi, o ortamda sayg: goérmesi, egitimciye, egitimin amacina,
kendi yeterliligine iliskin olumlu bir tutuma sahip olmasi, sahip oldugu
bilgi ve becerileri gelistirecegine inanmasi, yeni dusunceler, yeni
cozumlerle 6grendiklerini glinlik hayatinda karsilastigi durumlarda
uygulama olanaginit gérmesi ve Ogrenmeyi anlamli bulmasi
ogrenmenin etkililigini artiracaktir. Bu nedenle yetiskin egitimcilerin
tim bu unsurlarn g6z éntinde bulundurarak egitim ortamina, icerige

ve surece dair iyi bir hazirlik ve planlama yapmalar: gerekir.
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Bu noktada, konuyla ilgili beni etkileyen bir deneyimimi sizinl
paylasmak istiyorum. Yuksek lisans egitimim sirasinda goézlemci
olarak okuma yazma kurslarindan birine katiliyordum. 65 yasindaki
bir teyze ilkokul ortaminda, soguk bir sinifta, kendine kiictik gelen
siralarda battaniyesine sarinarak okuma yazma 06grenmeye
calisiyordu. Dersi o kadar buiytik bir istekle ve ilgiyle takip ediyordu ki,
onu gorunce acikcasi cok etkilenmistim. Gercek bir 6grenme ihtiyaci
oldugunda motivasyon cok farkli oluyor. Ancak bu, egitim ortamlarini
uyun bir sekilde duzenleme gerekliligimizi kesinlikle ortadan
kaldirmaz. Fiziksel, psikolojik ve sosyal acidan ne kadar iyi bir
0grenme ortami yaratirsaniz, 6grenme icin i¢sel motivasyonunun da o

oranda artmasini saglayabilirsiniz.
Yetiskin egitimi verirken en keyif aldiginiz ortamlar nelerdir?

Oncelikle yetigkinleri sinif ortaminda uzun stire tutmak kolay bir sey
degil. Konu ilgimizi cekiyor olsa bile bir stire sonra dinlemekten ve
oturmaktan sikilmaya baslayabiliyoruz. Fakat az énce bahsettigimiz
unsurlar s6z konusu oldugunda; katilimcilar gercekten istekli geldiyse,
bir 6grenme ihtiyaci varsa, egitim aktif ve yasayarak o6grenme
prensiplerini destekliyorsa 6grenme ortami da cok daha keyifli oluyor.
Diger yandan egitimcinin rolti de cok 6énemli, egitim ortamina girdigi
andan itibaren katilimcilarla yakin ve samimi bir iliski kurmasi
gerekiyor. Ornegin, benim icin en keyifli anlardan biri tanismadur. ilk
bastaki tanisma streci ne kadar etkili olursa sonrasindaki asamalar
kolaylasiyor veya zorluklar daha cabuk ortadan kalkabiliyor. Her
katilimcinin yasam deneyimi, goértsleri, bakis acgis1 birbirinden farkls,
onlarin dunyasina girebilmek, onlar1 gercekten anlayabilmek cok
o6nemli. Bu nedenle de tanismak cok heyecan veriyor bana, egitimciyi
cok zenginlestiren bir slrec¢c. Sonrasinda siz de egitimci olarak
kendinizi egitim boyunca ne kadar motive eder, ne kadar keyif
alacaginizi diisiinliirseniz, karsinizdakine de bunu yansitiyorsunuz ve

egitimi da o oranda keyifli hale getiriyorsunuz diyebilirim. Egitim
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slUrecine aktif katilim saglanmasi, soru sorulmasi, farkli diistincelerin

ve goruslerin paylasilmas: beni cok motive ediyor.
Yetiskin egitimi vermenin piif noktalar1 nelerdir?

Yetiskin egitiminin cok temel ilkeleri var. Bunlardan bir tanesi daha
once de degindigim gibi egitimin ihtiyaca yonelik olmasi. Gergcekten
ihtiya¢c duyuyorsam o egitime katilmayi cok istiyorum. Birisinin beni
zorlamasina gerek yok. Zaten yetiskinler zorlanarak egitime gelmis
olurlarsa o egitim cok da etkili olmuyor. Onun disinda, o ortamda ben
ne kadar aktifim, birisi bana sadece anlatiyor, ben dinliyor muyum?
Pasif olarak oturdugunuz zaman Ogrenme ortami sikici ve etkisiz
olmaya basliyor. Ayrica yetiskinlerin zamanlari cok degerli, zamana iyi
degerlendirmek gerekiyor. Egitimlerin yetiskinlerin basa c¢ikmaya
calistiklarn birtakim sorunlara yonelik olmasi, farkli bakis acilarini
aktarmasi, kisinin kendi bakis acisini, varsayimlarini sorgulamasina
yardimci olmasi1 vb. gibi bir icerikle ilerlendiginde, konularin yaparak,
yasayarak o6greniliyor olmasi o egitimin basarisini da artiriyor. Bu
butln egitimler icin bdyle; yani okuma yazma kurslari, STK egitimleri,
kurumsal egitimler fark etmiyor. Katilimcilar1 tanimaya calisarak
dogru ihtiyaci anlayip ona goére bir tasarim yapilmasi gerekiyor.
Ornegin, bir kadin aday politik alanda gliclendirilmek istiyor ama
gercekten bu kadinin hangi noktada ihtiyaci var; kamusal bir ortamda
konusurken mi, kendini ifade ederken mi zorlaniyor? Eger ihtiyac
buysa siz ona yonelik bir calisma yaparsaniz zaten kendisi de isteyerek
katilim sagliyor, cinkti giinltik hayatina bir katki sagliyor bu calisma.
Diger bir deyisle, 6grenmede motivasyonu artiracak unsurlari goz
onunde bulundurmak gerekiyor. Belki tekrar olacak ama yetiskin
olarak kendimi guvende hissediyorsam, sUrece dahil oluyorsam,
kendimi gelistirdigime inaniyorsam olumlu bir tutumla 6grenmeyi

anlamli buluyorum.
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Yetiskin egitiminde siz hangi yontemleri kullaniyorsunuz ve b

yontemlere nasil karar veriyorsunuz?

Ihtiyaclarin belirlenmesinden sonraki énemli soru egitimin nasil bir
icerigi olacak sorusu. Az 6nce dedigim gibi egitimin etkililiginin artmasi
grubun ihtiyacina yoénelik iceriklerle, yaparak yasayarak o6grenme
yontemleri kullanilarak saglanabilir. Yani egitimi tasarlarken grup
kim, biz egitim sonunda bu gruptan ne bekliyoruz gibi sorulara cevap
bulmaliyiz. Uygulamalari gruplara goére belirlemeliyiz. Ornegin rol
calismalari, vaka calismalari, takim calismalari, oyunlar, projeler,
bireysel calismalar, videolar, simulasyonlar vb. gibi farkli yéntemler
kullanabilirsiniz. Ne kadar farkli y6ntem kullanirsaniz 6grenme
etkililigini de artirma sansiniz oluyor. Takim calismalarindan sonra
mutlaka sonuclari, yasanilanlar: glinltik hayatla nasil bagdastiriyoruz,
bu konular tartismak gerekiyor. Kisacasi, icerige ve katilimci grubun

ihtiyacina gore yontemler farklilasiyor.

Diger yandan, yetiskinler keyif alarak 6greniyorlarsa motivasyon yine
artiyor. Ornegin egitim ihtiyaclar1 icin gériismeye gittiginizde bu
egitimler eglenceli mi gibi sorularla karsilasmak mtimkuin. Eglence isin
tek basina amaci degil tabi ki ama yetiskinler eglenirken daha fazla
O0greniyorlar. Bu ylUzden de oyun gibi calismalara agirlik veriyorum
ama bu calismalarin mutlaka konuyla baglantili olarak yapilmasi
gerekiyor. Her ortam, icerik ve katilimci grubu icin de gecerli bu.
Degerli bulduklarimizi ve 6grenmek istediklerimizi, basarili ve keyifli
bir sekilde 6grendigimizde 6grenmeyi i¢csel olarak motive edici buluruz.

Ogrenmenin kaliciligi da artar.
Yetiskin Egitimlerinde saha calismalarina yer veriyor musunuz?

Evet, ozellikle katilimci grubun sahada birtakim calismalar1 varsa
onlarla birlikte zaman geciriyorum. Bu da c¢ok o6nemli, cunkt
yetiskinler “sen benim dinyami biliyorsun, benim ne yaptigimdan
haberdarsin” dedikleri noktada egitimciyi de egitim icerigini de cok

daha cabuk kabullenebiliyorlar. Diger turlti, gelmissin ama
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konustuklarin benim hayatima hi¢ dokunmuyor denildigi noktada
zaten bastan etki azalmis oluyor. Sonrasinda, egitimlerin tasarim ve
verilme sureci ile birlikte cok yakin takip gerekiyor. Uzun stureli bir
egitim veriyorsaniz onun ilk calismasi pilot calismadir. Egitimle ilgili
neler iyi gitti, nelerde zorlandiniz, neleri farklilastirmak gerekebilir gibi
sorularin cevaplarini ilk egitim tamamlandiktan sonra
degerlendirebilirsiniz. Buna gore icerikte ve yoéntemlerde degisiklikler
gerekebilir. Ayrica, egitim sonunda katilimcilarin degerlendirmeleri de
o6nemli oluyor. Tabi en 6énemli konu aslinda 6grenilenlerin gercekten
uygulamaya déntismesi. Yoksa egitim sinif icinde kaldigi noktada bir
anlami olmuyor. En cok sorgulanan kisim da budur zaten yetiskin
egitiminde. O ylUzden egitimi tasarlarken sadece egitim icerigini degil,
sonrasinda yapilacaklar1 da belirlemek gerekiyor. Egitimlerin
devaminda aradan bir stire gectikten sonra uygulama takip toplantisi
yapmak iyi olabiliyor. Katilimcilara birtakim calismalar verip
uygulamalarini istemek ve wuygulama sonrasi bir araya gelip
birbirlerine deneyimlerini anlatmalarini saglamak 6énemli. Bu neden
onemli, katilimcilarin hem birbirlerinden 6grenme sanslari olabiliyor,
hem 1iyi uygulama o6rnekleri ortaya cikabiliyor. Zorlandiklar:
noktalarda digerlerinin ¢6zUim Onerisi olabiliyor. Yani sUre¢ sadece
egitimle bitmis olmuyor. Egitim, sadece sinif ortaminda guizel, keyifli
bir egitim olabilir, o ortamda hep birlikte keyifli bir zaman gecirmis
olunabilir. Ama gercekten sonuc¢ alinmak isteniyorsa 6grenilenlerin
uygulamaya dénuismesi ve takip edilmesi gerekiyor. Diger turlu bilgi

hemen unutuluyor, kalicilig1 kalmiyor.

Yetiskin egitiminde stresli bir durumla karsilasildiginda nasil basa

cikmamizi onerirsiniz?

Kimi zaman belirli kisilerin bazen ortami sabote edecek sekilde
davranmasi zorlu durumlar yaratabiliyor. Bunlarla basa ¢ikmanin bazi
yontemleri var tabi. Oncelikle kesinlikle karsilikli tartismaya girmemek
ama beklentileri ve kurallar1 iyi belirlemek gerekiyor. Mesela

egitimlerin basinda yetiskinlerle “birlikte iki gliin gecirecegiz, bu iki
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gunu keyifli ve verimli gecirebilmek icin nelere dikkat edelim” diy

birlikte s6zlesme yaptigimiz zamanlar oluyor. O zaman bir iki kisi bu
kurallarin disina c¢ikiyorsa bu Kkisileri birlikte belirlenen kurallara
yonlendirme sansi olabiliyor. Diger yandan, son zamanlarda
teknolojinin gelismesiyle olusan zorluklar da olmuyor degil.
Katilimcilarin islerini takip etmeleri ve bunun icin de giin boyu telefona
bakmalar: gerekebiliyor ya da sosyal medya hesaplari stirekli kontrol
edilebiliyor. Bu durumlarda da bastan yine bir anlasma yapilmis
olmas1 durumla basa cikmay1 biraz daha kolaylastirabiliyor. Konuyla
ilgili olarak egitimin suresi, icerigi ve girisi de cok 6nemli olabiliyor.
Cok uzun konusmalarda sikilma orani dogal olarak artabiliyor.
Egitime guizel bir etkinlikle veya etkileyici bir hikayeyle baslamak her
zaman ilgiyi arttiracaktir. Kurumsal egitimlerde genelde sununla da
cok karsilasiliyor; katiimcilar “bizim bdyle bir egitime ihtiyacimiz
yoktu, planlama yapildig icin geldik” diyebiliyorlar. Bu durumda yine
de katilimcilarin neden o ortama geldiklerini, ne beklediklerini
ogrenmek gerekiyor. Genelde egitimlere baslarken tanistiktan sonra
“neden buradasiniz, tek bir cimleyle ifade etmek isteseniz bu neden
ne olurdu” gibi bir soru sorduktan sonra beklentileri not aliyorum.
Beklentilerine yakin icerikler varsa, “bu iki ginlik egitimde mutlaka
ilginizi ceken konular olabilir, hangi konu daha fazla ilginizi cekiyorsa
o konuyla ilgili calismalarda daha aktif olabilirsiniz” diyebiliyorum.
Cunku yetiskinleri 6grenmeye zorlayamazsiniz. Egitim sonunda da,
egitimin basinda ifade ettiginiz “beklentileriniz karsilandi m1” diye bir
degerlendirme yapilmasini dogru buluyorum. Kisacasi, en etkili
¢cO6zimun basta her seyin anlasmasini yaparak baslamak oldugunu
dustntyorum; sureg, kurallar, molalar, vb. her seyi basta konusmak
gerekiyor. Beklentilerin, hedeflerin, ihtiyaclarin ne oldugunu bilerek

egitime baslanmali ki gercekten grupla etkili ve verimli ¢aligilsin.

Vakit ayirdiginiz icin cok tesekkiir ederiz. Bizim icin cok keyifli

bir roportaj oldu.

Tesekklr ederim, benim de icinde. Kolayliklar diliyorum size.
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OGRENMEYE KAPSAMLI BiR BAKIS!
Knud Illeris?

Ceviri:
Eda Ata3

Arkaplan ve temel varsayimlar

On dokuzuncu ylzyilin son yillarindan beri, 6grenmeye dair pek cok
teori ve anlayis ortaya atilmistir. Bu teorilerin fakli bakis acilari, farkh
epistemolojik platformlar1 ve oldukca farkli baglamlari vardir.
Bunlardan kimisi yeni bilgi ve standartlar tarafindan geride
birakilmistir ama genel anlamda buglin elimizde 6grenme teorisi
yaklasimlar1 ve yorumlar: acisindan buyuk bir cesitlilik gésteren bir
tablo vardir ve bu cok sayidaki yaklasim ve yorumlamalar kuresel
akademik pazarda kismen uyumlu, kismen de rekabetc¢i bir 6zellik

gostermektedir. Bu bélimde sunulan o6grenme yaklasiminin

1 Mleris, Knud (2018). A Comprehensive Understanding of Human Learning. Knud Illeris (ed.).
Contemporary Theories of Learning: Learning Theorists...In Their Own Words. Second Edition.
pp-1-14. New York: Routledge

2 Knud Illeris 1970’lerden itibaren Iskandinavya'da kuram ve uygulama tizerine yaptig1 proje
calismalar: ile taninmaktadir. Illeris’in calismasinda, temel olarak Jean Piagetin 6grenme
yaklasimi ile Freud'un psikolojisini Marxist sosyolojiye baglayan Alman-Amerikan Frankfurt
Okulunun “elestirel kuram” bir araya getirilmektedir. 1990’ yillarda Illeris 6grenme
kuraminin kéklerine donmus, pekcok baska kuramsal yaklasimi da dahil ederek ilk olarak
“Three Dimenisons of Learning” kitabinda ortaya koydugu, daha sonra da “How We Learn:
Learning and Non-Learning in School and Beyond” kitabinda tamamladig 6grenme kavrayisini
gelistirmistir. Burada okuyacaginiz metin, bu 6grenme anlayisinin ana fikirlerini sunmaktadir
ve Illeris'in 2006'da Kopenhag'daki bir konferanstaki sunumunun ayrintili bir versiyonudur.

3 TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi
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arkasindaki temel fikir, bahsedilen bu yapilarin en iyilerinden
kapsaml bir secki yaparak yeni bakis acilari ve perspektifler sunmak
ve boylelikle alanin genel ve glincel bir manzarasini olusturabilecek bir

cerceve ya da butltincil bir anlayis gelistirmektir.

Genis bir tanimi yapilacak olursa, 6grenme yasayan organizmalarin
kapasitelerinde kalict bir degisiklige yol acan ve salt biyolojik
olgunlasma veya yaslanma sonucu olmayan stiregler olarak
tanimlanabilir (Illeris 2007, s. 3). Bu ucu acik formult kasitli olarak
sectim cliinkl 6grenme oldukca kapsamli ve karmasik bir dizi streci
icerir. Tanim ayni zamanda sUrecin etkiledigi ve ondan etkilendigi tim
sartlar1 da icermelidir. Sekil 1.1 etkilesime dahil olan tiim ana alanlari

ve bunlarin ortak baglarinin yapisini géstermektedir.

TEORININ YAPISI

TEMEL

BiYOLOJI, PSiKOLOJI

SOSYAL BILIMLER

VS

OGRENME

|:> YAPILAR <:|
OGRENME TURLERI

ENGELLER

N . 0

UYGULAMA

PEDAGOJI

DISSAL
ETMENLER

OGRENME ORTAMI
TOPLUM
NESNEL DURUMLAR

ICSEL ETMENLER
EGiLIiM

YAS

OZNEL DURUMLAR

OGRENME POLITIKALARI

Sekil 1.1 Ogrenmeyi anlamanin temel alanlari

En tst kisma 6grenme teorisi temelini, yani bence kapsaml ve tutarh
bir teorinin insasinin temelini olusturan bilgi ve anlayis alanlarini
yerlestirdim. Bunlar herhangi bir 6grenme tirtine dahil olan tim

psikolojik, biyolojik ve sosyal kosullar1 icermektedir. Bu kutunun
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altindaki merkezi kutu, benim icin 6grenme anlayisinin merkezi
unsurlar1 olan surecleri ve boyutlarini, farkli 6grenme turleri ve
ogrenme engelleri de dahil olmak tUizere, 6grenmenin kendisini ifade
etmektedir. Bu iki kutunun ilerisinde, sadece etkilenmekle kalmayip,
ogrenmeye dogrudan katilan spesifik i¢c ve dis kosullar da vardir. Ve
son olarak, olas1 6grenme uygulamalar: da bu strecin icindedir. Simdi
bu bes alani inceleyerek her birinin en Onemli 6zelliklerinden

bazilarina deginecegim.

Iki temel siire¢ ve 6grenmenin ii¢c boyutu

Fark edilmesi gereken ilk 6nemli kosul, tim 6grenmelerin iki farkl
slirecin, yani 6grenen ile sosyal, kuilttirel veya maddi cevresi arasindaki
dis etkilesim stUreci ile detaylandirma ve edinimin i¢sel psikolojik

slUirecinin entegrasyonunu icerdigidir.

Pek cok 6grenme teorisi, bu slreclerden sadece biriyle ilgilidir, ki bu
onlarin yanlis veya degersiz olduklari anlamina gelmez ¢ctinkti her iki
stire¢ de elbette ayr1 ayr: incelenebilir. Ancak bu onlarin tim 6grenme
alanini kapsamadiklar1 anlamina gelir. Bu, Ornegin, yalnizca ic
psikolojik stirece odaklanan geleneksel davranisci ve biligsel 6grenme
teorileri icin s6ylenebilir. Ayni sekilde buna acgikca karsi cikarak sadece
dissal faktorlere dikkat ceken bazi modern sosyal 6grenme teorileri icin
de bunu séyleyebiliriz. Ogrenme gerceklesecekse, her iki stirecin de

aktif olarak dahil edilmesi gerektigi ortadadir.

Ogrenme alani modelimi olustururken (Sekil 1.2) dissal etkilesim
sUirecini, cevre ve birey arasindaki dikey bir cift uclu ok halinde tasvir
ederek basladim. Cevreyi, genel altyapt oldugu icin alt kisma
yerlestirirken bireyi ise belirli bir 6grenene isaret ettigi icin tepeye

yerlestirdim.

Daha sonra psikolojik edinim stirecini baska bir cift ok olarak ekledim.
Bu, 6grenenin icsel bir stirecidir ve bu nedenle etkilesim stirecinin Utist
kismina yerlestirilmelidir. Dahasi, psikolojik edinim, herhangi bir

ogrenmede yer alan iki esit psikolojik islev arasinda, yani 6grenme
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icerigini yo6netme islevi ile stireci yurtten gerekli zihinsel enerjiyi
saglama ve gudulenme islevi arasindaki butlinlesik bir etkilesim
strecidir. Bu nedenle, edinim sUrecinin cift yénlti oku yatay olarak
etkilesim surecinin Ust kismina, icerik ile gidti kutuplarinin arasina
yerlestirilir. Onemli olan baska bir nokta ise, cift yénlii okun bu iki
islevinin her zaman sUrece dahil oldugu ve bunun genellikle

butunlesik bir sekilde gerceklestigidir.

Gorulebilecegi tizere, iki adet cift yonlt ok simdi ti¢ ac1 arasinda, ticgen
bir alana yayilabilir. Bu ¢ aci, Gi¢ alan1 veya 6grenmenin boyutlarini
gosterir ve bu yaklasimimin temel iddiasidir: Blitiin 6grenmeler daima

bu ¢ boyutu icerir.

ICERIK edinim GUDU
—} - [
BIREY
A
£
724
L
v
+
o
\j
CEVRE

Sekil 1.2 Ogrenmenin temel stirecleri

Icerik boyutu ne dgrenildigiyle ilgilidir. Bu genellikle bilgi ve beceriler
olarak tanimlanir, ancak fikirler, i¢c goérti, anlam, tutumlar, degerler,
davranis bicimleri, yontemler, stratejiler vb. gibi bircok baska sey de
0grenme icerigi olarak rol oynayabilir ve anlayisin gelistirilmesine ve

dgrenenin kapasitesine katkida bulunabilir. Ogrenenin cabasi, pratik
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yasamin zorluklariyla basa ¢ikmak icin anlam ve beceri insa etmek v

boylece genel bir kisisel islevsellik gelistirmek tizerine kuruludur.

Gudu boyutu, 6grenme sUrecinin gerceklesmesi icin gerekli olan
zihinsel enerjiyi saglar ve ydnlendirir. Hisler, duygular, motivasyon ve
irade gibi unsurlar icermektedir. Bu boyutun nihai islevi, 6grenenin
zihinsel dengesini glivence altina almak ve bdylece eszamanl kisisel

bir duyarliligin gelistirilmesidir.

Bu iki boyut her zaman etkilesim sureclerinden gelen durtulerle
baslatilir ve i¢csel diizenleme ve edinim suUrecine entegre edilir. Bu
nedenle, 6grenme icerigi, tabiri caizse, s6z konusu guidilere her zaman
“takintili”dir; 6rnegin, 6grenmenin arzu, ilgi, zorunluluk veya zorlama
tarafindan yonlendirilip yénlendirilmedigi bu noktada énem kazanir.
Paralel olarak, guduler her zaman icerikten etkilenir; mesela yeni
bilgiler gudulenme kosullarini degistirebilir. Pek cok psikolog,
genellikle bilissel ve duygusal olan arasindaki yakin iliskinin
farkindadir (6rnegin, Vygotsky 1978; Furth 1987) ve son zamanlarda
ileri noéroloji, cok ciddi beyin hasari olmadikca her iki alaninda da

0grenme suUrecinde yer aldigini kanitlamistir (Damasio 1994).

ANLAM ZIHIN VE BEDEN
BECERILERI DENGESI
ISLEVSELLIK HASSASIYET

ICERIK GUDU

Bilgi Motivasyon
Kavrama Duygu
Beceri Irade

eylem
iletisim
isbirligi

v
ETKILESIM

BUTUNLESME

Sekil 1.3 Ogrenme ve yeterlilik gelistirmenin tic boyutu
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Etkilesim boyutu, 6grenme slirecini baslatan durttleri saglar. Bu, algi,
aktarim, tecruibe, taklit, etkinlik, katilim vb. gibi yollarla gerceklesebilir
(Illeris 2007, s. 100 ve devami). Topluluklara ve topluma kisisel
entegrasyona hizmet eder ve bdylece 6grencinin sosyalligini gelistirir.
Ne var ki, bu boyutun insas1 diger iki boyut sayesinde/araciligiyla
gerceklesir.

Dolayisiyla icgenin tasvir ettigi sey genel anlamda 6grenmenin ve belli
basli 6zel O6grenme olay ya da sureclerinin, yeterlilik olarak
adlandirdigimiz kavramin da genel bilesenlerinden olan islevsellik

gelisimi, duyarlhilik ve sosyallik arasindaki gerilim alanidir.

Bahsetmeye deger baska bir konu ise her bir boyutun bedensel yaninin
yamn sira zihinsel de bir boyutu oldugudur. Aslinda, 6grenme bedende
baslar ve bedenin bir parcasi olan beyin araciligi ile gerceklesir ve
zihinsel kisim belirgin bir sekilde ancak kademeli olarak ayrilsa da asla

bagimsiz bir kisim ya da islev olarak ayrilmaz (Piaget 1952).

Giindelik okul hayatindan bir 6rnek
Modelin nasil anlasildigini ve kullanilabilecegini gdstermek icin,
siradan okul hayatindan gindelik bir durumu ele alacagim (bu,

modelin sadece okul 6grenmesini ele aldigi anlamina gelmez).

Bir kimya dersi sirasinda sinifta, 6gretmen bir kimyasal stUreci
acikliyor. Ogrencilerin, aciklamayr dogru anladiklarindan emin
olmalar icin dinlemeleri ve gerekirse de soru sormalari bekleniyor.
Boylece o6grenciler bir etkilesim surecine dahil oluyor. Fakat ayni
zamanda, Ogretmenin ne O6grettigini anlamalari, yani, 6grendikleri
seylerle Ogretilenleri psikolojik olarak da iliskilendirmeleri gerekiyor.
Sonug, Ogrencilerin kendilerine o6gretilenleri hatirlayabilmeleri ve
belirli kosullar altinda bu bilgileri yeniden Uretebilmeleri,
uygulayabilmeleri ve daha fazla o6grenmeye dahil edebilmeleri

olmalidir.

Ancak bazi zamanlarda veya bazi1 O6grencilerde, 6grenme sureci

istenilen sekilde gerceklesmez ve hatalar veya coéztilmeler bircok farkl
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sekilde ortaya cikabilir. Belki de etkilesim islevsizdir, c¢lnku
ogretmenin aciklamasi yeterince iyi degil veya tutarsiz oldugu icin de
aksamalar olmustur. Bu durumda, aciklama sadece kismen veya
yanlis olarak alinacak ve O6grenme yetersiz kalacaktir. Ancak,
ogrencilerin kazanim surecleri, 6rnegin odaklanma eksikliginden
dolay1 yetersiz olabilir ve bu da 6grenme sonuclarinda bozulmaya yol
acabilir. Baz1 zamanlarda ise kimi 6grencilerin énceki 6grenmelerinde
hata veya yetersizlikler olabilir, bu da onlarin, 6gretmenlerin
aciklamalarini anlamalarini ve bdylece ne 6gretildigini 6grenmelerini
saglamada sorunlara yol acar. Bu siralanan durumlar, edinmenin salt
bilissel bir mesele olmadigin1 géstermektedir. Ogrencilerin amaclanan
ogrenmeye yonelik tutumlarina iliskin baska bir alan veya islev de
vardir: ilgi alanlar1 ve zihinsel enerjinin mobilizasyonu, yani gudt

boyutu.

Bir okul ortaminda, odak genellikle 6grenme icerigindedir; yukarida
aciklanan durumda, odak, 6grencilerin ilgili kimyasal islemin dogasini
anlamalarindadir. Ancak, gidu islevi yine de oldukca kritiktir, yani
durumun nasil yasandigi, ne tiir duygularin ve motivasyonlarin oldugu
ve dolayisiyla harekete gecirilen zihinsel enerjinin dogas1 ve glici gibi
faktérler 6nemlidir. Ogrenme sonucunun degeri ve dayaniklihigi,
0grenme sUrecinin giduilenme boyutu ile yakindan ilgilidir. Dahasi,
hem icerik hem de tesvik, 6grenci ve sosyal, kulttirel ve maddi cevre
arasindaki etkilesim stirecine buyuk 6lctide baghidir. Kimya dersindeki
etkilesim Ogrenciler icin yeterli ve kabul edilebilir degilse, 6grenme
zarar gorur veya Ornegin 6gretmenin, diger bazi 6grencilerin, konunun
veya genel anlamda okulun olumsuz bir izlenimi gibi oldukca farkl bir

sey 6grenilebilir.

Ogrenmenin dort tiirii

Ucgen modelde ana hatlanyla cizilen ve yukarida detaylandirilan
Ornek, dogasi1 geregi temelde yapilandirmaci olan bir 06grenme
kavrayisidir, yani Ogrenenin O6grenmeyi kendisinin aktif olarak

olusturdugu veya zihinsel yapilar araciligiyla yorumladig: varsayilir.
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Bu yapilar beyinde genellikle psikolojik bir metafor olan zihinse
semalar olarak tarif edilen yatkinliklar halinde bulunur. Bu, beyinde,
ogrenme ciktilarinin bir organizasyonu olmasi gerektigi anlamina gelir,
cunkt bir seyin, bir kisinin, bir sorunun, bir konunun, vb farkina
vardigimizda, eger bunun gerekli ve ise yarar bir bilgi, anlayis ya da
kavram oldugunu Dbilirsek saniyeler icinde ne oldugunu
hatirlayabiliriz. Ancak bu yap1 bir arsive benzemez ve beyindeki belirli
pozisyonlarda farkli unsurlari bulmak mimkin degildir. Bu durumda,
beyin arastirmacilarinin 'engram' dedikleri seyin dogasi vardir; bunlar,
daha 6nceki durumlarda aktif olan milyarlarca néronun arasindaki
devrelerin izleridir ve bu nedenle, belki de etkisinden dolay: belki biraz
farkli yollarla, yeni deneyimler veya anlayislar gibi, yeniden

canlandirilmasi olasidir.

Buna karsin, bu durumla sistematik olarak basa cikabilmek icin,
semalar kavrami 6znel olarak belirli bir konuya veya temaya ait olarak
siniflandirmaya meyilli oldugumuz ve bu nedenle zihinsel olarak
baglanti kurdugumuz ve bu konu ile ilgili durumlar1 veya temalari
hatirlamaya meyilli oldugumuz icin kullanilir. Bu, o6zellikle icerik
boyutu icin gecerlidir, 6te yandan gidu ve etkilesim boyutlarinda
zihinsel kaliplardan bahsetmeyi tercih ederiz. Ancak, arka plan,
motivasyonlarin, duygularin ya da iletisim yollarinin o6rgitlenme
egiliminde olmasi ile benzerdir, boylece aktif olduklarinda daha énceki
durumlar1  “hatirlatan” durumlara yonlendirildiginde yeniden

canlandirilabilirler.

Ogrenme ile ilgili kayda deger sey, yeni durtiilerin zihinsel
organizasyona cesitli yollarla dahil edilebilecegi ve bu temelde, farkl
baglamlarda aktif hale getirilen, farkli sonuclar doguran ve daha az ya
da cok enerji gerektiren doért farkli 6grenme tUrtini birbirinden
ayirmanin mumkun olacagidir (Bu, baslangicta Jean Piaget tarafindan
gelistirilen 6grenme kavraminin detaylandirilmasidir (6rnegin, Piaget

1952; Flavell 1963).)
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Bir sema veya 6rtiintil olusturuldugunda, bu, kiimiilatif veya mekanik
bir 6grenme durumudur. Bu tur 6grenme, izole bir olusum ile ya da
baska hicbir seyin bir parcasi olmayan yeni bir sey olarak tanimlanir.
Bu nedenle, kimdulatif 6grenmeye en cok yasamin ilk yillarinda
rastlanir, ilerleyen yillarda, ancak sadece bir kisinin anlam bilgisi veya
kisisel 6nemi olmayan bir seyi, 6rnegin bir PIN kodunu 6grenmesi
gereken 6zel durumlarda ortaya cikar. Ogrenmenin sonucu, sadece
0grenme baglamina zihinsel olarak benzeyen durumlarda hatirlanip
uygulanabilecek bir otomasyon tuirt ile karakterize edilir. Esas olarak,
hayvanlarin egitiminde goértilen ve bu nedenle davranisci psikolojide

kosullandirma olarak da adlandirilan bir 6grenme turudur.

En yaygin 6grenme tird ise éziimseme veya ek 6grenmedir, yani yeni
0genin zaten kurulmus bir semaya veya desene ek olarak baglandigi
ogrenme turt. Tipik bir 6rnek, genellikle 6grenilmis olana surekli
eklemeler yoluyla insa edilen okul o6grenmeleri olabilir, ancak
0zimseme kisinin kapasitelerini kademeli olarak gelistirdigi tim
baglamlarda gerceklesir. Ogrenme, s6z konusu sema veya kalipla bag
kurularak gerceklesir, 6yle ki, s6z konusu alanla, 6rnegin bir okul
konusuyla zihinsel bag kuruldugunda, onlar1 hatirlamak ve
uygulamak nispeten kolay olabilir; oysa diger baglamlarda 6grenmenin
sonuclarina erismek zor olabilir. Okuldan bir derste edinilen bir
bilginin baska bir konuya okul dis1 baglamda uygulanamamasi

sorununun nedeni budur (Illeris 2008).

Ote yandan, bazen 6yle durumlar olur ki, bunun mevcut bir semayla
ya da o6runtt ile hizlica iligkilendirilebilmesi miimkiin olmaz. Buna
ragmen deneyim, 6énemli veya ilgin¢ gériintiyorsa, uyma veya askin
ogrenme yoluyla gerceklesebilir. Bu tir bir 6grenme, var olan bir
semanin (parcalarinin) bélimlerine ayrilmasi ve onun yeni durumla
iliskilendirebilmek icin dénustirilmesi anlamina gelir. Bu yeniden
insa zorlayici veya hatta aci verici olarak deneyimlenebilir, ctinkt
guclu bir zihinsel enerji gerektiren bir seydir. Kisi mevcut sinirlamalari

asmali ve 6nemli 6lctide yeni ya da farkl bir seyi anlamali ya da kabul
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etmelidir ki bu zaten mevcut bir semaya ya da kaliba yeni bir eleman
eklemekten cok daha zordur. Bu tur 6grenmenin sonuclari, bircok
farkli, ilgili baglamda geri cagrilip uygulanabilmeleri ile karakterize
edilir. En yaygin olarak kisinin hakikaten icsellestirdigi bir seyi

anlamasi veya kavramasi olarak deneyimlenir.

Son olarak, son déonemlerde cesitli yazarlar tarafindan belirgin (Rogers
1951, 1969), genis kapsamli (Engestrom 1987) gecisli (1994 Alheit)
veya donustlrtici (Mezirow 1991) 6grenme olarak tanimlanan 6zel
durumlarda gerceklesen zor bir 6grenme tiriinden de s6z edilmektedir.
Bu ogrenme, kisilik veya benlik yapisindaki degisiklikler olarak
adlandirilabilecek strecleri ifade eder ve 6grenmenin Ui¢c boyutunda da
butin bir sema ve desen kuUmesinin eszamanli olarak yeniden
yapilandirilmasi ile karakterize edilir. Dénusturticti 6grenme, bu
nedenle hem derin hem de kapsamlidir, cok fazla zihinsel enerji ister
ve basarildiginda, genellikle rahatlama veya gevseme hissi olarak

deneyimlenebilir.

Gorulduga tzere, dort 6grenme tUrd kapsam ve nitelik bakimindan
buytk olctide farklidir ve cok farkli durumlarda ve baglantilarda ortaya
cikar ya da o6grenenler tarafindan aktive edilir. Kimulatif 6grenme
erken cocuklukta en 6nemlisi iken, dénustiricti 6grenme, kisiligini
veya kimligini degistiren ve sadece 6grenen icin ¢cok énem tasiyan 6zel
durumlarda ortaya cikan cok zorlu bir stirectir. Oztimseme ve uyma,
Piaget tarafindan tanimlandig tizere, genel, somut ve normal ginltik
ogrenmeyi karakterize eden iki tir 6grenmedir. Diger bircok 6grenme
teorisyeni de bu iki tir 6grenmeye isaret eder; 6rnegin Chris Argyris ve
Donald Schoén, tek ve cift dongtisel 6grenmenin iyi bilinen kavramlarini
ortaya koymustur (Argyris 1992; Argyris ve Schon 1996), Per-Erik
Ellstrém (2001) uyum odakhh ve gelisim odakli o6grenme ile
ilgilenmektedir. Lev Vygotsky'nin (1978) “yakinsal gelisim alani” gecis

fikri de uyum saglayarak 6grenmeye paralel olarak gérulebilir.

Bununla birlikte, siradan 6grenme tartismalari ve bircok egitim ve okul

aktivitesinin tasarimi 6zimseme yoluyla 6grenmeye odaklanir, cinkti
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bu 6grenme turd, 6grenme kavraminin olagan yolu olarak goérulir.
Fakat bugtin bu anlayisin yetersiz oldugu ortadadir ve cok talep edilen
genel yeterlilikler ancak 6ztimseme, uyma ve dénusttriici 6grenme

sureclerinin bir kombinasyonu ile gelistirilebilir.

Ogrenme engelleri

Amaclanan 6grenmenin cogunun gerceklesmemesi veya eksik veya
carpik olmasi ise bir diger sorundur. Okullarda, egitim sisteminde,
isyerlerinde ve diger bircok durumda, cogu zaman insanlar
ogrenebileceklerini veya Ogrenmeleri gerekenleri 6grenmezler. Bu
nedenle, bu gibi durumlarda neler oldugunu kisaca tartismay: da

6nemli buluyorum.

Elbette, bazen yanlis bir sey 6grenmemizin (bkz. Mager 1961) veya bir
sekilde yetersiz kalan bir sey 6grenmemizin 6nine gecmek mumkuiin
olmaz. Ilk bakista bu, yanlis anlama, odaklanma eksikligi, yetersiz
0grenme ve benzeri nedenlerle ilgili gértiltir. Bu durum cok can sikici
olabilir ve bazen de bir tur talihsizliktir, ancak basitce 'pratik’
nedenlerden dolay: ortaya cikan yanlis 6grenmeler 6grenme kuraminin
ilgi alan1 icine girmez cinkl bu tir yanlis 6grenmeler gerektiginde
kolayca duzeltilebilir. Bununla birlikte pek cok 6grenme ve yanlis
ogrenme cok da basit degildir zira arkaplaninda modern topluma 6zgi
bazi durumlar bulunmaktadir ve bu durumlarla bas edebilmek icin

bunlarin arastirilmasi ve anlasilmasi, kesinlikle gereklidir.

Temel nokta, karmasik gec-modern toplumumuzda, Freud'un - belirli
kisisel baglantilarda aktif olan (bkz. Anna Freud 1942) - savunma
mekanizmalar: olarak adlandirdigi seyin genellestirilmesi gerekliligi ve
daha sistemli hale getirilmesidir ¢ciinku hi¢ kimse stirekli olarak karsi
karsiya kaldigimiz devasa etkilere acik bir sekilde karsi

koyamamaktadir.

Iste bu nedenle glinimtizde insanlar bircok etki karsisinda, Alman
sosyal psikologu Thomas Leithduser'in (1976) gtinliik biling olarak

analiz edip tanimladigi, bir tiir yar1 otomatik tasnif etme mekanizmasi
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gelistirmektedir. Bu bilin¢ su sekilde isler; kisi bir takim belli tematik
alanlarda genel 6n fikirler gelistirmistir ve bu alandan bir etki ile
karsilastiginda, bu 06n fikirler aktive olur ve bdylelikle eger yeni
unsurlar 6n fikirler ile uyumsuzsa, bu unsurlar, uyumlandirilmak icin
ya reddedilir ya da bicim degistirilir. Her iki durumda da, bu yeni bir
ogrenmeyle sonuclanir, fakat 6te yandan, cogu zaman zaten mevcut

olan anlayisin gelismesine neden olur.

Bu nedenle, gunlik biling yoluyla, kendi o6grenmemizi ve
0grenmememizi kontrol ederken, ayni zamanda, zaten edinilmis
anlayislarin buytk bir savunmasini ve son tahlilde kimligimizi de
kontrol etmekteyiz. (Elbette, konumlandirmamizin daha hedefe
yonelik, bilincli ve esnek bir sekilde gerceklestigi alanlar ve durumlar

da bulunmaktadir.)

Bununla birlikte, yalnizca hacim degil, ayni1 zamanda bu tir etkilerin
de turd de ezici bir etkiye sahip olabilir. En basit 6rnekle, televizyonda
her gtin cok fazla zulim, kétultik ve benzeri olumsuz etkilerle karsi
karsiya kaliyoruz, gercekten de sindirmesi olanaksiz pek cok durum -
ve kendilerini bundan koruyamayan insanlar bir tur psikolojik
cokuintu ile karsi karsiya kalmaya mahktm. Benzer asir1 yiklenmenin
diger bicimleri, bircok insanin isyerlerinde, toplumsal kurumlarda vb.
yasadiklar: sonsuz degisikliklerden ve yeniden yapilanmalardan ya da
iktidardakilerin kararlarinin sonuclari, kisinin yasam durumu ve
olasiliklarini etkilediginde ortaya cikan caresizlikten

kaynaklanmaktadir.

En 6nemli vakalarda, 6rnegin kisinin belirli bir temel yasam alaninda
yeni bir degisim durumuyla bas etmesi gerektiginde, cogu insan, kimlik
savunmasmi harekete gecirerek tepki verir ki bu kimlik savunmasinin
kirilmas1 az ¢cok terapotik karakterde zorlu bir calismayi, genelde de
dénusturtict bir 6grenme surecini zorunlu kilar. Bu genellikle ani bir
issizlik durumu veya calisma durumundaki temel degisiklikler,
bosanma, yakindan iliskili kisilerin veya benzerlerinin olimu ile

alakalidir. Bu gibi durumlarin ginimuiziin modern kuresel piyasa
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toplumunda sadece bir nesil 6nceye oranla bile cok daha sik meydana

gelmesi dikkat cekicidir.

Diger bir yaygin savunma bicimi ambivalans (cift
degerlilik/ duygululuk), yani belirli bir durumda veya baglantida birinin
bir seyler 6grenmeyi veya yapmayl hem istemesi hem de istememesi
anlamina gelir. Tipik bir 6rnek, rizasi olmadan ve hata yapmamasina
ragmen issiz kalan insanlardir; bu kisiler bir yandan yeniden egitim
almalar1 gerektigini cok iyi bilir, bir yandan da bunun béyle olmasini
istemez. Bu yuzden bazi kurslara gider ya da gonderilirler, ancak
0grenmeye konsantre olmalari zordur ve zihinsel ya da fiziksel olarak

kacmak icin herhangi bir mazereti kullanmaya egilimlidirler.

Tim bu savunma durumlarinda, 6grenenin savunmay: kirmasi
mumkuin degilse, 6grenme engellenir, raydan cikarilir veya carpatilir,
ve bir 6gretmenin veya 6gretim elemaninin goérevi, genellikle daha fazla
hedeften 6nce boyle bir atilimi desteklemek ve tesvik etmek olacaktir
ki amacg-ybnelimli ve yapilandirmaci egitim gerceklesebilsin.
Ogretmenler, kasith o6grenmeleri destekleme becerisine sahip

olmalarina ragmen, genellikle bu tip islevler icin egitim almamastir.

Ilgili 6grenmeyi engelleyebilecek veya bozabilecek baska bir psikolojik
mekanizma ise zihinsel direnctir. Bu mekanizma pek de zamana 6zgt
degildir ciinkti herhangi bir toplumdaki herhangi bir insan grubu,
basarmaya calistiklar1 seyin yerine getirilemedigi durumlar:
deneyimler ve engelleri anlayamazlarsa veyahut kabul edemezlerse

dogal olarak bir cesit tepki gosterirler.

Uygulamada, savunmanin neden oldugu o6grenmeme ile direnisin
neden oldugu 6grenmeme arasinda ayrim yapmak oldukca zordur.
Ancak psikolojik olarak oldukca buyuk ve anlamli bir fark vardir.
Savunma mekanizmalar1 6grenme durumunun Oncesinde vardir ve
reaktif olarak islev gosterir, ne var ki, diren¢, 6grenme durumunun
kendisinin aktif bir tepkisi olarak ortaya cikmaktadir. Bu nedenle

direnc guclti bir zihinsel mobilizasyon ve dolayisiyla déntstiricu
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0grenme icin glcld bir potansiyel icerir. Cogu zaman kisi bir seyi kabul
etmediginde 6nemli 6l¢ctiide yeni bir sey 6grenme olasiligi ortaya cikar.
Bireyin ve toplumun gelisiminde atilan en buyuk adimlar, birisinin
sunulan belirli bir gercegi kabul etmedigi veya bir seyleri yapma veya

anlama seklini reddettigi zamanlarda gerceklesmistir.

Glundelik hayatta, bazi durumlara direnis, mesela 6gretmenler icin
ayni zamanda hem uygunsuz hem de sinir bozucu olabilse de, en
onemli askin 6grenme kaynagidir. Ne olursa olsun, bugliin, tam da
talep edilen kigsisel yeterliliklerin - 6rnegin bagimsizlik, sorumluluk,
esneklik ve yaraticilik - muhtemelen bu yollarla gelistigi bilgisinden
hareketle, o6gretmenlerin, bu diren¢ durumlar1 ile nasil basa
cikabilecegini 6grenmesi temel bir nitelik olmalidir. Bu nedenle
catisma veya ikilem durumlari ortaya koymanin, 6zellikle zorlayici ama

oldukca etkili teknikler oldugu kabul edilmelidir.

Icsel ve digsal 6grenme kosullar:

Yukarida tartisilan noktalari - 6grenme sturecleri, boyutlari, tiirleri ve
engelleri - kavramin btitiin alanini1 kapsamay1 amaclayan herhangi bir
0grenme teorisinde bulunmasi gereken 6zellikler olarak gériiyorum.
Bununla birlikte, 6grenmeye dogrudan dahil olmayip O6grenmeyi
dogrudan etkileyen ve dolayisiyla 6grenmenin kosullar1 olarak
adlandirilabilecek baska konular da vardir. Bu konular “Nasu
Ogreniriz” kitabimda da ele alinmistir (Illeris 2007) ancak bu makalede

ne hakkinda olduklarini kisaca belirtecegim.

Ogrenmenin i¢csel kosullari, 6grenme olanaklarini etkileyen ve 6grenme
streclerinde yer alan 6grenenin 6zellikleridir. Zekanin genel 6grenme
kabiliyetinin bir 6l¢ciisii oldugu varsayilir ancak bu tiirden genel ve
Olctlebilir bir tanim tartismalidir ve Uzerinde kesinlikle genel bir
anlasma yoktur. 1983'ten bu yana Amerikali psikolog Howard Gardner
(1983, 1993, 1999) birka¢ bagimsiz zekanin oldugunu iddia etti - bir
dereceye kadar bilissel degil ayni zamanda duygusal ve sosyal
yetenekleri de icerdigi icin burada sunulan 6grenme anlayisina tekabtl

eden bir gbéris. Biraz benzer bir kavram bireysel 6grenme stilleriyle
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ilgilidir, ancak bunlarin dogas1 ve varligi hala tartismaya acgiktir. Bu
genel Olcutlerin aksine, cinsiyet ve yasin da belli bir dereceye kadar

o6grenme olanaklarini etkiledigi acikca géorinmektedir.

Ogrenenlerin disindaki, 6grenme olanaklarini etkileyen ve 6grenme
streclerine mudahil olan 6zellikler digssal 6grenme kosullardir.
Bunlar, kabaca 6grenme boyutu ve 6grenme alani ile daha genel
kuilttirel ve toplumsal kosullarin ézelliklerine ayrilabilir. Ogrenme alani
tard, ginlik 6grenme, okulda 6grenme, isyerinde 6grenme, ag-tabanh
0grenme, ilgi temelli 6grenme, vb. arasindaki farklari1 ve bu alanlarin
sinirlar1  boyunca o6Ogrenme ciktilarinit uygulamadaki zorluklari
olusturur- bu durum 6grenmenin transferi sorunu olarak da bilinir
(Eraut 1994; Illeris ve digerleri 2004; Illeris 2008). Genel toplumsal
kosullar zamana ve yere baglhdir: stiphesiz, 6grenme olanaklar1 bugtin
bir asir 6ncesinden ¢ok daha genis kapsamlidir ve ayni zamanda

bugiiniin tlkeleri ve kulturleri arasinda da farklilik gésterir.

Son olarak, anilan kitapta, o6zellikle egitim uygulama ve politika
alanlarinda, 06grenme teorisinin kullanimi ve uygulanabilirligi
hakkinda bazi kayda deger sorular da kisaca tartisiimaktadir. Bu
alanlardaki bazi yaygin yanlis anlamalarin yani sira, farkli 6grenme
anlayislari, farkli pedagoji ekolleri ve farkli 6grenme politika kuramlar:
arasindaki bazi tipik baglantilara dikkat cekilmistir. Son bdélimde,
kitap, Sekil 1.3'te gosterilen 6grenme Uticgeni ile ilgili olarak 6grenmenin

en Onemli anlayislarini ve teorisyenlerini haritalayarak bitirmektedir.

Sonuc

Genel sonugc, 6grenmenin ¢ok karmasik bir konu oldugu ve yeterli ve
guvenilir olabilmesi icin 6grenme analizlerinin, programlarin ve
tartismalarin tim alani g6z éntinde bulundurmasi gerektigidir. Bu su
anlama gelmektedir; her Gi¢c 6grenme boyutunun da dikkate alinmasi;
ilgili 6grenme turleri sorununun dahil edilmesi, olas1 savunma veya
direnisin g6z 6ntinde bulundurulmasi ve dissal 6grenme kosullarinin
yani sira i¢csel 6grenme kosullarinin da ele alinmasi gerekmektedir. Bu,

elbette, cok genis kapsaml bir taleptir. Baska bir sekilde ifade etmek
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gerekirse, eger bir nedenden o6turd, tim bu alanlar1 dahil etmenin
mumkuiin olmadigl veya uygun olmadig: durumlar olusursa, durumun
veya sUrecin tamamen kapsanmadigl konusunda acik olunmasi

gerekir.

Kendi arastirma ve uygulamamdan iki 6rnekle bunu daha somut

sekilde gostererek tamamlayacagim.

[k 6rnek genclik egitimi ile ilgilidir. Pek cok Bati tilkesi, genclerin
cogunlugunun 16 yas sonrasi akademik veya pratik egitim
programlarini tamamlamasi gerektigi konusunda buyuk bir kararhiliga
sahiptir. Ornegin Danimarka hiikiimetinin amaci ytizde 95'e
ulasmaktir. Ancak genclerin ytzde 95'i1 bir programa baslasa da,

katilanlarin ytizde 80'inden az1 bunu tamamlamaktadir.

Bu durum elbette pek cok arastirma ve reform tartismasina konu
olmustur. Ogrenme bakis acisindan bakildiginda, bugtin bu yastaki
genc bireyler, gec modern kuiresel piyasa toplumunda hayatta kalmak
icin bu programlara katilmalarinin bir zorunluluk oldugunu
anlamamis goértiintyor. Bu nedenle bilin¢li ya da bilin¢siz olarak
gencler, tim Ogrenme girisimlerine temelde suna benzer sorularla
yaklasiyorlar: “Bu benim icin ne anlama geliyor?” ya da “Ben bunu ne
icin kullanabilirim?” Bu sorulardan anlasilan sudur ki ancak 6znel
olarak, kimlik insa etme stirecinde mevcut ihtiyaclara cevap verecekse
egitim girisimleri dikkate deger bulunmaktadir. Bu stlrecte dayanak,
uc ogrenme boyutunun hepsinde esit olarak bulunabilir; yani,
sunulan program sadece kabul edilebilir, ilgin¢ ve gelistirici bir icerige
sahip olmamali, ayni1 zamanda gencligin yasam tarzi piyasasindaki
cagcil egilimler acisindan da kabul edilebilir olmalidir. Gengclerin
kisisel ihtiyaclar1 ile uyumlu olan o6gretmenler veya diger kisiler
tarafindan dtizenlenmelidir. Kisi, bu tir taleplerin ilintili ya da kabul
edilebilir olmadigini diistinebilir ve egitim alanindaki bircok insan bu
gorustedir, ancak o zaman kacinilmaz son okulu birakma oranindaki

yuksekligin devam etmesi anlamina gelecektir (bkz. Illeris 2003, 2007).
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Ikinci 6rnek, bugliiniin toplumunda cok sik goértilen bir durum olan,
kendi istekleri disinda issiz kalan dusuk vasifli iscilerin yeniden
egitilmesidir. Bu yetiskinler, is bulmanin mtmkin oldugu yeni bir
alanda istihdam icin cesitli pratik kurslara yonlendirilir. Ancak buna
yol acan surec, (resmi olarak adlandirildigi tizere) rehberlik olarak
degil, yerlestirme olarak yasanmaktadir. Bunun yani sira, s6z konusu
bireyler, egitimin genellikle istenildigi Uizere isglicl piyasasina geri
donlise yol acabilecegini fark etseler bile, kimlikleri eski islerine
baglidir ve ortaya cikan gicld direnc, yeni 6grenme surecine katilimi
engeller. Sunulan rehberlik, distiinmek ve karara katilmak icin zaman
yaratiyorsa bu direncin Ustesinden gelinebilir. Soruldugunda, bu
durumdaki insanlarin buyuk cogunlugu ayni kursu sec¢meleri
gerektigi, ancak kursa baslamadan Once kendilerine zihinsel gecis
yapma olanagi taninmadigini séylemektedir. Fakat simdi bu durumda,
bircok yeni pratik nitelik kazanmalari beklendigi gibi, ayni1 zamanda,
zorlayici, doénuUstiriicd bir oOgrenme sUrecinden de gecmeye

zorlanmaktadirlar (bkz. Illeris 20006).

Ogrenme terimleri ile ifade etmek gerekirse, bu érneklerin her ikisinde
de, “sistem” veya yetkililerin kaygilar1 6grenme durumunun yeterli ve
gercekci bir analizini icermedigi icin basari sansi ¢cok az olan veya hic

olmayan cabalara yatirim yapilmaktadair.
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