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Dergimizin temel amaci, diinyada ve Tiirkiye’de yetiskin egitimine iliskin 6zgiin olarak hazirlanmis derleme
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Pandemi Sonrasi Diinyada Yetiskin Egitimi

ectigimiz sayiy1 salginin baslarinda ¢ikarmistik. Ne yazik ki
salgin bizi de olumsuz etkiledi ve Kasim sayimizi zamaninda
sizlerle bulusturamadik. Bu acig1 kapatmak icin bu
sayimizin kapsaminin genis olmasina calistik ve sanirim basardik da.

Iki sayiy1 dahil ettigimiz buiytikce bir sayiyla karsinizdayiz.

Salgin halen bitmedigi gibi ne zaman bitecegi de henliz 6ngdrilebilir
degil. Gectigimiz sayida, salgin giindeminde yetiskin egitiminin asil
meselesinin “alistigimiz dinyanin arizalarini geride birakmak” icin
calismak oldugunu vurgulamistik. Salgindan sonraki dunya
buglinden apacik gértintir degil ama alistigimiz diinyanin arizalar: yeni
bicimlerde katlanarak devam ediyor. Savaslar, catismalar ve goé¢
salginda durmadi. Kapitalizmin dogaya buyltk capli miidahalesinin
sonuclarini beklenmedik hava olaylar1 ve denizlerin yltizimuze carptigl
musilaj olarak yasiyoruz. Salgin, sinifsal esitsizlikleri ve celigkileri

altini1 cizerek belirginlestiriyor. Covid-19 karsisindaki tek care olarak




editorden

goérunen as1 uygulamalari, merkez kapitalist tilkelerden cevre tilkelere,
o ulkelerde de en avantajli toplumsal kesimlerden digerlerine dogru
siralanirken, sirasini bekeleyenler 6lmeye devam ediyor cinku asi
Uretimini hizlandirma 6énerileri kapitalizmin g6z nuru fikri mulkiyet ve
patent haklarina takiliyor. Salginin yayilma hizini engellemek icin
uygulanan kapatma tedbirleri ise Ustte kalanlarin, ytkselen suda
bogulmamak icin alttakilerin omuzlarina basmasini andiriyor; kimin

evde kalip kendisini koruyabilecegine statiisti karar veriyor.

Hal boéyleyken katilimcilarin teknik becerilerinin gelistirilmesine
indirgenen bir yetiskin egitimi perspektifinin gerceklikle baglarinin

zayif oldugunu tekrar séylemeye gerek yok.

Tarafsiz egitim yoktur. Bizim baktigimiz yerden, yukarida Ozetlenen
sorunlar1 gérmezden gelen ve ilgi alanini yetiskinlerin teknik beceriler
edinmesiyle sinirlandiran bir yetiskin egitimi perspektifi tarafsiz
degildir; ekolojik krizin, savaslarin, tahakktimiin, esitsizliklerin devam

etmesinden yana taraf olmaktadair.

Pandemiden c¢ikarken dunya halen ekolojik krizin, savaslarin,
hiyerarsilerin, esitsizliklerin, tahakkimutn, baski ve sOémuridnin
hakim oldugu bir durumda olacak. Ancak yine de insanlik adina bu
musibetten olumlu sonuclar cikarmak da mumkiin. Bu bakimdan,
temel bir yaklasim olarak esitlik ve o6zglurlik icin yetiskin egitimi
fikrinin gelistirilmesi isi dergimizin 6ncelikli hedefleri arasindaki yerini

koruyor.

Nesenizi ve sagliginizi kaybetmeyin!

Iyi okumalar..

Bir sonraki sayimizda gértismek Uizere..

S. Erhan Bagci
30.05.2021




HAKEMLI MAKALE / REFEREED ARTICLE

Ogretmen Adaylarinin Spor Cesaretlerine Gore
Elestirel Diisiinme Egilimleri*

Ali Tansu Balct**, Ayfer Kocabas™***,
Erkut Konter**** Yusuf Avsar*****

Ozet

Cesaret kavraminin egitim bilimleri literattirinde yeteri kadar yer bulmamasi
ve elestirel diisinme kavrami ile birlikte 6gretmen yetistirmede onemli
gortilmesi, bu arastirmay: ortaya cikaran temel motivasyonu olusturmak-
tadir. Bu arastirmada okul 6ncesi ve sinif 6gretmeni adaylarinin spor cesareti
ve elestirel diisinme egilimleri incelenmektedir. Arastirma nicel arastirma
yontemlerinden iliskisel tarama modelinde tasarlanmis betimsel bir
calismadir. Bu sayede var olan durumun ortaya konulmasi amaclanmak-
tadir. Arastirma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Dokuz Eylul
Universitesi Siif Egitimi ve Okul Oncesi Egitimi programinda &égrenim
gormekte olan 6gretmen adaylar: olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
Koékdemir (2003) tarafindan Turkceye cevrilmis olan “California Elestirel
Dustinme Egilimleri Olcegi” ve Konter ve Ng (2012) tarafindan gelistirilen

* Critical Thinking Tendencies of Teacher Candidates According To Their Sports Courage /Bu makale 11-14
Maysis 2016 tarihlerinde Mugla Sitk1 Kogman Universitesinde diizenlenen 15. Uluslararas1 Smif Ogretmenligi
Egitimi Sempozyumunda (USOS2016) sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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“Spor Cesareti Olcegi” kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére spor cesareti
ve elestirel diistinme egilimleri arasinda anlaml bir iliski bulunmus; spor
cesaretinin, elestirel diisinme egiliminin anlamli bir yordayicis1 oldugu ve
spor cesareti yuksek olan 6gretmen adaylarinin spor cesareti diisiik olan
Ogretmen adaylarina gére anlamli diizeyde daha yltksek elestirel diistinme

egilimine sahip oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Anahtar Soézciikler: Cesaret, Elestirel Duistinme, Ogretmen Yetistirme, Spor

Cesareti

Abstract

The fact that the concept of courage does not find enough importance in the
educational sciences literature and that both concepts courage and critical
thinking are considered important in training teachers constitutes the moti-
vation that reveals this research. In this research, the courage and critical
thinking tendencies of pre-school and elementary school teachers were ex-
amined. Research was a descriptive study designed in relational screening.
In this way, it was aimed to reveal the existing situation. The study group of
the research were consisted of teacher candidates studying in Dokuz Eylil
University Primary School Teacher Training and Pre-School Teacher Training
Program in 2015-2016 academic year. “California Critical Thinking Trends
Scale” translated into Turkish by Koékdemir (2003) and “Sports Courage
Scale” developed by Konter and Ng (2012) were used as data collection tools.
According to the findings obtained, a significant relationship was found be-
tween sports courage and critical thinking dispositions; it was concluded that
sports courage is a significant predictor of critical thinking disposition and
that teacher candidates with high sports courage level have significantly

higher critical thinking disposition than those with low sports courage level.

Keywords: Courage, Critical Thinking, Sport Courage, Teacher Training
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Ogretmenlerin Elestirel Diistinme Egilimleri

.o grencilerde ‘istendik’ davranislar1  gelistirmede ana
etmenlerden biri olan Ogretmenler, egitim sistemlerinin de
temelini olusturmaktadir. Sokrates’ten bu yana 06gretmen
entelekttiel, yol gosterici, rol model, rehber vb. bircok sifata

sahip olagelmistir. Nihayetinde glinimtizde 6gretmen mesleki, sosyal
ve egitimsel acidan bu o6zelliklerin tamamini icinde barindiran bir
konumda olmaktadir. Ogretmenin bu konumu dénemsel olarak
degismekle birlikte (Yildiz, 2013); olmasi gereken ya da istenilen,

ogretmenin entelektiiel ve uygulayict bir birikime sahip olmasi ya da

bunun egitimini alabilmesidir (Gutek, 2006:1).

Mevcut durumda 6gretmen ve buna baglhh olarak o6gretmenlik,
entelekttiel boyutundan ziyade uygulayici boyutu ile 6n plana
cikarilmakta ve verilen bilgileri 6grencilere aktarmas: istenmektedir.
Bu durum 6gretmenligin kendisine ve modern egitim sistemlerine
aykiri bir durum olusturmaktadir. Ogretmen en klasik tanimiyla
topluma o6rnek olmasi gereken entelekttiel bir bireydir. O halde
Ogretmen yetistiren kurumlar da o6gretmenlere entelekttiel bilgiyi
vermelidir. Bu kurumlardan biri olan ve Kéy Enstittilerinden Ogretmen
Okullarina Turkiye’de bir gelenegi temsil eden Ogretmen Liseleri 2014
yilinda kapatilmistir. GUnUmuzde oOgretmen yetistiren kurumlar
sadece universitelerin egitim fakulteleri olmaktadir (Kocabas ve
Kocabas, 2016a; Kocabas ve Kocabas, 2016b). S6z konusu
fakultelerden mezun olan o6gretmenlerin ise mesleki yeterlilik
anlaminda sorunlar yasadigi bilinmekte ve son doénemlerde aday
Ogretmen gibi uygulamalar ile bu bosluk doldurulmaya
calisilmaktadir. Bu durumun kendisi TUniversitelerin 6gretmen
yetistirmede uygulama boyutunda yeterli egitimi veremediginin acik
bir gostergesidir. Eger egitim faktlteleri 6gretmen adaylarina, egitim
sUreleri icerisinde gerekli ve yeterli uygulamay: yaptirabilmis olsa
‘Ogretmen adaylar1’ géreve basladiktan sonra tekrar ‘aday 6gretmen’
olma durumunda kalmazlardi. Bu durum kendi icerisinde bir celiski
olusturmaktadair.
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Benzer celiskiler entelekttiel boyutta da karsimiza cikmaktadir.
Turkiye’de 6gretmenligin gecirdigi dontistimun ginumuzdeki karsiligi
‘stnava hazirlayici teknisyen’ 6gretmene indirgenmistir. Bu 6gretmen,
mumkin oldugu kadar toplumsal sorumluluklardan siyrilmis ve
gorevi sadece Ogrencileri sinava hazirlamak olan bir tekniker olarak
konumlandinlmistir (Yildiz, 2013). Oysa Freire (2003) 6gretmenleri
toplumsal dinamiklerden bagimsiz nesnelestirilmis bir varlik olarak
degil; toplumsali donustliirebilen birer 6zne olarak tanimlamaktadir.
Freire (2019), birer 6zne olarak 6gretmenlerin, elestirel diistinebilen
cesur bireyler olmasina vurgu yapar. Zira yasami ve toplumu

donusturebilmek, her seyden 6nce cesur olmay: gerektirmektedir.

Sokrates’ten bu yana kullanilan elestirel distinme gelenegi, Karl
Popper’a gore sadece kisisel bir tartisma yetenegi degil ayrica sistemli
distnce gerektiren yontemsel bir yeniden kurmadir. Elestirinin en
onemli yonu bilgiyi kisisel kanilara degil yonteme, tartismaya ve fikir
aligverisine birakmasidir (Kékdemir, 2012). Ennis (1991; akt. Dam ve
Volman, 2004)'e gore elestirel distinme becerilerinin 6gretilmesinde en
onemli faktor oOgretmendir. Passmore (1991)’a goére de elestirel
distinme bir olgu aktariminin Otesinde bir yasam pratigi
gerektirmektedir. Buradan hareketle bu calismada, 6grencilere
elestirel diisinme becerilerini kazandiracak olan 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme ve spor cesaret egilimleri incelenmekte ve iki kavram

arasindaki iliski degerlendirilmektedir.

Elestirel distnmenin ne oldugu ya da nasil olmasi gerektigi
tartismalar1 gibi cesaretle ile ilgili de benzer tartismalar s06z
konusudur. Elestirel diisiinmenin bir beceri olup olmadigi, nasil
Ogretilebilecegi ya da mevcut egitim sistemi icerisinde bunun mimkiin
olup olmadigi halen tartisilmaktadir. Benzer sekilde bazi
arastirmacilar cesaretin varligl icin korkunun bulunmasi gerektigini
ileri stirerken bazilar1 korkuyu sadece cok da gerekli olmayan bir ortak

0zellik olarak ele almaktadirlar (Pury ve Hensel, 2010: 62). Cesaret
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kavrami agirlikli olarak spor bilimlerinde korkuyu yenmek amaciyla
nasil kullanilabilecegi tizerine diistintilen bir kavram olmakla birlikte
son zamanlarda egitim bilimlerinde de tartisilmaya baslanan bir konu
olmaktadir. Ayrica pozitif psikoloji acisindan Onemli bir kavram
olagelen cesaret kavrami, cesurca yapilan bir hareketin 6zellikleri ya
da bilesenleri, cesaret tanimi ve cesaret tlrleri Uizerine tartismalar
halen strmektedir. Bir kavrami oOncelikle iyi tanimlamak ve bu
kavramin kazandirilmas: icin 6gretim tekniklerini iyi belirlemenin
yaninda kavram ve yapi arasinda da bir tutarliligi gézetmek elzemdir.
Kavram, elestirel diistinme oldugunda bunun uygulanacagi yapi,
Ornegin bir ilkokul ise 6ncelikle bu yapinin kendisinin bu kavrama
uygun olmas: beklenmektedir. Bu a priori bir durumdur. Ancak
mevcut durumda yapinin kavrami destekledigini sdylemek glctir
(Bakioglu ve Hesapcioglu, 1997). Bu durumun bircok boyutu olmakla
birlikte bu calismada oOgretmen egitimini bir yapi1 olarak ele
aldigimizda, bu yapinin elestirel distinme kavramini tam olarak

desteklemedigi diisintlmektedir.

Ogretmen ve/veya ogretmen adaylan Ttizerinde yapilan elestirel
distinme duzeyleri ile ilgili arastirmalarda 6gretmen ve adaylarinin
elestirel diisiinme dtizeyleri yeter seviyede gérilmemektedir (Balci ve
Kocabas, 2018). Oyle ise yeter diizeyde elestirel diisiinmeye sahip
olmayan bireylerden 6grencilerine elestirel disinmeyi 6gretmelerini
beklemek anlamsiz olacaktir. Okullarda 6grencilere elestirel distiinme
becerisinin kazandirildigi sdylenebilir; ancak elestirel duistinme,
o6rnegin bir matematik dersi gibi 6gretilebilen bir yapiya sahip degildir.
Bu nedenle elestirel diisinme becerisinin kazandirilmasinda bircok
etmen sdz konusu olabilmektedir: Ogretmen, yénetici, aile, toplum vb.
Tim bunlar g6z 6ntne alindiginda daha butlincil bir yaklasim,
istenilen  elestirel diUsUnmenin  6grencilere  kazandirilmasini

saglayacaktir.
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Elestirel diisinme egitimi 6énemli gérinmesine ragmen uygulamada
sorunlar yasanmasi1 Haas ve Keeley (1998)’e gbére 6gretmenlerin gerekli
degisimi yapmadaki zorluklari, siiftaki 6égrenci sayisinin bu tur bir
egitime olanak vermemesi, ders kitaplarinin elestirel distinme
egitimini desteklemekten uzak olusu, akademik basarinin coktan
secmeli sinavlarla o6lctulmeye calisilmasi gibi nedenlerle bdéyle bir
egitimi engellemesinden kaynaklanmaktadir (akt. Kékdemir, 2012).
McPeck ve Siegel elestirel distnmeyi bir tercih degil, egitimin
vazgecilmez bir parcasi olarak gérmektedirler. Clinkl elestirel olarak
dustnuyor olabilme, egitimli olmanin bir sartidir (Norris, 1985; akt.
Gulveren, 2007). Amerikan Felsefe Derneginin dtizenledigi Delphi
Projesine katilan arastirmacilarin elestirel distinme ile ilgili fikir
birligine vardig1 noktalardan biri ise her faydali bilissel stirecin elestirel
dustinme olamayacagidir (Facione, 1990; akt. Kilic ve Sen, 2014). Kald:
ki her negatif yorum da bir elestiri olarak tanimlanamaz. Elestirel
distinmenin ne olup ne olmadig: tizerinden yapilan tartismalardan da
anlasilacag: gibi net bir tanimi olmamakla birlikte egitim surecinde
onemli bir yere sahip olmaktadir. Benzer bir sekilde cesaretin nasil
tanimlanacagi Uzerine de yillardir distnulmektedir (Rate ve ark.,
2007: 80). Cesurca yapilan hareketin tanimsal ve prototipik 6zellikleri

hala inceleme altindadir (Pury ve Hensel, 2010: 62).

Arzu edilen egitim ve 6gretim sisteminin demokratik, isbirliginin esas
oldugu, karsilikli anlasma ve tartismalarin oldugu, elestirel de olsa
ogrenci katkilarinin kabul edildigi, 6grenci merkezli yaklasimlar
olmaktadir (Bakioglu ve Hesapcioglu, 1997). Tanimda da gectigi tizere
“elestirel de olsa 6grenci katkilar1’” egitim sistemi icerisinde henuz
asillamamis bir durumdur. Oyle ki, egitim kurumlarinda égrencilerin
elestirel katkilarini sunabilecekleri bir yap:t s6z konusu degildir.
Ogretmen adaylarinin egitim faktltelerinde egitime dair elestirel
katkilarini sunabilecekleri bir yapidan da s6z etmek mimkun degildir.
Bu katki az da olsa temsili olarak sunulabilmektedir. Oysa olmasi
gereken egitim sisteminin 6zneleri olan 6grencilerin ve de 6gretmen
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adaylarinin dogrudan egitime dair s6z soOyleyebilecekleri yapilarin
olusturulmasi ve bu sayede elestirel diistinme becerilerini dogrudan
deneyimlemelerinin saglanmasidir. Kald: ki elestirel distiinme nihai
olarak sosyal adaletsizlige karsi dustnce uretebilme, fikir beyan
edebilmeyi de gerektirir (Dam ve Volman, 2004). Bu durum elestirel
pedagojinin temel cikis noktasi1 olmakta ve egitim kurumlarinin
toplumsal adaleti saglayabilmek icin calismasit  gerektigi
vurgulanmaktadir (McLaren, 2011). Ancak elestirel dustinme

becerisinin gelistirilmesinde bu nokta g6z ard: edilmektedir.

Cesaret eski zamanlardan beri erdemli bir hayatin ana unsuru olarak
ele alinmistir (Pellegrino ve Thomasma, 1993; akt., Mavroudis, 2003:
1366), antik caglardan gunUmuze kadar insan erdemlerinin en
gereklileri listesinde yer almistir (Pury, Kowalsky ve Spearman, 2007:
99). Kaydedilen insanhk tarihinde genis capta saygt duyulan
ozelliklerden biridir. Duyulan bu saygiya ragmen, psikologlar cesur
hareketin psikolojisi tizerine sinirh sayida arastirma yuUratmuslerdir
(Pury ve Hensel, 2010: 62). Bu kavram yaygin olarak kabul edilen ve
siklikla tartisilan bir yapidir fakat bu alandaki arastirmalar énemli bir
bicimde smirlidir (Woodard ve Pury, 2007: 135). Ozellikle son
zamanlarda cesaret, pozitif psikolojinin 6nemli erdemlerinden biri
olarak 6n plana cikmaktadir (Peterson ve Seligman, 2004; Seligman ve

Csikszentmihalyi, 2000; akt., Pury ve ark., 2007: 99).

Eski Yunanlilarda cesaret erdemli yasamin bir parcasiydi. Eflatun
bunun Uzerine bir diyalog yazmistir ve Aristo’ya gbére de cesaret
karakterin mtikemmelligini gdsteren parcalardan biriydi. Cesaret eski
Yunanhlarda kolay bir sekilde bulunmaktaydi ¢ctinkti hayat anlayislari
cesareti icermekteydi. Buna zit olarak, cesaret buglin bir erdem olarak
algilanmamaktadir; bunun yerine bir yetenek olarak algilanmaktadir
(Corlett, 1996: 45). Cesaret, binlerce yildir ortaya atilmasina ve
tartisilmasina ragmen; edebiyat, din, felsefe, psikoloji ve saglik alaniyla

ilgili bilimler bizi KonfUcyus'un kendi oOgretisinde irdeledigi ve
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Sokrates'in Laches'e yonelttigi "Cesaret nedir?" sorusunun cok da
Otesine géturememistir (Lopez, 2007: 79). Bu soru kayda deger ilgileri
ve dikkatleri TUzerinde toplar ancak TUzerine c¢cok az arastirma
yapilmistir. Cesaretin islevsel bir tanimi iyi arastirmalar icin gereklidir
fakat fikir birligine ulasilabilen bir tanim henuz ortaya cikmamistir
(Rate, Clarke, Lindsay ve Sternberg, 2007: 80). Bu ana soru bircok
modern arastirmay:1 tetiklemis olsa da cesaretin simirlar1 hala

belirsizligini sirdirmektedir (Lopez, 2007: 79).

Cesaret kavrami incelenirken, cesaretin bircok tanimi ya da tarifi
ortaya cikmistir (Rate ve ark., 2007: 81). Turkiye'de sporun
Onculerinden Selim Sirr1 Tarcan (1943: 19), sporda cesaretle ilgili

sunlar1 sOylemistir:

Cesaret sporun insanda yavas yavas gelistirdigi bir 6zelliktir.
Mertligin birinci vasfit cesarettir. Bir tehlike ve felaket karsisinda
cabuk ve dogru karar vermek cesaretle olur. Bir engelden asmak,
yliksek bir yerden atlamak, rakibinden yilmamak, serinkanliligt
muhafaza etmek icin gtivenilecek manevi kuvvet cesarettir. Yalcin
kayalara trmanmak, kiictik bir kotra ile dalgali denizi asmak, kar
kizaklar ile dik bayiwrlardan asagt u¢mak, rakibin yumrugundan
yumamak, ister tabiatla ister rakiple miicadeleye alismak ve
korkmamak sporun karakter tizerine olan etkileridir.

Cesaret erdemi insan yasaminda karsimiza farkli sekillerde cikar.
Cesaret turleri karsilasilmak zorunda olunan korku bakimindan ve
ulasilacak ama¢ bakimindan genis bir bicimde siniflandirilabilir
(Putman, 1997: 1). Bunlar; fiziksel cesaret, ahlaki cesaret ve psikolojik
cesaret olarak ele alinabilir (Putman, 1997: 9). Sekerka ve Bagozzi
ahlaki cesareti, pratik olarak, kendine gelebilecek tehditleri dikkate
almaksizin kisinin i¢csel prensiplerini baskalar: icin iyi olan seyler icin
kullanma yetenegi olarak tanimlamistir. Kidder, ahlaki cesareti; ahlaki
prensiplere baglilik, bu prensipleri savunma ile alakali olabilecek
tehlikelerin farkindaligi ve bu tehlikelere karst dayanikliliktaki
isteklilik olarak tanimlamistir (Hannah, Avolio ve Walumbwa, 2011:
555). Psikolojik cesaret milyonlarca insanin sahip olmasi ve dizenli

olarak alistirma yapmasi gereken erdemlerin bir bicimidir. Yuzlesilen
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korku genellikle fiziksel bir zarar ya da toplumdan uzaklastirma
korkusu ile yuzlesmek degildir. Ya da ahlaki dogrulugun kaybi asil
endise degildir. Psikolojik cesarette korkunun temelini psikolojik
stabilitenin kaybi olusturur. Putman (1997: 2) psikolojik cesaretin;
zararli aliskanliklar, yersiz kaygilar ve psikolojik esaret gibi
problemlerin Ustesinden gelinmesi icin var olmasi gerektigini soOyler.
Cavanagh ve Moberg (1999: 2) cesareti, buiytik zorluklarla ytzlesilse
bile basarili bir sonuc¢ elde etmek icin gerekli olan seylere katlanma
yetenegi olarak tanimlamistir. Shelp, cesaretin doért bilesenini su
sekilde ileri stirmektedir: (1) Hareketin sonuclarini kabul etmenin ya
da etmemenin serbest secimi, (2) Risk ya da tehlike, (3) Kayda deger
bir sonugc, (4) Sonuctaki belirsizlik (Woodard ve Pury, 2007: 135).

Konter (2013: 965-966) genel ve spora 6zglli cesareti iceren bircok
cesaret tlirtintin olabilecegini ileri stirer. Ornegin; konusma cesareti,
demokratik cesaret, politik cesaret, sporda taktik secimi cesareti,
oyuncu degisikligi cesareti (gerektigi zaman genc bir oyuncuyu yildiz
bir oyuncu ile degistirme) gibi. Spor cesareti sporcu tarafindan
algilanan gorece riskli durumlarda 6zgliven, ustalik, kararlilik,

atilganlik, tehlikeyi goze alma ve 6zgecil davranis ile 6zellikle iliskilidir.

Cocuklarla ilgili sporda cesaret calismalar1 cocuklarin basari,
motivasyon, katilim, okulu birakma, 6zglven, zihinsel saglamlik,
dayaniklilik, rekabetcilik, stresle basa ¢ikma, amaca yénelik davranis,
atilganlik, sporda risk alma davranislar: icin énemli olabilir (Konter,

Ng ve Bayansalduz, 2013: 332).

Alanyazindaki bilgilerden hareketle cesaret ve elestirel diustnme,
o0gretmen yetistirme streclerinde 6énemli bir yer tutmakta ve 6gretmen
adaylarinda ‘istendik beceriler’ olarak goérulmektedir. Buna gore
arastirmanin amaci, smif Ogretmeni ve okul o6ncesi 6gretmen
adaylarinin spor cesareti ve elestirel distinme egilimlerini ortaya

koyarak aralarindaki iliskiyi degerlendirmektir.
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Arastirma Sorusu

Bu arastirmada problem ctiimlesi su sekilde belirlenmistir: Ogretmen
adaylarinin spor cesaretlerine gore elestirel distinme egilimleri

arasinda anlaml bir iliski var midir?

Problem cUmlesinden hareketle, arastirmada iki alt problem

belirlenmistir. Bunlar:

1. Ogretmen adaylarinin spor cesaret diizeyleri, elestirel diistinme
egilimlerinin anlamh bir yordayicisi1 midir?

2. Spor cesareti dislik 6gretmen adaylari ile spor cesareti ytiksek
O0gretmen adaylari arasinda elestirel diistinme egilimlerine goére

anlaml bir farklilik bulunmakta midir?
Yontem

Bu boélimde arastirmanin deseni, arastirma grubu, veri toplama
araclar1 ve verilerin analizi basliklarina ayr1 ayri yer verilerek

aciklanmaktadir.
Arastirmanin Deseni

Arastirma bir nicel arastirma 6rnegi olup, genel tarama modellerinden
iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir. Arastirmada degiskenler
arasindaki iligkiler korelasyon ile analiz edilmektedir. Bununla birlikte
O0gretmen adaylarinin spor cesaretlerinin elestirel diisinme egilimlerini
yordayip yordamadigi ve eger yorduyorsa bunun duizeyi varyans ile
ortaya konmaya calisiimistir. Buradan hareketle degiskenlerin ayni
anda ve birbiri ile iliski icerisinde degisip degismedikleri, birlikte
degisim varsa bunun hangi yénde oldugu arastirilmaktadir (Karasar,

2011; Buyukozturk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).
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Arastirma Grubu

Arastirma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Dokuz Eylul
Universitesi Sinif Egitimi ve Okul Oncesi Egitimi programinda 6grenim
gormekte olan oOgretmen adaylar1 olusturmaktadir. Bu o6gretmen
adaylar1 arasindan sinif 6gretmenligi ve okul Oncesi 6gretmenligi
bélimu tictinct ve dérdlinct sinif 6grencilerinin tamamina (193 kisi)
erisilmistir. Uclinci ve dérdiincti sinif dgrencilerinin secilmesindeki
temel amac elestirel diistinme ve spor cesaretine dair belirli bir tutum
gelistirmis olduklarinin distntlmesidir. Bu 6grenciler ikinci sinifta
Felsefe, Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi, Beden Egitimi ve Spor
Kulturti derslerini almislardir. Arastirma grubunun demografik

oOzellikleri Tablo 1’de sunulmaktadair.

Tablo 1. Arastirma Grubunun Demografik Ozellikleri

Degisken f %
Kadin 139 72
Cinsiyet
Erkek 54 28
Sinif Egitimi 86 45
Bolim .
Okul Oncesi Egitimi 107 55
20-22 aras1 138 71
Yas
23 ve Uzeri 55 29
Dusuk 7 4
Ekonomik Orta 184 95
Durum
Yuksek 2 1
Sehir 81 42
Dogum Yeri Iice 83 43
Koy 29 15
Toplam 193 100
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Tablo 1°de arastirma grubunun demografik 6zellikleri verilmektedir.
Buna goére arastirma grubunun %72’si kadinlardan, %28’ erkeklerden
olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin béltimlere gore dagilimi ise %45
Sinif Egitimi Ogretmen Adayi, %55 Okul Oncesi Egitimi Ogretmen
Aday1 seklindedir. Yasa gore dagilimda 20-22 yas aras1 %71, 23 yas ve
Uzeri yas araligt %29’dur. Katilimcilardan %41 dtstk ekonomik
durumda iken, %95 orta, %1 ise yuksek ekonomik duruma sahiptir.
Katilimcilarin dogum yerlerine gére dagiliminda sehirde doganlar %42,
ilcede doganlar %43 ve koyde doganlar %15°lik kesimde yer

almaktadir.
Veri Toplama Araclari

Arastirmada, arastirma grubunun demografik 6zelliklerini belirlemek
icin arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu, 6gretmen
adaylarinin elestirel distinme dutizeylerini belirlemek icin gecerlilik ve
guvenirligi Kékdemir tarafindan 2000 yilinda yapilmis, 51 maddeden
olusan “California Elestirel Dustinme Egilimi Olcegi”; 6gretmen
adaylarinin spor cesaretlerini belirlemek icin Konter ve Ng tarafindan
2012 yilinda gelistirilen ve 31 maddeden olusan “Spor Cesaret Olcegi”

kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmanin amacina ve alt problemlerine uygun
olarak secilen degiskenlere ait cinsiyet, boliim, yas, ekonomik durum
ve dogum yeri bilgileri arastirma grubundan elde etmek amaciyla

arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.

California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi: Facione ve Giancarlo (1992)
tarafindan gelistirilen, Kokdemir (2003) araciligi ile dilimize
uyarlanmis olan 0Olcek yedi alt 6lcekten olusmaktadir. Ancak elestirel
distinme egilimini belirlemek amaciyla bu o6lceklerin toplamindan
olusan puanlama sistemi kullanilmaktadir (Facione, Facione ve
Giancarlo, 1992). Olcek; dogruyu arama (12 madde), acik fikirlilik (12
madde), analitiklik (11 madde), sistematiklik (11 madde), kendine
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guven (10 madde), meraklilik (10 madde) ve olgunluk (10 madde) alt
dlceklerinden olusmaktadir. Olcegin orijinal formunda alt 6élceklerinin
Cronbach’s Alpha degerleri su sekildedir: Analitiklik: 0,75, Acik
Fikirlilik: 0,75, Meraklilik: 0,78, Kendine Guven: 0,77, Dogruyu
Arama: 0,61 ve Sistematiklik: 0,63. Olcegin toplaminin arastirmada
elde edilen Cronbach’s Alpha guvenirlik katsayist 0,88dir. Bu
arastirmada 06lcegin Cronbach’s Alpha degerleri tekrardan
hesaplanmis olup ilgili degerler su sekildedir: Analitiklik: 0,78, Acik
Fikirlilik: 0,71, Meraklilhik: 0,78, Kendine Guven: 0,77, Dogruyu
Arama: 0,60 ve Sistematiklik: 0,56 olarak bulunmustur. Olcegin
toplaminin arastirmada elde edilen Cronbach’s Alpha guvenirlik

katsayis1 0,87°dir.

Spor Cesaret Olcegi (SCO): Konter ve Ng (2012) tarafindan gelistirilen
Olcek bes alt 6lcekten olusmaktadir. Bu alt 6lcekler; yetkinlik-ustalik
(kendine gtuven) (7 madde), kararlilik (9 madde), atilganlik (7 madde),
tehlikeyi goze alma (korkuyla bas etme) (4 madde) ve Ozverili olma
(kendini ifade etme) (4 madde) olarak dlcekte yer almaktadir. SCO’niin
dogrulayic1 faktoér analizleri oldukca iyi duzeydedir (df: 429, x2:
584,32, p: 0,000, cfi: 0,933, th: 0,928, rmsea: 0,031, srmr: 0,058).
Olcegin orijinal formunda alt élceklerinin Cronbach’s Alpha degerleri
ise su sekildedir: Yetkinlik-ustalik (Kendine Guven): 0,82, Kararlilik:
0,82, Atilganlik: 0,72, Tehlikeyi G6ze Alma (Korkuyla Bas Etme): 0,72,
Ozverili Olma (Kendini ifade Etme): 0,61. Bu arastirmada o6lcegin
Cronbach’s Alpha degerleri tekrardan hesaplanmis olup ilgili degerler
su sekildedir: Yetkinlik-Ustalik (Kendine Guiven): 0,79, Kararlilik: 0,81,
Atilganlik: 0,77, Tehlikeyi Goéze Alma (Korkuyla Bas Etme): 0,71,
Ozverili Olma (Kendini Ifade Etme): 0,56. Olcegin toplam Cronbach’s
Alpha degeri ise 0,90 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri ile ilgili c6ziimlemeler SPSS 15.0 paket programai ile

cozimlenmistir. Veri cézUmlemesi icin o6ncelikle verilerin normal
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dagilim gosterip gdstermedigini incelemek icin Kolmogorov-Smirnov
testinin yani sira aritmetik ortalama, ortanca, tepedeger, carpiklik ve
basiklik degerlerine de bakilmistir ve verilerin normal dagilim
gosterdigi ve degiskenler arasinda dogrusal bir iligki oldugu sacilma
diyagrami ile tespit edilmistir. Buna gore spor cesaretinin elestirel
distinmeyi yordayip yordamadigini belirlemek icin basit dogrusal
regresyon testinden, cesareti disik o6gretmen adaylari ile cesareti
yuksek Ogretmen adaylarinin elestirel diisinme egilimleri arasinda
anlaml farklilik olup olmadigini ortaya koymak icin ise T testinden
yararlanilmistir. Cesaretin yuksek ve diistik olarak siniflandirilmasi
orneklem icindeki 6gretmen adaylarinin cesaret puanlarinin tam

ortadan ikiye béltiinerek siniflandirilmasi ile elde edilmistir.
Bulgular

Bu bélimde problem ctimlesi ve buna bagli alt problemlere uygun
olarak toplanan verilerin istatistiksel analiz sonuclarindan elde edilen

bulgular sunulmaktadir.
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Ogretmen adaylarinin spor
cesaretleri, elestirel diisinme egilimlerinin anlamli bir yordayicisi
midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin test edilmesi icin
yapilan basit dogrusal regresyon testi, ilgili verilerle birlikte tablo 2 ve

3’te sunulmaktadir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Spor Cesaretleri ve Elestirel Diisiinme
Egilimleri Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Yordayici B Yordama Giicii Aciklanan Varyans
Degisken (R) (R?)
Cesaret 0,396 0,209 0,044
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Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin spor cesaretlerinin
ogretmen adaylarinin elestirel dustinmelerindeki varyansin %4 unu
acikladigi gortulmektedir. Tablo 2'deki basit dogrusal regresyon

analizine iliskin varyans analizi sonuclar: Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Spor Cesaretleri ve Elestirel Diisiinme
Egilimleri Varyans Analizi Sonuclart

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P

Regresyon 6377,464 1 6377,464 8,698 0,004
Artik

(Residual) 140041,428 191 733,201

Tablo 3 incelendiginde spor cesaretinin, elestirel diistinmeyi ne sekilde
yordadigini ortaya koymak icin yapilan basit dogrusal regresyon
analizi sonucunda, spor cesareti ile elestirel distinme arasinda
anlaml bir iliski gézlenmis (R= 0,209, R2=0,044), spor cesaretinin
elestirel diisinmenin anlamli bir yordayicist oldugu gérilmustir (F-
131)=8.698, p<0,05). Spor cesareti elestirel distinmedeki degisimin
%4 unu aciklamaktadir. Regresyon denkleminde esas yordayici
degiskenin katsayisinin (B=0,396) anlamlilik testi de, cesaretin anlamli

bir yordayict oldugunu goéstermektedir (p<0,001).
Ikinci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Spor cesareti dustk 6gretmen
adaylar ile spor cesareti yiksek 6gretmen adaylar1 arasinda elestirel
distinme egilimlerine goére anlamli bir farklilik bulunmakta midir?”
seklinde belirlenmisti. Bu alt problemin test edilmesi i¢cin yapilan T

testi, ilgili verilerle birlikte tablo 4’te sunulmaktadar.
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Tablo 4. Spor Cesareti Diisiik Ogretmen Adaylar ile Spor Cesareti
Yiiksek Ogretmen Adaylarimin Elestirel Diistinme Egilimlerine Gére T
Testi Sonuclart

Cesaret n X S sd t p

Dusuk 96 185,7 29,48 192 -3,795 0,000

Yuksek 97 200,3 23,63

*p<0,001

Tablo 4’te gortilldiigli tizere spor cesareti diistik 96 6gretmen adayindan
ve spor cesareti yiksek 97 6gretmen adayindan olusan 193 kisilik bir
grupta elestirel dustinme egilimlerine goére anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya koymak icin yapilan T testi sonucuna gore, spor
cesareti ylksek olan 6gretmen adaylari ve spor cesareti diisiik olan
O0gretmen adaylar: arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu
bulunmustur (t(192)=-3,795, p<0,001). Cesareti yiksek olan 6gretmen
adaylar1 (X=200,3), cesareti diistik olan 6gretmen adaylarina (X=185,7)
gore anlamli diizeyde daha yuksek elestirel distinme egilimine

sahiptir.
Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada spor cesareti ve elestirel diisinme arasindaki iligki
uzerinde durulmus ve spor cesaretinin elestirel diisiinmeyi yordayip
yordamadig1 incelenmistir. Buna gore arastirmada elde edilen bulgular

Uzerinden sonuclar su sekilde 6zetlenebilir:

1. Spor cesareti ve elestirel disiinme arasinda anlamli bir iliski

bulunmakta; cesaret arttikca elestirel distinme de artmaktadir.

2. Spor cesareti, elestirel distinmenin anlaml bir yordayicisidir.
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3. Spor cesareti yuksek olan 6gretmen adaylari, spor cesareti
dustik olan Ogretmen  adaylarindan daha  elestirel

dustnmektedir.

Alanyazin incelendiginde elestirel dliisinme ve cesaret arasindaki
iligkiyi dogrudan inceleyen herhangi bir calisma bulunmamaktadir.
Ancak elestirel diisiinme ile baska alanlar; cesaret ile baska alanlar
arasindaki iligkiyi degerlendiren calismalara rastlanmaktadir. Bu
arastirmadan elde edilen sonuclardan da goérulecegi Uizere elestirel
dusinme ve cesaret Uzerinde daha fazla durulmali ve her iki kavramin

birbirini destekler yanlarindan yararlanilmalidir.

Kantin diistincelerini gercekte algiladigimizdan amach olarak farkh bir
sekilde yorumlamak icin elestirel dustinmek bir tar cesaret
gerektirmektedir (Finnegan, 2019: 203). Saskia Eschenbacher de
calismalarinda cesaret ve elestirel diisiinmeyi bir araya getirmeye
calismaktadir (Finnegan, 2019: 205). Geleneksel bilgeligin aksine
statiikoya aykiri sonuclara ulasmak icin bireylerin distiinmesine
neden olan entelekttiel sUrecte ilk sirada cesaret olmazsa
olmazlardandir (Schwebel, 2001; akt., Schwebel, 2005: 402). Paul,
Binker, Jensen ve Kreklau (1990) elestirel diisinmenin boyutlarini bir
liste halinde gelistirmisler ve bunlari ti¢c kategoride toplamislardir. Bu
kategoriler, duyussal stratejiler, biligsel stratejiler (makro yeterlikler)
ve Dbilissel stratejiler (mikro yeterlikler) olarak belirlenmistir.
Entelekttiel cesaret gelistirme becerisi ise duyussal stratejiler icinde
yer alan bir beceridir (Ozdemir, 2005: 300; Paul vd., 1989; Boisvert,
2004: 13-14; akt., Sensekerci ve Bilgin, 2008: 24 ). DusUncesini
disipline etmis saglikli insanlarda “entelekttiel alcakgonulluliuk, adil
olmak, direnclilik, tarafsizlik, gtivenilirlilik, cesaret, empati, 6zerklik ve
durtstluk” gibi bazi ortak ve belirgin 6zellikler dikkati cekmektedir
(Paul-Elder, 2001; akt., Sensekerci ve Bilgin, 2008: 17). Hassenkamp
(2017: 145) elestirel diistinenlerin cesur disuUnurler ve karar vericiler

olmaya basladiklarini ileri strmektedir. Nihayetinde alanyazindaki
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calismalar, arastirmanin spor cesareti ve elestirel disiinme arasinda

iliski oldugu bulgusunu destekler niteliktedir.

Turkiye’de elestirel diistinme Uzerine yapilan calismalar genelde
Ogretmen, Ogretmen adaylari, yoneticiler ve o6grencilerin elestirel
distinme duzeylerini belirlemek Uzere yapilmaktadir. Bu anlamda
arastirmalarin bircogu var olan durumu betimlemektedir. Balc1 ve
Kocabasin (2018) Turkiye'de elestirel diisinme TUzerine yapilan
doktora tezlerini inceledikleri arastirmaya gore tezler agirlikli olarak
nicel yontemlerle ve pozitivist paradigma esas alinarak yapilmaktadir.
Ayrica smif 6gretmenligi ve okul 6ncesi 6gretmenligi alaninda ¢ok az
sayida arastirma yapildigi gorulmektedir. Oysa Bakioglu ve
Hesapcioglu'nun (1997) da vurguladigi tizere eger 6grenciler diisiinstin
isteniyorsa o6nce Ogretmenler elestirel ve yaratici distnmelidirler.
Ogretmenler sadece verilenleri aktaran bir tekniker degil bunun
Otesinde elestirel dislUinebilen entelektiieldir. Bu anlamda o6zellikle
okul 6ncesi ve ilkokul caginda 6gretmenlerin tavri daha fazla belirleyici
olmaktadir. Benzer sekilde Passmore (1991) da elestirel distincenin
teknik bir becerinin 6tesinde bir deneyimleme stireci oldugu tizerinde

durmaktadir.

Bu arastirmalardan elde edilen sonuclar ve alanyazindaki
calismalardan hareketle 6ncelikle egitim bilimleri alaninda cesarete
dair daha fazla arastirmaya gereksinim oldugu goértilmektedir. Bu
arastirmalar yapilirken cesaretin farkli turlerinin (fiziksel, ahlaki,
psikolojik, akademik, politik vb.) oldugu gb6z ardi edilmemelidir.
Cesaretin farkl ttirleri tizerinde yapilan arastirmalar alanyazina katki
saglayacak ve bunun yaninda cesaretin bir taniminin ortaya

cikarilmasina da yardimci olacaktir.

Spor cesaretinin elestirel disUinmenin bir yordayicist oldugundan
hareketle, cesur  bireylerin elestirel  kararlar  alabilecegi
distntlmektedir c¢linkl icerisinde bulundugumuz slrecte tim

diinyada egitimin yeni ydnelimler icinde oldugu dikkate alindiginda,
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egitimdeki radikal doénusumler icin cesaret ve elestirel distiinmeye
daha fazla ihtiya¢c duyulacagi aciktir. Ayrica, cesarete dair
arastirmalarin farkli calisma gruplar1 ile birlikte yapilmas:i ve
derinlemesine yapilacak arastirmalar, kavramin pratikteki karsiligini

daha da gticlendirecektir.

Benzer sekilde elestirel distinme ile ilgili yapilan arastirmalarda,
elestirel diisiinmenin teknik bir beceri olarak kabul gérmesinin 6tesine
gececek arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun icin 6ncelikle
elestirel dustnmenin elestirisinin yapilmasi1 gerekmektedir. Zira
elestirel distiinme baglamindan kopuk bir sekilde ele alinmaktadair.
Ayrica bu arastirmada oldugu gibi elestirel diisinmeyi destekleyici

alanlara yénelmenin 6nemli olacagi da séylenebilir.

Cesaret ve elestirel distinme kavramlarinin pratikteki karsiligini
gliclendirebilmek ve uygulamada yer almasini saglamak icin 6gretim
mufredatlarina bu becerilerin kazandirilmasiyla ilgili calismalar ve
uygulamalarin yerlestirilmesine ihtiyac duyulmaktadir. Béylelikle
cesaret ve elestirel disiinme kavramlarinin 6grenciler tarafindan stirec

icinde icsellestirilmesi ve ise kosulmasi saglanabilir.
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Acik Ogretim Ortaokulu Ogrencilerinin

Demografik Ozellikleri*

* %
e Recep Bozer

Ozet

Acik Ogretim Ortaokulu (bundan sonra “Okul” olarak anilacaktir),
Ulkemizdeki temel egitim basamaklarindan birini olusturan yaygin egitim
kurumudur. Ogrencilerin yas dagilimlar1 incelendiginde Acik Ogretim
Ortaokulu'nun azimsanmayacak bir yetiskin grubuna hitap ettigi
goruilmektedir. Buna gore bir yetiskin egitimi kurumu olarak Okul, egitim
sureci disinda bulunan, bu anlamda o6rglin egitimden mahrum kalip
egitimsel dezavantaja sahip olan yetiskinler icin egitime doénme firsati

sunmaktadir.

Bu calismada, Acik Ogretim Ortaokulu’nun 18 yas ve Uzerindeki yetiskin
ogrencilerinin demografik 6zelliklerinin analiz edilmesi amaclanmaktadir. Bu

amac cercevesinde, “Acik Ogretim Ortaokulu 6grencilerinin demografik

* Demographic Features Among Students of Open Middle School
** Dr., Ticaret Bakanlig1, Ticaret Uzmani, recepbozer@gmail.com
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ozellikleri (cinsiyet, yas, medeni durum, dogum yeri, Ankara’da yasama
suiresi, go¢c edilen yerlesim yeri, géo¢c etme nedeni, calisma durumu, gelir
durumu, ekonomik durum, oturulan konut tipi) nedir?” ve “Demografik
ozelliklerle cinsiyet ve yas degiskenleri arasinda anlaml bir iliski var midir?”
sorularina yanit aranmaktadir. Calisma Ankara ili Cankaya ilcesinde Acik
Ogretim Ortaokulu’na kayitli bulunan 18 yas ve tUizerindeki 6grencilerden
olusan 232 kisilik bir calisma grubuyla yurttilmustir. Calisma verileri
arastirmac tarafindan gelistirilen bir anket yoluyla elde edilmistir. Verilerin
analizinde, her soruya verilen cevaplara ait frekans ve yuzde degerleri
tablolastirilmis, degiskenler arasindaki iliski ve anlamlilik degerlendirmesi

ki-kare testi kullanilarak analiz edilmistir.

Calismada; Acik Ogretim Ortaokulu égrencileri arasinda kadin oraninin
yuksek oldugu, yas bakimindan yogunluk 36-55 yas araliginda olsa da 65
Uzeri yastaki 6grencilerin oraninin %5.2 oldugu, 6grenciler arasinda goc¢
oraninin yuksek oldugu, 6grencilerin neredeyse Uicte birinin calismadig, yine
yaklasik Ucte birinin herhangi bir gelirinin bulunmadigi, is ve gelir sahibi
olmayla ilgili kadinlar aleyhine cinsiyetler arasi 6nemli bir esitsizligin
bulundugu, gelir durumu bakimindan 6grencilerin alt sosyo-ekonomik

statliye dahil oldugu sonuclarina ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Yasam Boyu Ogrenme, Yetiskin Egitimi, Acik Ogretim
Ortaokulu

Abstract

Open Middle School (School) is a non-formal education institution that
constitutes one of the basic education steps in our country. When the age
distribution of the students is examined, it is seen that the Open Middle
School addresses a substantial adult group. Accordingly, as an adult
education institution, the School offers the opportunity to return to education
for adults who are outside the educational process, who are deprived of

formal education in this sense and have an educational disadvantage.
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This study is aimed to analyze the demographic characteristics of the adult
students of Open Middle School aged 18 and over. For this purpose, the
answers to following questions “What are Open Middle School students’
demographic characteristics (gender, age, marital status, the place of birth,
the duration of stay in Ankara, the place of immigration, the reason(s) for
immigration, employment status, income status, economic status, type of
residence)?" and "Is there a significant relationship between demographic
characteristics and variables of gender and age?" answers to questions are
sought. The study was carried out with a study group of 232 students, who
are 18 years old and above, enrolled in Open Middle School in Cankaya
district of Ankara province. Study data were obtained through a
questionnaire developed by the researcher. In the analysis of the data, the
frequency and percentage values of the answers given to each question were
tabulated, and the relationship and significance assessment between

variables were analyzed using the chi-square test.

In the study, it has been concluded that the rate of women among Open
Middle School students is high; the proportion of students over 65 is
remarkable even though the age density is between 36-55 years old; almost
one third of the students do not work and about a third of them do not have
any income; there is a significant gender inequality against women in terms
of employment and income; students are included in lower socio-economic

status in terms of income.

Keywords: Lifelong Learning, Adult Education, Open Middle School
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citk  Ogretim  Ortaokulu, tulkemizdeki temel egitim
basamaklarindan birini olusturan yaygin egitim kurumudur.
Okul, kayith 6grencilerinin yasa bagli 6zellikleri ve hitap ettigi
hedef kitle bakimindan ayni zamanda bir yetiskin egitimi
kurumudur. Bu haliyle Okul ve Okul 6grencileri, yasam boyu 6grenme

arastirmalar1 bakimindan 6nemli bir calisma alanini olusturmaktadir.

Tarihsel acidan bakildiginda, tulkemizde ilkokulu bitirmis fakat
sonrasinda ortaokula devam etmemis ya da edememis bireylere
uzaktan 6gretim olanagi sunan Okul’'un ilk olarak 1998-1999 egitim
o0gretim yilinda Film Radyo ve Televizyonla Egitim Baskanligi altinda
faaliyete basladig: gdérilmektedir. Uzun bir dénem Egitim Teknolojileri
Genel Mudurligi bunyesinde faaliyetine devam eden Okul, Milli
Egitim Bakanligimin birimleri ve bunlarnn gorevleri hakkindaki
11.11.2011 tarihli Bakan Oluru ile Hayat Boyu Ogrenme Genel
Muduirlugi icerisindeki Acik Ogretim Daire Baskanligi blinyesine dahil
edilmistir. Sonrasinda, 21.07.2012 tarihli yénetmelik degisikligi ile
Acik Ilkégretim Okulu’nun adinmin Acik Ogretim Ortaokulu olarak
degistirildigi, Okul’'un 6grenci kayit islemleri ile veri girislerinin ise
2012/45 sayili Milli Egitim Bakanligi Genelgesi sonucunda halk egitim
merkezleri ve mesleki egitim merkezleri mudurliklerine devredildigi

gorulmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017).

Acik Ogretim Ortaokulu’nun kurulus, gérev ve isleyisiyle ilgili usul ve
esaslar, 14.06.1973 tarihli ve 1739 sayili “Milli Egitim Temel Kanunu”,
25.08.2011 tarihli ve 652 sayili “Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanun Hikmutinde Kararname”, 05.01.1961 tarihli
ve 222 sayili “llkégretim ve Egitim Kanunu” ile 573 sayili “Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hukmuinde Kararname” huktmlerine dayanilarak
hazirlanan “Milli Egitim Bakanh@ Ac¢ik Ogretim Ortaokulu
Yonetmeligi” (Yonetmelik) ile dizenlenmektedir. Anilan Yoénetmelik

yonetim, personel, uzaktan egitim ve 6gretim isleri ile sinif gecme ve
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sinavlara iliskin usul ve esaslarn icermektedir (Milli Egitim Bakanligl

Acik Ogretim Ortaokulu Yénetmeligi [AOQY], 2001).

Acik Ogretim Ortaokulu’na basvuru, yeni kayit ve kayit yenileme
islemlerinin hangi usul ve esaslar cercevesinde yapilacagi,
Yonetmeligin ‘Basvuru, Kayit-Kabul ve Uyum’ baslikli 4 tincti bolimut
ve Yonetmelikte yer alan huktumlerin uygulanmasina yoénelik
aciklamalar1 iceren ve her donem yenilenerek Okul'un internet
sayfasinda ilan edilen yeni kayit ve kayit yenileme kilavuzlarinda
aciklanmaktadir. Yonetmelik ve kilavuzlara bakildiginda, Yonetmelikte
yapilan dénem ve o6gretim yili tanimlar1 cercevesinde, bir 6gretim
yilinin tic déneme ayrildigi ve her déonemde yeni kayitlarin ve kayit
yenilemelerin yapildigi gérilmektedir (A¢cik Ogretim Ortaokulu, 2017,
2018a, 2018D).

Okul’a basvuru kriterleri Yonetmeligin 20 nci maddesinde; ilkokul
dérdiincti sinifi tamamladigini belgelendirenler, yetiskinler ikinci
kademe egitimi basar: belgesi olanlar, yetistirici ve tamamlayici temel
egitim-B kurs belgesi olanlar, ortaokul veya imam hatip ortaokulunun
bes, alti, yedi veya sekizinci siniflarindan ayrilanlar, yurt disinda
0grenim gortp ilkokul dordliincii sinifi tamamlama ya da yetiskinler
ikinci kademe egitimi basari belgesi olma durumlarindan birine
denkligini yaptirmis olanlar seklinde sayilmaktadir. Milli Egitim
Bakanligi'nin 2012/45 sayili Genelgesi ile 6grenci kayit islemleri ile
veri giris islemleri halk egitim merkezlerine ve mesleki egitim merkezi
mudurluklerine devredildiginden, ilgililerin kayit islemleri icin bu

merkezlere basvurmasi gerekmektedir.

Yeni kayitlarin disinda, mevcut 6grencilerin kayitlarinin yenilenmesine
yonelik usul ve esaslarin Yonetmeligin 27 nci maddesinde dlizenlendigi
gortilmektedir. Kayit yenilemeyle ilgili olarak Yonetmelikte her ne
kadar “acik 6gretim blirosuna basvurmak suretiyle” ifadesi yer alsa da
bu basvuru yeni kayitta oldugu gibi sahsen yapilan fiziki bir basvuru

anlamina gelmemektedir. Yapilan iyilestirmeler ve yeni teknolojilerin
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kullanilmaya baslanmasiyla, kayit yenileme amaciyla bankalara katki
payini yatiran 6grencinin kaydi tcret yatirilan ginin ertesinde Acik
Ogretim  Ortaockulu Mudurltigli tarafindan otomatik olarak
yenilenmekte ve o6grencinin sistemdeki durumu aktif hale
getirilmektedir. Ayrica, sistemdeki durumu aktif hale gelen 6grencinin
dersleri de sistem tarafindan otomatik olarak atanmaktadir. Bu
nedenle, 6grencilerin katki payini yatirdiktan sonra kayit yenileme
islemi icin halk egitim merkezlerinde veya mesleki egitim merkezi
mudurliklerinde yer alan acik 06gretim burolarina basvuru
yapmalarina gerek bulunmamaktadir (Acik Ogretim Ortaokulu, 2017,
2018Db).

Ulkemizde Acik Ogretim Ortaokulu’nda kayith 6grenci sayilar
asagidaki gibidir (MEB, 2019):

Cizelge 1. Ogrenci durumuna gére Acik Ogretim Ortaokulu Ogrenci

Sayilart
Kayith Aktif Yurt Dis1 Engelli Tutuklu/Hukdmla
Ogrenci  Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci
803.441 130.069 406 5.384 21.843

Kaynak. MEB, 2019

Cizelge 1 incelendiginde, kayith 6grencilerin yaklasik %16.2°sinin aktif
ogrenci oldugu goérdlmektedir. Bununla birlikte, kayithh 6grencilerin
%0.05’ini yurt disi, %0.7’sini engelli ve %2.7’sini ise tutuklu/hukimlt
dgrenciler olusturmaktadir. Milli Egitim Bakanhg Bilgi Islem Dairesi
Baskanhigi ([BIDB], 2019) verilerine goére, 2009 ile 2018 yillan
arasinda, Acik Ogretim Ortaokulu 6grencilerinin cinsiyete gére ytizde

dagilimi asagidaki gibidir:
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Cizelge 2. 2009-2018 yullart arasinda 6grencilerin cinsiyete gére

dagilimi

vil Kadin Erkek Toplam

() (%) () (%) () (%)
2009 110.125 56.6 84.584 43.4 194.709 100.0
2010 76.764 61.0 49.166 39.0 125.930 100.0
2011 106.262 599 71.139 40.1 177.401 100.0
2012 65.370 63.0 38.322 37.0 103.692 100.0
2013 63.944 62.8 37.828 37.2 101.772 100.0
2014 52.032 60.4 34.159 39.6 86.191 100.0
2015 42.947 60.7 27.827 39.3 70.774 100.0
2016 35.421 59.7 23.892 40.3 59.313 100.0
2017 34.473 61.1 21.918 38.9 56.391 100.0
2018 37.738 63.5 21.712 36.5 59.450 100.0

Kaynak. BIDB, 2019

Cizelge 2 incelendiginde, yillar itibariyle 6grenci sayisi azalsa da, her
yil icin kadin o6grenci sayisinin erkeklerden daha fazla oldugu
gorulmektedir. Kimi zaman %27.0’leri bulan bu fark Okulun, 6zellikle
kadinlarin egitime devam etmeleri icin bir alternatif sunduguna isaret

etmektedir. 2009 ile 2018 yillar1 arasinda, 6grencilerin yasa gore ytzde

dagilimi asagidaki gibidir (BIDB, 2019):
Cizelge 3. 2009-2018 yudlar: arasinda dgrencilerin yasa goére dagilimi
vil 0-18 19-25 26-34 35 ve Uzeri Toplam

(%) () (%) () (%) () (%) () (%)

2009 18.452 9.5 53.893 27.7 102.249 52.5 20.115 10.3 194.709 100.0
2010 12.172 9.7 27.452 21.8 70.964 56.4 15.342 12.2 125.930 100.0
2011 15.985 9.0 29.169 16.4 104.162 58.7 28.085 15.8 177.401 100.0
2012 13.886 13.4 13.672 13.2 58.672 56.6 17.462 16.8 103.692 100.0
2013 16.513 16.2 11.621 11.4 53.466 52.5 20.172 19.8 101.772 100.0
2014 13.155 15.3 9.179 10.6 44.080 51.1 19.777 22.9 86.191 100.0
2015 11.726 16.6 6.962 9.8 34.241 48.4 17.845 25.2 70.774 100.0
2016 11.489 19.4 6.199 10.5 27.356 46.1 14.269 24.1 59.313 100.0
2017 12.879 22.8 5.365 9.5 22.685 40.2 15.462 27.4 56.391 100.0
2018 13.191 22.2 5.166 8.7 22.908 38.5 18.185 30.6 59.450 100.0

Kaynak. BIDB, 2019

Cizelge 3 incelendiginde, her yil icin 6grenci dagiliminin 26-34 yas
araliginda yogunlastigi gériilmekle birlikte, yillar ilerledikce 0-18 ile 35
ve Uzeri yastaki o6grenci ylzdesinin diger yas grubundaki 6grenci

yuzdesine gore arttigi gorilmektedir. Ornegin, 2009 yilinda 0-18 yas
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araligindakiler toplam 6grencilerin %9.5ini, 35 ve Uzeri yastakiler ise
%10.3"tnt1  olusturmaktadir. Ancak 2018 yilina gelindiginde bu
oranlarin sirasiyla %22.2’ye ve %30.6’ya yukseldigi gértlmektedir. Bu
durum Okul’un, ileri yastaki yetigkinler icin egitime devam etmede bir
firsat yarattigina, ayni zamanda 0-18 yas araligindakilerin 6rgin
egitime devam etmemelerini veya o6rgin egitimden ayrilmalarini
kolaylastirdigina isaret etmektedir. Yillar itibariyle, Okul’a kayitl
kadin 6grencilerin yasa gore ytizde dagilimi asagidaki gibidir (BIDB,
2019):

Cizelge 4. 2009-2018 yulart arasinda kadin dgrencilerin yasa gore
dagilimi

Yil

0-18

19-25

26-34

35 ve Uzeri

Toplam

(%)

(%)

(%)

(%)

(%)

2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018

9.189 8.4 33.193
6.295 8.2 17.933
7.289 6.8 17.316

7.638
9.259
7.050
5.898
5.300
6.244
6.356

11.7
14.5
13.5
13.7
15.0
18.1
16.9

8.777
7.013
5.174
3.536
3.121
2.820
2.576

30.1
23.4
16.3
13.4
11.0
9.9
8.2
8.8
8.2
6.8

56.934
43.534
65.738
38.113
34.777
27.914
22.242
17.846
15.102
16.186

51.7
56.7
61.9
58.3
54.4
53.7
51.8
50.4
43.8
42.9

10.809 9.8 110.125

9.002
15.919
10.842
12.895
11.894
11.271

9.154
10.307
12.620

11.7 76.764
15.0 106.262

16.6
20.1
22.9
26.3
25.8
29.9
33.5

65.370
63.944
52.032
42.947
35.421
34.473
37.738

100.0
100.0
100.0
100.0
100.0
100.0
100.0
100.0
100.0
100.0

Kaynak. BIDB, 2019

Cizelge 4 incelendiginde, 2011 ve 2018 yillar1 hari¢, kadin 6grenci
sayisinin giderek azaldigi, 2018 yilina gelindiginde bu azalisin oransal
olarak %65.7’ye ulastigi géorulmektedir. Ayrica, kadin 6grenci dagilimi
26-34 yas araliginda yogunlasmakla birlikte, yillar ilerledikce 0-18 ile
35 ve Uzeri yastaki kadin 6grenci oraninin arttig1 gézlenmektedir. Her
ne kadar kadin 6grenci sayisi azalmis olsa da, o6zellikle 0-18 yas
araligindaki kadin 6grenci oraninin son on yilda yaklasik iki kat artmis
olmasi, Okul'un oOrgiin egitime alternatif olarak tercih edildigini
gostermesi bakimindan dikkat cekicidir. Yillar itibariyle, Okul’a kayith
erkek 6grencilerin yasa gére ytizde dagilimi asagidaki gibidir (BIDB,
2019):
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Cizelge 5. 2009-2018 yillart arasinda erkek dgrencilerin yasa goére

dagilimi

Vil 0-18 19-25 26-34 35 ve uzeri Toplam

() (%) (%) () (%) () (%) (%)
2009 9.263 11.0 20.700 24.4 45.315 53.6 9.306 11.0 84.584 100.0
2010 5.877 12.0 9.519 19.4 27.430 55.7 6.340 12.9 49.166 100.0
2011 8.696 12.2 11.853 16.7 38.424 54.0 12.166 17.1 71.139 100.0
2012 6.248 16.3 4.895 12.8 20.559 53.6 6.620 17.3 38.322 100.0
2013 7.254 19.2 4.608 12.2 18.689 49.4 7.277 19.2 37.828 100.0
2014 6.105 17.9 4.005 11.7 16.166 47.3 7.883 23.1 34.159 100.0
2015 5.828 20.9 3.426 12.3 11.999 43.1 6.574 23.7 27.827 100.0
2016 6.189 25,9 3.078 12.9 9.510 39.8 5.115 21.4 23.892 100.0
2017 6.635 30.3 2.545 11.6 7.583 34.6 5.155 23.5 21.918 100.0
2018 6.835 31.5 2.590 11.9 6.722 31.0 5.565 25.6 21.712 100.0

Kaynak. BIDB

, 2019

Cizelge 5 incelendiginde, 2011 yili hari¢, erkek o6grenci sayisinin
giderek azaldigi, 2018 yilina gelindiginde bu azalisin oransal olarak
%74.3’e ulastigi géorulmektedir. Ayrica, erkek 6grenci dagilimi da 26-
34 yas araliginda yogunlasmakla birlikte, yillar ilerledikce 0-18 ile 35
ve Uzeri yastaki erkek 6grenci orani artmaktadir. Bununla birlikte, O-
18 yas araligindaki erkek 6grenci oraninin son on yilda yaklasik ti¢c kat
arttigl gérulmektedir. Buna goére, Okul'un erkek 6grenciler tarafindan
orgliin egitime alternatif olarak gértilme orani kadin 6grencilere gore
daha yuksektir. Ayni zamanda bu durum, 6rgiin egitime devam
etmeme ya da 6rgiin egitimden ayrilma oranlarinin erkekler arasinda

daha yogun oldugunu distndurtmektedir.

Ogrencilerin yas dagilimini gésteren Cizelge 3 incelendiginde, Acik
Ogretim Ortaokulu’nun azimsanmayacak bir yetiskin grubuna hitap
ettigi, 6rnegin 2018 yiliicin 19 ve Uizeri yastaki 6grenci oraninin %77.8,
35 ve Uzeri yastaki 6grenci oraninin ise %30.6 oldugu goérilmektedir.
Buna goére Okul, egitim suireci disinda bulunan, bu anlamda 6rgin
egitimden mahrum kalip egitimsel dezavantaja sahip olan yetiskinler
icin egitime doénme firsati sunmaktadir. Bu nedenle, demografik
ozelliklere yonelik bir durum tespiti ve incelemenin, Okul 6grencileriyle
ilgili olarak yetiskin egitimi alaninda yapilacak ileriki ¢calismalara yol
goOsterici olacagi ileriki

ya da donemde yapilacak calismalar

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 3/Say1: 5-6/Kasim 2020 - Mayis 2021 /Sayfa: 28-56
Journal of Adult Education/Volume: 3/Issue: 5-6/ November 2020 - May 2021/ Pages: 28-56




-37 -

Acik Ogretim Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

zenginlestirecegi degerlendirilmektedir. Ayrica, Okul 6grencilerinin
demografik 6zelliklerinin arastirilarak ortaya konulmasinin; 6rgiin
egitimden ayrilma, egitime dénme, katilma, dahil olma gibi basliklar
altinda yeni sorularin sorulmasi ve yeni sorun alanlarinin tespit
edilmesi bakimindan 6nem tasiyacagi, bu basliklar altinda yapilacak

sonraki calismalara katk: sunacag: diistintilmektedir.

Bu calismada, Acik Ogretim Ortaokulu’nun 18 yas ve tizerindeki
yetigskin 6grencilerinin demografik 6zelliklerinin analiz edilmesi
amaclanmaktadir. Bu amac cercevesinde, “Acik Ogretim Ortaokulu
ogrencilerinin demografik o6zellikleri (cinsiyet, yas, medeni durum,
dogum yeri, Ankara’da yasama suresi, gé¢ edilen yerlesim yeri, géc
etme nedeni, calisma durumu, gelir durumu, ekonomik durum,
oturulan konut tipi) nedir?” ve “Demografik 6zelliklerle cinsiyet ve yas
degiskenleri arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorularina yanit

aranmaktadair.
Yontem

Bu calisma, nicel arastirma yaklasiminin kullanildigi tarama
modelinde yUrttidlen betimsel bir arastirmadir. Nicel arastirmalar,
matematigi temel alan yoéntemlerin kullanilmasiyla degiskenlerin
birbirleriyle olan iligkilerini yine matematiksel ve istatistiksel
kavramlar, yontemler ve verilerle aciklamaya calisan arastirmalardir
(Patton, 2005). Tarama modeli, gecmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekilde betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklasimidir. Bu yaklasimda, arastirmaya dahil olan birey ya da nesne,
herhangi bir degistirme cabasi icinde bulunulmadan kendi ortaminda

tanimlanmaya calisilmaktadir (Karasar, 2008).

Calismanin genel evrenini Turkiye’de Acik Ogretim Ortaokulu’nda
o0grenim gérmekte olan 6grenciler olusturmaktadir. Calisma evreni ise,

calismanin yapildigi donemde Ankara ili Cankaya ilcesinde Acik
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Ogretim Ortaokuluna kayitlh bulunan 18 yas ve TUzerindeki

ogrencilerden olusmaktadir.

Cankaya ilcesi, Cankaya Halk Egitimi Merkezi ve Bagskent Halk Egitim
Merkezi olmak tizere iki adet halk egitim merkezini barindirmaktadir.
Kayit yenileme donemlerinde, bankalara katki pay: yatirildiktan sonra
kayitlarin otomatik olarak yenilenmesinden ve yeni kayit yaptiran
O0grenci sayisinin sinirli kalmasindan dolayr sistematik bir érneklem
alma imkani elde edilememistir. Ayrica, calisma evrenine dahil
o0grencilerin tam ve toplu listesine gerek MEB’ten gerekse anilan halk
egitim merkezlerinden ulasilamamis olmasi, olasilikli 6rnekleme
yontemlerinin kullanilmasina imkan vermemistir. S6z konusu
kisitlardan dolayr bu arastirmada calisma grubu ile calisilmistir.
Calisma grubu, Ankara ili Cankaya ilcesi Cankaya Halk Egitimi
Merkezi ve Baskent Halk Egitim Merkezi'ne bagli bir sekilde Acik
Ogretim Ortaokulu’na kayitlh bulunan 18 yas ve Uzerindeki 232

o0grenciden olusturulmustur.

Calismada kullanilan veriler, alan yazin taramasi yapildiktan sonra
arastirmaci tarafindan gelistirilen bir anket yoluyla elde edilmistir.
Anketin gecerligi ve givenirligi acisindan istatistiksel bir test streci
yurutilmemis olup, sorular uzman grubuna goértise sunulmus ve
uzman gorusleri yeterli goértlmustir. Anket, 16.04.2018 ile

31.12.2018 tarihleri arasinda 232 6grenciye uygulanmistir.

Toplanan veriler, SPSS (versiyon 24) istatistik paket programi
kullanilarak bilgisayar ortamina aktarilip sayisallastirilmis ve yine bu
program kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde, her soruya
verilen cevaplara ait frekans ve yUlzde degerleri tablolastirilmais,
degiskenler arasindaki iliski ve anlamlilik degerlendirmesi ki-kare testi
kullanilarak analiz edilmistir. Anlamlilik duizeyi 0.05 olarak kabul
edilmistir. Ki-kare testinin uygulanamadigi durumlarda cevaplara ait

frekans ve yuzde degerleri verilerek tablolar yorumlanmaistir.
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Bulgular ve Yorum

Bu kisimda o6grencilerin cinsiyet, yas, medeni durum, dogum yeri,
Ankara’da yasama suresi, goc¢ edilen yerlesim yeri, go¢c etme nedeni,
calisma durumu, gelir durumu, ekonomik durum ve oturulan konut
tipi Oozelliklerine iliskin bulgular ve bulgulara yoénelik yorumlar
aktarilmaktadir. Cizelge 6’da 6grencilerin cinsiyete gére dagilimlar: yer

almaktadir.

Cizelge 6. Cinsiyete gére dagilim

Cinsiyet (f) (%)
Kadin 163 70.3
Erkek 69 29.7

Toplam 232 100.0

Cizelge 6’ya gore oOgrencilerin buyuk cogunlugu kadindir. Kadin
oraninin yuksekligi, Ac¢ik Ogretim Ortaokulu’nun, egitim streci
disinda kalan kadinlarin tekrar egitime dénebilmeleri icin 6nemli bir
firsat sunduguna isaret etmektedir. Cizelge 7’de Ogrencilerin yas

araliklarina gore dagilimlar: yer almaktadir.

Cizelge 7. Yasa goére dagilim

Yas 0 (%)
18-25 14 6.0
26-35 39 16.8
36-45 65 28.0
46-55 62 26.7
56-65 40 17.3

65 Uzeri 12 5.2
Toplam 232 100.0

Yas bakimindan en yuksek orani %28.0le 36-45 yas arasindaki
bireyler olusturmaktadir. Sonrasinda 46-55 yas arasindakiler
gelmektedir. Ogrencilerin %71.5% 26-55 yas arasindaki yetiskinlerden
olusmaktadir. Bu durum, 6zellikle 6rglin egitimden uzak kalmis genc
ve orta yastaki yetiskinler arasinda Okul’'un egitime devam etmek icin

bir firsat olarak goérialdigint dustindurtmektedir. Katilimcilarin
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%5.2°sinin 65 Uzeri yasta olmasi ilging bir bulgudur. Bu yetiskinler ile
56-65 yas arasindakilerin olusturdugu %19.5lik grubun varligi,
kaybedilen o6grenim firsatinin ileri yetiskinlik yaslarinda yeniden
yakalandigini godstermesi bakimindan 6énemlidir. Ote yandan,
O0grencilerin yaslar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski
bulunmamaktadir. Cizelge 8’de 6grencilerin medeni durumlarina gore

dagilimlar yer almaktadir.

Cizelge 8. Medeni duruma gére dagilim

Medeni Durum () (%)
Bekar 35 15.1
Evli 175 75.4
Dul veya bosanmis 22 9.5
Toplam 232 100.0

Cizelge 8 incelendiginde, o6grencilerin cogunlugunun evli oldugu,
bekar, dul veya bosanmis 6grenci oraninin toplam %24.6 oldugu
gortilmektedir. Ozellikle dul veya bosanmis 6grenci orani gérece diistik
olmasina ragmen, bu oran, daha 6énce sahip olunmayan veya ortadan
kalkan egitim imkaninin medeni durum degisikligiyle ortaya cikan
hayatin baska bir evresinde yeniden elde edilebildigini géstermesi
bakimindan 6nemlidir. Cizelge 9’da O6grencilerin medeni durum ve

cinsiyete gore dagilimlar: yer almaktadir.

Cizelge 9. Medeni durum ve cinsiyete gére dagilim

Cinsiyet
Medeni Durum Kadin Erkek Toplam
() (%) () (%) () (%)
Bekar 24 14.7 11 15.9 35 15.1
Evli 118 72.4 57 82.6 175 75.4
Dul veya bosanmis 21 12.9 1 1.4 22 9.5
Toplam 163 100.0 69 100.0 232 100.0

sd=2 x?=7.402 p<0.05

Ogrencilerin medeni durumlar ile cinsiyetleri arasinda .05 diizeyinde
anlaml bir iliski bulunmaktadir. Bekar 6grenciler arasinda katilim
oranlar1 acisindan cinsiyete bagli yuksek bir farklilik gértilmemekle

birlikte, evli erkeklerin evli kadinlara oranla daha fazla katilim
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sagladigi, dul veya bosanmis olan 6grenciler icerisinde bu oranin
kadinlarin lehine oldugu goérulmektedir. Evlilikle birlikte kadinlara
yuklenen roltin, cinsiyetci yaklasimlarin ve toplumsal bakis acisinin
(Akkas, 2019; Kiran, 2017), kadinlarin Acik Ogretim Ortaokulu’na
katilm saglamalarinin 6ntinde bir bariyer olusturdugu ifade
edilebilmektedir. Bunun tersi olarak, kadinlarin dul veya bosanmis
olmalarinin onlarin egitim hayatina devam etmeye yoOnelik
motivasyonlarini  artirdigi  sOylenebilmektedir.  Cizelge 10°da

ogrencilerin dogum yerine gére dagilimlari yer almaktadir.

Cizelge 10. Dogum yerine gére dagilim

Dogum Yeri () (%)
Buyuksehir il merkezinde 71 30.6
il merkezinde 51 22.0
Ilce merkezinde 49 21.1
Koyde 60 25.9
Diger 1 0.4
Toplam 232 100.0

[l merkezinde doganlarla birlikte, dgrencilerin %52.6’sinin gecmisi
diger yerlesim yerlerine gére imkanlar acisindan daha gelismis oldugu
ifade edilebilecek sehir hayatiyla iliskili bulunmaktadir. Ayrica, bir
o0grenci tarafindan “diger” seceneginde “kasaba” dogum yeri olarak
belirtilmektedir. Cizelge 11’de 6grencilerin dogum yeri ve cinsiyete gore

dagilimlari yer almaktadir.

Cizelge 11. Dogum yeri ve cinsiyete gére dagiim

Cinsiyet

Dogum Yeri Kadin Erkek Toplam

() (%) () (%) () (%)
Buyuksehir il merkezinde 56 34.4 15 21.7 71 30.6
Il merkezinde 43  26.4 8 11.6 51 22.0
Ilce merkezinde 26 16.0 23 33.3 49 21.1
Koyde 38 23.3 22 319 60 259
Diger 0 0.0 1 1.4 1 0.4
Toplam 163 100.0 69 100.0 232 100.0

sd=4 x%=18.018 p<0.05
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Ogrencilerin dogum yerleri ile cinsiyetleri arasinda .05 dtizeyinde
anlamli bir iliski bulunmaktadir. Acik Ogretim Ortaokulu’na devam
etme firsati yakalayan kadinlarin btiytik bir cogunlugunun btiytiksehir
il merkezinde dogdugu gérulmektedir. Buyliksehir il veya il merkezinde
dogan kadinlar (toplamlar1 %60.8) bu firsati yakalayabilmektedir.
Erkekler acisindan bakildiginda tersi bir tablo gézlenmektedir. Ilcede
ve koyde dogan erkekler (toplamlari %65.2) buytksehir il veya il
merkezinde dogan erkeklere gore (toplamlar1 %33.3) daha fazla katilim
saglamaktadir. Buna gore, ilcede veya kéyde dogan erkekler tarafindan
daha yuksek oranda Okul’a devam edilerek zamaninda elde
edilemeyen egitim firsati yakalamaktadir. Cizelge 12’de 6grencilerin

Ankara’da yasama suiresine gére dagilimlar yer almaktadir.

Cizelge 12. Ankara’da yasama stiresine gére dagiim

Ankara’da Yasama Sturesi (/) (%)
Dogdugumdan beri 64 27.6
1-5 yil 9 3.9
6-10 yil 32 13.8
11-15y1l 24 10.3
16-20 yil 24 10.3
20 yildan fazla 79 34.1
Toplam 232 100.0

Cizelge 12 incelendiginde, dogdugundan beri ve 20 yildan fazla stiredir
Ankara’da yasayanlar dahil edildiginde, 6grencilerin %61.7’sinin uzun
yillardir buytksehirde bulundugu goérdlmektedir. Uzun suredir
buytksehirde bulunmasina ragmen 6rgin egitime devam etmemis
olan bu buyuk kesimin varligi, érglin ortaokulun cag nutfusunu
kapsamayla ilgili sorunlarini ve Ac¢ik Ogretim Ortaokulu’nun 6rgiin
egitime alternatif olarak goérildigint dustndurtmektedir. Diger
taraftan, Ankara’da dogan 64 6grenci disinda kalan 168 6grencinin
(%72.4) dogduklar: yerlerden Ankara’ya goc ettikleri anlasilmaktadair.
Ote yandan, 6grencilerin Ankara’da yasama sureleri ile cinsiyetleri
arasinda anlamh bir iliski bulunmamaktadir. Cizelge 13’te Ankara’da

dogmayan ve dogduktan sonra Ankara’ya goc ederek yerlesen
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ogrencilerin go6¢ ettikleri yerlesim yerine goére dagilimlar1i yer

almaktadir.

Cizelge 13. Gég edilen yerlesim yerine gbre dagilim

Goc Edilen Yerlesim Yeri (f) (%)
Buyuksehir il merkezinden 23 13.7
Il merkezinden 48 28.6

Ilce merkezinden 47 27.9
Koéyden 49 29.2

Diger 1 0.6
Toplam 168 100.0

Ogrencilerin cogunlugunun kéyden goéc ettigi goértilmektedir. Bu
durum, kéyden gé¢ eden kisiler acisindan Acik Ogretim Ortaokulu’nun
6nemli bir egitim firsati sundugunu dusundurtmektedir. Diger
taraftan, buyuksehir il merkezinden goé¢ ederek bir baska buytksehir
olan Ankara’ya yerlesenlerin orani, gé¢ edilen diger yerlesim yerlerinin
oraninin yarisindan daha azdir. Bu durum, daha o6nce de
buytksehirde yasayarak veya buyuksehir kultard icerisinde
bulunarak bu kultird deneyimleyenlerin 6rglin egitim icerisinde
bulunma ihtimallerinin daha ytiksek olduguna, dolayisiyla s6z konusu
kesim icerisinde acik okullara yénelim oraninin daha diistik olduguna
isaret etmesi bakimindan ©&nemli goértilmektedir. Ogrencilerin
Ankara’ya goc ettikleri yerlesim yerleri ile cinsiyetleri arasinda anlaml
bir iliski bulunmamaktadir. Cizelge 14’te 6grencilerin Ankara’ya goc

etme nedenine gore dagilimlar: yer almaktadir.

Cizelge 14. Ankara’ya gé¢ etme nedenine gére dagilim

Nedenler () (%)

Ben kucikken annem/babam gelmis 33 19.7
Okumak icin geldim 6 3.6
Evlendim geldim 42 25.0

Cocuklar okusun diye geldim 18 10.7

Is yoktu, calismak icin geldim 39 23.2
Buyuk sehirde yasamak icin geldim 4 2.4
Daha iyi bir is bulmak icin geldim 13 7.7
Diger 13 7.7

Toplam 168 100.0
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Cizelge 14 incelendiginde, evlilik sonucunda ve calismak icin
Ankara’yva go¢ etmenin en yuksek oranli nedenler oldugu
gorulmektedir. Buna goére, medeni durum degisikligi disinda,
o0grencilerin Ankara’ya goc¢ etmelerindeki motivasyonlarinin temel
olarak issizlik ve buna bagh olarak ekonomik nedenler oldugu
soylenebilmektedir. Diger taraftan, Ankara’ya okumak icin geldigini
belirtilenlerin orani sadece %3.6 olmasina ragmen, egitime devam
etmek istemenin baska bir sehre géc etmeye neden olacak temel
motivasyonu olusturmas: dikkate alindiginda, s6éz konusu oranin
azimsanmayacak bir deger oldugu dustntlmektedir. Ote yandan,
ogrencilerin %7,7’°si tarafindan “diger” secenegi belirtilmis olup, “daha
iyi yasamak icin geldim”, “es tayini nedeniyle geldim”, “esim calismak
icin geldi”, “esim geldi”, “ise baslayan cocuklarim icin geldim”,

» o«

“kardeslerim burada oldugu icin geldim”, “memleket yakin oldugu icin

geldim”, “saglik sebebiyle, doktorum burada oldugu icin geldim”, “tayin

nedeniyle geldim” ve “torunlara bakmak icin geldim” ifadeleri

-44 - Ankara’ya goc etme nedenleri arasinda gosterilmektedir. Cizelge 15’te
Ankara’da dogmayan ve dogduktan sonra Ankara’ya gbéc¢c ederek
yerlesen o6grencilerin Ankara’ya géc¢ etme nedeni ve cinsiyete gore
dagilimlar yer almaktadir.

Cizelge 15. Ankara’ya gb¢ etme nedeni ve cinsiyete gére dagilim
Cinsiyet
Nedenler Kadin Erkek Toplam
(%) (%) (%)
Ben ktictikken annem/babam gelmis 20 17.4 13 24.5 33 19.7
Okumak icin geldim 3 2.6 3 5.7 6 3.6
Evlendim geldim 40 34.8 2 3.8 42 25.0
Cocuklar okusun diye geldim 13 11.3 S 9.4 18 10.7
Is yoktu, calismak icin geldim 22 19.1 17 32.1 39 23.2
Buyuk sehirde yasamak icin geldim 4 3.5 0 0.0 4 2.4
Daha iyi bir is bulmak icin geldim 2 1.7 11 20.7 13 7.7
Diger 11 9.6 2 3.8 13 7.7
Toplam 115 100.0 53 100.0 168 100.0
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Evlenme sonucu go¢ etme orani kadinlar arasinda, is bulmalk,
calismak veya daha iyi bir is bulmak gibi ekonomik kaygilar sonucu
goc etme orani ise erkekler arasinda dikkate deger bicimde ytksektir.
Bu durum, kadin ve erkegin toplumsal rolleriyle
iliskilendirilebilmektedir. Ulkemizde isgliciine katilma, istihdam ve
issizlik oranlar1 acisindan kadinlar aleyhine buytuk bir ucurum
bulunmaktadir (Turkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2019). Ulkemizde
erkekler daha ylksek oranda istihdam edilen, calisan ve buna baglh
olarak para kazanandir, kadin ise ona uyum saglayandir. Ogrenciler
acisindan da durum benzerdir. Cizelge 16’da Ogrencilerin calisma

durumuna goére dagilimlar1 yer almaktadir.

Cizelge 16. Calisma durumuna gére dagilim

Calisma Durumu (f) (%)
Calismiyorum 68 29.3

Kendi isyerimde calisiyorum (esnaf vb.) 17 7.3
Surekli bir iste calisiyorum 68 29.3

Is buldukca calisiyorum 27 11.6

Evde kendim bir seyler yapip satiyorum 16 6.9
Calisiyordum, emekli oldum 34 14.7

Diger 2 0.9
Toplam 232 100.0

Cizelge 16’dan, calisma durumuna goére en yluksek oranin
“calismiyorum” ve “strekli bir iste calisiyorum” seceneklerinde esit
olarak olustugu goérilmektedir. Ayrica, 6grencilerin %0.9’u tarafindan
“diger” secenegi belirtilmis olup, ev islerine gidildigi ifade edilmektedir.
Buna gore, katilimcilarin 102°sinin (calismayanlar ile emekli olanlar -
%44.0) halihazirda herhangi bir iste calismadigi, 85’inin (kendi
isyerinde calisanlar ile stirekli bir iste calisanlar - %36.6) aktif olarak
calisma hayatinin icerisinde bulundugu, 45’inin (%19.4) ise is
buldukca calismak, evde bir seyler yapip satmak ve diger seceneginde
belirtildigi tizere ev islerine gitmek seklinde surekli olmayan bir
bicimde calisma hayatina dahil oldugu gortlmektedir. Cizelge 17°de
O0grencilerin c¢alisma durumu ve cinsiyete goére dagilimlar1 yer
almaktadir.
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Cizelge 17. Calisma durumu ve cinsiyete gére dagiulim

Cinsiyet

Calisma Durumu Kadin Erkek Toplam

(%) @ (%) (%)
Calismiyorum 65 39.9 3 4.3 68 29.3
Kendi isyerimde calisiyorum (esnaf vb.) 5 3.1 12 174 17 7.3
Surekli bir iste calisiyorum 33 20.2 35 50.7 68 29.3
Is buldukca calisiyorum 21 129 §) 8.7 27 11.6
Evde kendim bir seyler yapip satiyorum 16 9.8 0 0.0 16 6.9
Calistyordum, emekli oldum 21 129 13 18.8 34 14.7
Diger 2 1.2 0 0.0 2 0.9
Toplam 163 100.0 69 100.0 232 100.0

Calismayan kadinlarin orani calismayan erkeklerin oranindan
yaklasik olarak on kat fazladir. Yine kendi isini yapan veya strekli bir
iste calisan erkeklerin oraninin kadinlardan daha fazla oldugu
gortilmektedir. Ote yandan, is buldukca calisanlarin veya evde bir
seyler yapip satanlarin icinde kadinlarin orani daha yuksektir. Bu
bulgular, cogunlukla erkeklerin sabit is sahibi olarak dutzenli
ekonomik hayatin icerisinde bulunduguna isaret etmektedir. Ayrica bu
bulgu, tilkemiz isgiicti istatistikleriyle paralellik géstermektedir (TUIK,
2019). Bu durum, eger calisiyorlarsa kadinlarin, is buldukca calisarak
ya da kendileri bir seyler yapip satarak daha ¢ok yardimci is glicinu
olusturdugunu ve daha dustk oranda duizenli ekonomik hayatin
icinde bulunarak cogunlukla daha az nitelik gerektiren islerde
calistigini dusundurtmektedir. Cizelge 18’de Ogrencilerin calisma

durumu ve yasa gére dagilimlar: yer almaktadir.
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Cizelge 18. Calisma durumu ve yasa gore dagiim

Yas

Calisma Durumu 18-25 26-35 36-45 46-55 56-65 65+ Toplam

) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%)
Calismiyorum 4 286 11 282 12 185 24 387 11 275 6 50.0 68 29.3
Kendi isimde 0O 00 6 154 5 77 4 65 1 25 1 83 17 7.3
calisiyorum (esnaf vb.)
Strekli bir iste 7 50.0 11 282 34 523 15 242 1 25 0 0.0 68 293
gah§1yorum
Is buldukea 3 214 8 205 6 92 5 81 5 125 0 0.0 27 11.6
calistyorum
Evde kendim bir seyler o 3 77 7 108 6 97 0 00 0 00 16 69
yapip satiyorum
Cahbsyordum, emekli o o 00 0 00 7 113 22 550 5 41.7 34 14.7
oldum
Diger 0O 00 O 00 1 15 1 16 0O 00 O 00 2 09
Toplam 14 100.0 39 100.0 65 100.0 62 100.0 40 100.0 12 100.0 232 100.0

Surekli bir iste calisanlar arasinda genc yetiskinlerin orani ytuksektir.
Diger taraftan, calismayanlar arasinda, is glicintin 6énemli bir kismini
olusturan 18-45 yas arasinda bulunanlarin oraninin ytksekligi dikkat
cekicidir. Yine is buldukca calisanlar acisindan da bu yas
grubundakiler azzimsanmayacak 6lctidedir. Bu durum, gen¢ 6grenciler
arasinda issizligin yikici bir sorun olusturdugunu distndurtmektedir.
Cizelge 19’da 6grencilerin aylik kisisel gelir durumuna goére dagilimlar

yer almaktadir.

Cizelge 19. Gelir durumuna gére dagiim

Aylhik Gelir (f) (%)
Gelirim yok 76 32.7

1.000 TL ve alt1 19 8.2
1.001 TL - 2.000 TL 86 37.1
2.001 TL - 3.000 TL 31 13.4

3.001 TL ve utstu §) 2.6

Geliri olup belirtmeyenler 14 6.0
Toplam 232 100.0

Cizelge 19 incelendiginde, Ogrencilerden %32.7’sinin gelirinin
bulunmadigi, geliri olanlar icerisinde en yuksek orani 1.001 TL ile
2.000 TL arasinda geliri bulunanlarin olusturdugu goérulmektedir.
Diger taraftan, 3.001 TL ve ustinde geliri oldugunu belirten

dgrencilerin  oram1  sadece %2.6dir. Turkiye Isci Sendikalarn
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Konfederasyonu ([TURK-IS], 2018) tarafindan yuritilen 2018 yili
Aralik ay1 achik ve yoksulluk smir1 arastirmas: sonuclar
incelendiginde, dort kisilik bir ailenin achik sinmirinin (saglikli, dengeli
ve yeterli beslenme icin yapilmasi gereken gida harcamasi tutari) 1.941
TL, yoksulluk sinirinin ise (gida harcamasi ile birlikte giyim, konut,
ulasim, egitim, saglik ve benzeri zorunlu harcamalarin tutari) 6.322 TL
oldugu, evli olmayan cocuksuz bir bireyin yasama maliyetinin ise
2.393 TL olarak aktarildigi gortlmektedir. Anilan arastirma ciktilan
temel alindiginda, 6grencilerin %78.0%1 aclik sinirinda yasamaktadair.
Bununla birlikte, 3.001 TL ve Ustt gelire sahip oldugunu belirtenler ile
geliri olup belirtmeyenlerin tamaminin (%8.6) gelirinin yoksulluk sinir1
olan 6.322 TL uzerinde oldugu kabul edilse bile, 6grencilerin en az
%91.4anun yoksulluk sinirinda yasadig: ifade edilebilmektedir. Gelir
durumuna iliskin bu 6zellikler 6grencilerin alt sosyo-ekonomik statiiye
dahil oldugunu géstermektedir. Cizelge 20’de 6grencilerin aylik kisisel

gelir durumuna ve cinsiyete gére dagilimlar: yer almaktadir.

Cizelge 20. Gelir durumu ve cinsiyete gore dagilim

Cinsiyet

Aylik Gelir Kadin Erkek Toplam

() (%) () (%) () (%)
Gelirim yok 72 44.2 4 5.8 76 32.8
1.000 TL ve alt1 18 11.0 1 1.4 19 8.2
1.001 TL - 2.000 TL 45 27.6 41 59.4 86 37.1
2.001 TL - 3.000 TL 16 9.8 15 21.7 31 13.4
3.001 TL ve ustu 1 0.6 5 7.2 6 2.6
Geliri olup belirtmeyen 11 6.7 3 4.3 14 6.0
Toplam 163 100.0 69 100.0 232 100.0

Geliri olmayanlar arasinda kadinlarin orani erkeklerin oraninin
yaklasik sekiz katidir. Dahasi, 1.000 TL ve alt1 geliri olanlar da dahil
edildiginde, kadinlarin yarisindan fazlasinin dikkate deger bir geliri
yoktur. Erkeklerin %92.8’inin 1.000 TL ve tzeri geliri bulunmaktadir.
Gelir durumu acisindan cinsiyete bagli acik bir esitsizlik mevcuttur.
Ogrencilerin bliylik cogunlugu alt sosyo-ekonomik statiide yer
almaktadir, kadinlar ise bu statinin zeminini olusturmaktadir.
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Cizelge 21’de ogrencilerin aylik kisisel gelir durumuna ve yasa gore

dagilimlar yer almaktadir.

Cizelge 21. Gelir durumu ve yasa gére dagilim

Gelir
Durumu

Yas

18-25 26-35 36-45 46-55 56-65 65+ Toplam

) () () O (%) O () (O (%) (%) ()

(%)

Gelirim yok

1001-2000t1

0 0
4 5

1000tlvealn 3 214 2 51 7 108 6 9.7 1 25 0 0.0 19
6 3
2001-3000t1 0 3
0 0

3001tl ve

28.6 16 41.0 15 23.1 25 403 11 27.5

42,9 13 33.3 30 46.2 16 25.8 18 45.0
00 6 154 7 108 9 145 6 15.0

41.7 76 32.8

8.2

25.0 86 37.1
25.0 31 134

v 00 1 26 2 31 3 48 0 0.0 00 6 26
ustu

Geliri olup 1 71 1 26 4 62 3 48 4 100 1 83 14 6.0
belirtmeyen

Toplam 14 100.0 39 100.0 65 100.0 62 100.0 40 100.0 12 100.0 232 100.0

Geliri olmayanlar arasinda her yas grubundan birey oraninin
yuksekligi dikkat cekmektedir. Diger taraftan, geliri olanlar icinde tim
yas guruplarinda yogunluk 1.001-2.000 TL araligindadir. Bu
dagilimlar, 6grencilerin ekonomik durumlarinin  gercekligini
dogrulamaktadir. Ekonomik yetersizlik tim yas gruplarina sirayet
etmis durumdadir. Cizelge 22’de oOgrencilerin kendi ekonomik

durumlarini degerlendirmelerine gére dagilimlari yer almaktadir.

Cizelge 22. Ekonomik duruma gére dagilim

Ekonomik Durum (f) (%)
Zengin 3 1.3
Orta halli 183 78.9
Yoksul 46 19.8
Toplam 232 100.0

Katilimcilarin gelir durumu 2.000 TL’mnin altinda yogunlasmis
olmasimna ragmen, Cizelge 22 incelendiginde, o6grencilerin buyuk
cogunlugunun kendisini orta halli olarak tanimladig1 gérilmektedir.
Bununla birlikte, TURK-IS (2018) tarafindan ortaya konulan aclik ve
yoksulluk sinirlarina bakildiginda, 6grencilerin %78.01 aclik ve en az
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%91.4"0 yoksulluk sinirinda yasamaktadir. Ancak buna ragmen,
sadece %19.8i kendisini yoksul olarak tanimlamaktadir. Bu ise
yoksullarin esasen kendilerine yoksul demediklerini
dustndtrtmektedir. Benzer bir sonu¢ “Medya Ne Ki Her Sey Yalan”
adli calismada da gbze carpmakta olup, anilan calisma kapsaminda
gortusulen yoksullarin btiytik bir bolimuntin kendilerini yoksul olarak
tanimlamadiklarinin, kendilerini yoksul olarak goérip gérmediklerine
yonelik soruya “ne evet, ne hayir” cevabini vermektense “hem evet, hem
hayir” cevabini verdiklerinin tespit edildigi gérilmektedir (Ergul,
Gokalp ve Cangéz, 2012). Bu haliyle bahsi gecen kaynakta aktarilan
sonugclarla bu calisma ciktilar1 paralellik gostermektedir. Cizelge 23’te
ogrencilerin kendi ekonomik durumlarini degerlendirmeleri ve

cinsiyete gore dagilimlar yer almaktadir.

Cizelge 23. Ekonomik durum ve cinsiyete gore dagilim

. Cinsiyet
gﬁ?ﬁ?ﬁmlk Kadin Erkek Toplam
() (%) () (%) () (%)
Zengin 2 1.2 11.4 1.4 3 1.3
Orta halli 126 77.3 57 82.6 183 78.9
Yoksul 35 21.5 11 15.9 46 19.8
Toplam 163 100.0 69 100.0 232 100.0

Ekonomik durumunu zengin olarak gérenler arasinda cinsiyete baglh
bir fark go6zlenmemekle birlikte, kendisini orta halli olarak
tanimlayanlar arasinda erkeklerin, yoksul olarak tanimlayanlar
arasinda ise kadinlarin orani yuksektir. Buna gore, kadinlarin
ekonomik durumlarina iliskin algilarinin mevcut gerceklikleriyle daha
fazla ortustugu soOylenebilmektedir. Cizelge 24’te 0Ogrencilerin

oturduklar: konut tipine gére dagilimlar: yer almaktadair.

Cizelge 24. Oturulan konut tipine gére dagilim

Konut Tipi (f) (%)
Apartman dairesi 193 83.2
Gecekondu 10 4.3
Bahceli ev 29 12.5
Toplam 232 100.0
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Cizelge 24 incelendiginde, konut tipine gbére yogunlugun apartman
dairesinde oldugu gortlmektedir. Ogrencilerin bliytik bir kisminin alt
sosyo-ekonomik statliye dahil olmasina ragmen, cogunlukla
yoksullukla iliskilendirilen gecekondularda oturanlarin oraninin
dusukltgu ilging bir bulgudur. Bu durum, 6grenciler arasinda kentli
yoksullarin yogunlugunu ve bu 6grencilerin kent yasamina entegre
olmaya calistiklarin1 goéstermektedir. Diger taraftan, katilimcilarin
ekonomik durumu g6z énine alindiginda, gecekonduda yasayanlarin
oraninin yuksek cikmasi1 beklense de, bahsi gecen apartman
dairelerinin ne kadarinin gecekondu seklinde yapilanan apartman
dairesi oldugu veya son doénemde yurutilen kentsel déntstim
calismalari sonrasinda gecekondulardan evrilen bélgelerde bulundugu
bilenememektedir. Ote yandan, égrencilerin oturduklar: konut tipi ile

cinsiyetleri arasinda anlaml bir iliski bulunmamaktadir.
Sonuc

Acik Ogretim Ortaokulu azimsanmayacak bir yetigskin grubuna hitap
etmektedir. Buna gore, s6z konusu Okul, egitim streci disinda kalan,
bu anlamda o6rgin egitimden mahrum kalip egitimsel dezavantaja
sahip olan yetiskinler icin egitime dénme firsati sunmaktadir. Bu
calismada, Acik Ogretim Ortaokulu’nun 18 yas ve Uizerindeki yetiskin
o0grencilerinin demografik o6zellikleri analiz edilebilmesi amacyla,
Ankara ili Cankaya ilcesinde Acik Ogretim Ortaokulu’na kayith
bulunan 18 yas ve uzerindeki 232 0grenciden olusan calisma

grubundan elde edilen veriler kullanilmistir.

Ogrencilerin %70.3"0 kadin, %?29.7’si erkektir. Kadinlarin orani,
ltlkemizde 6rglin resmi veya 6zel ortaokula devam eden ve 2018-2019
egitim Ogretim yil1 icin %48.8 olan kadin oranindan yuksektir. Kadin
oraninin yuksekligi, egitim sureci disinda kalan kadinlarin tekrar
egitime donebilmeleri icin Acik Ogretim Ortaokulu’nun bir firsat
yarattigina isaret etmektedir. Diger taraftan, acik 6gretimde kadin

oraninin bu denli yuksek olmasi, kadinlarin, toplumsal cinsiyet
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rolleriyle iliskili olarak orgin egitimin disinda kaldiklarini da
gostermektedir. Buna gére Okul, kadinlar icin énemli bir egitim firsati
sunmakla birlikte esasen onlarin 6érgiin egitimden uzak kalmalari icin

bir ortam yaratmaktadir.

Yas bakimindan yogunluk 36-55 yas araligindadir. Ogrencilerin
%6.0’s1 18-25 yas araliginda, %5.2’si ise 65 Uizeri yasta bulunmaktadar.
65 lizeri yastaki 6grenci oran1 az da olsa, bu oran, kaybedilen 6grenim
firsatinin ileri yetiskinlik yillarinda Acik Ogretim Ortaokulu sayesinde
yeniden yakalandigini géstermesi bakimindan énemlidir. Ogrencilerin
buytk cogunlugu evlidir. Dul veya bosanmis 6grenciler de bulunmakta

olup, bunlar arasinda kadinlarin orani daha ytuksektir.

Katilimcilarin Ugcte birinin buytksehir il merkezinde dogdugu
gorilmektedir. 11 merkezinde doganlar da dahil edildiginde,
O0grencilerin neredeyse yarisinin gecmisi, gbérece olarak imkanlarin
daha gelismis oldugu sehir hayatiyla iliskili bulunmaktadir.
Dogdugundan beri ve 20 yildan fazla stredir Ankara’da yasayanlar,
ogrencilerin 6nemli bir bélimUnd olusturmaktadir. Uzun sUredir
buytksehirde bulunmasina ragmen o6rgin egitime devam etmemis
olan bu buylk kesimin varhigi, 6rgiin ortaokulun cag nufusunu
kapsamayla ilgili sorunlarina ve Acik Ogretim Ortaokulu’nun 6rgiin
egitime alternatif olarak gortildiigiine isaret etmektedir. Ogrencilerin
%72.4Gntin  baska yerlesim yerlerinden Ankara’ya gb¢ ettigi
gorulmekte olup, 6grenciler arasinda go¢ oraninin yuksekliginden
bahsedilebilmektedir. G6¢ edenler arasinda cinsiyete bagli bir ayirt
edicilik bulunmamaktadir. Gé¢ edenlerin cogunlukla kéyden veya il
merkezinden goc¢ ettigi gorilmektedir. En ©6nemli gbé¢ nedeni
evlenmedir. Bunu, is bulmak/calismak icin goc¢ izlemektedir. Evlenme
nedeniyle go¢c orani kadinlar arasinda, is bulmak/calismak amaciyla

gOc orani ise erkekler arasinda yulksektir.
Ogrencilerin neredeyse tUicte biri herhangi bir iste calismamaktadir.
Buna goére, buyuk bir cogunlugu is gici nufusuna dahil olan

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 3/Say1: 5-6/Kasim 2020 - Mayis 2021 /Sayfa: 28-56
Journal of Adult Education/Volume: 3/Issue: 5-6/ November 2020 - May 2021/ Pages: 28-56




-53 -

Acik Ogretim Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

ogrenciler arasinda issizlik hakimdir. Calisanlar arasinda surekli bir
iste calisanlarin orani dusuktir. Emekli olanlar disinda kalan diger
kesim is buldukca calistigini, evde bir seyler yapip sattigini veya ev
islerine gittigini belirtmektedir. Calismayan kadinlarin orani
calismayan erkeklerin oraninin neredeyse on katidir. Stirekli bir iste
calisan erkeklerin orani ise kadinlarin oraninin iki katindan fazladir.
Buna gore, kadinlar calisma hayatina daha az dahildir, calisanlar ise
cogunlukla gecici islerde calismakta ve daha cok nitelik gerektirmeyen
yardimci is glictind olusturmaktadir. Bu durum, is sahibi olmayla ilgili
cinsiyetler arasi1 6nemli bir esitsizligin bulundugunu géstermektedir.
Surekli bir iste calisanlar arasinda genc yetiskinlerin orani yuksek
olmasina ragmen, calismayanlar arasinda is gliclinUn O6nemli bir
kismini olusturan 18-45 yas arasinda bulunanlarin orani yuksektir.

[ssizlik, 6zellikle geng yetiskin 6grenciler arasinda yikici bir sorundur.

Ogrencilerin  yaklasik  Ucte  birinin  herhangi  bir  geliri
bulunmamaktadir. Gelir yogunlugu 1.001 TL-2.000 TL araligindadir.
3.001 TL ve tUzeri gelire sahip oldugunu belirten 6grenci orani son
derece dusuiktiir. Ogrencilerin %78.01 aclik sinirinda ve en az %91.4
yoksulluk siirinda yasamaktadir (TURK-IS, 2018). Gelir durumuna
iliskin bu 6zellikler, 6grencilerin alt sosyo-ekonomik statiiye dahil
oldugunu gostermektedir. Ancak buna ragmen, buyutk bir cogunluk
ekonomik durumunu orta halli olarak gérmektedir. Ogrencilerin
sadece %19.81 kendisini yoksul olarak tanimlamaktadir. Bu sonug,
yoksullarin, kendilerine yoksul demediklerini ortaya koyan diger
calismalarla benzerlik gostermektedir (Ergul, Gokalp ve Cangéz, 2012).
Geliri olmayanlar arasinda kadinlarin orani erkeklerin oraninin
yaklasik sekiz katidir. Gelir durumu agisindan cinsiyete bagli acik ve
derin bir esitsizlik mevcuttur. Ogrencilerin cogunlugu apartman
dairesinde oturmaktadir. Bu durum, kentli yoksullarin yogunlugunu
ve yoksullarin kent yasamina entegre olmaya calistigini

gostermektedir.

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 3/Say1: 5-6/Kasim 2020 - Mayis 2021 /Sayfa: 28-56
Journal of Adult Education/Volume: 3/Issue: 5-6/ November 2020 - May 2021/ Pages: 28-56




-54 -

Recep Bozer

Acik Ogretim Ortaokulu’nun 18 yas ve tUzerindeki yetiskin
ogrencilerinin demografik o6zelliklerinin analizini ele alan bu
calismanin bulgularinin, benzer 6grenci gruplariyla yapilacak
calismalara yol gosterici nitelikte olacagi, ayrica o6rglin egitimden
ayrilma, egitime dénme ve katilma konularinda yapilacak calismalara

katk: sunacagi degerlendirilmektedir.
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Ozet

Ilk kez Mezirow’un 1978 yilinda ortaya attig1 Déntstiirticti Ogrenme Kurama,
kisilerin deneyimlerini ve varsayimlarini, tetikleyici bir olay sonucunda
elestirel yansitma yoluyla sorguladiklar1 ve farkli bakis acgilar1 edindikleri
0grenme suUreclerine odaklanmaktadir. Bireyin varsayimlarint gézden
gecirirken daha cok yasadigi rasyonel stireclere vurgu yapan Mezirow, daha
sonra bircok arastirmaci tarafindan rasyonel ve bilissel stireclere daha fazla

odaklanmakla, duygusal stireclere vurgu yapmamakla ve yeterince kapsayici
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bir kuram olusturamamakla elestirilmistir. Mezirow’un teorisini gelistiren bu
arastirmacilar, duygusal ve yaratici sureclerin doénuUstiricti O6grenme
deneyimlerindeki etkisine daha fazla vurgu yapilmas: gerektigine dikkat
cekmislerdir. Bu noktadan hareketle yapilan bazi calismalar, sanatin ve
sanatin yazili bir formu olan edebiyatin Déntistiirtici Ogrenme Kuraminin
onemli kavramlar ile iliskisini incelemisler, edebiyatin, duygular, hayal glici
ve estetik deneyimler TUzerindeki etkisinin doénutstiriici 6grenme

deneyimlerini desteklemede rol oynayabilecegine deginmislerdir.

Anahtar kelimeler: Yetiskin 6grenmesi, déntstiricti 6grenme kurami,

Mezirow, yetigkin egitimi, perspektif dontisimui, sanat, edebiyat

Abstract

Founded by Jack Mezirow in 1978, Transformative Learning Theory focuses
on individuals' questioning their assumptions through critical reflection as a
result of a triggering event and experiencing changes in their perspectives.
Mezirow, who emphasized the rational processes experienced by the individ-
ual while questioning their assumptions, was later criticized by many re-
searchers for not creating a comprehensive theory. These researchers indi-
cated that emotional and creative processes also play an important role in
transformative learning experiences. From this point of view, some studies
investigated the relationship between art as well as literature as a literary
form of art and the important concepts of Transformative Learning Theory
and pointed out that the effect of literature on emotions, imagination and
aesthetic experiences can play a role in fostering transformative learning ex-

periences.

Keywords: Adult learning, transformative learning theory, Mezirow, adult

education, perspective transformation, art, literary art, fiction
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@ nsanlar icin degisim sonsuz bir strectir ve hem kendimizle hem de
icinde yasadigimiz diinya ile uyum icinde yasamanin 6nemli bir
kismi, degisimle kurdugumuz iliskiye goére sekillenmektedir. Bu
durum, deneyimlerimizi sekillendiren dis diinyadaki degisimlerle

katmanli ve surekli bir iliski kurmamiza neden olmaktadir. Belki de
insanlik tarihinin en buyltk degisimlerine seyirci kaldigimiz icinde
bulundugumuz dénemde, yasadigimiz degisimlere nasil yén verdigimiz
buyldk 6énem tasimakta ve bu durum kisilere btuylik bir sorumluluk
yuklemektedir; zira yetiskinler olarak, benligimize, deneyimlerimize ve
dinyaya yukledigimiz tiim anlamlar bu degisimlerle sekillenmektedir.
Taylor (1998), bireylerin hayatlarinin ayrilmaz bir parcast olan
degisimin, insanlarin yasamlarini anlamlandirma ihtiyaclariyla olan

iliskisinden su sekilde bahsetmektedir:

Tum insanlarin giinltik hayatlarini anlamlandirma konusunda icgtidtisel
bir azimleri vardir ¢ctinkti hayatta kalict gercekler yoktur ve degisim
sutireklidir. Bildiklerimizin ve inandiklarimizin her daim gecerli olacagindan
emin olamayiz. Dolayisiyla, dinyayir daha iyi anlayabilmek icin
yetiskinlikte daha elestirel bir diinya goértiisti edinmek mecburidir. Bunun
icin baskalarinin degerlerini sorgulamadan benimsemek yerine, kendi
degerlerimiz, hislerimiz ve anlamlarimizla uzlasip, onlara gére hareket
etmemiz gerekir. Daha guvenilir inanclar gelistirmek, gtvenilirliklerini
kesfetmek, dogrulamak ve bilincli kararlar vermek yetiskin 6grenme stireci
icin son derece 6nemlidir (Taylor,1998).

Taylor’a gore hem kisisel degisimlerimize hem de etrafimizda olan
bitene uyum saglayabilmemiz kendimizi, degerlerimizi ve inang¢larimizi
sorgulamamiz ve yarattigimiz anlamlarla barisip eylemlerimizi bu
dogrultuda gerceklestirmemizle iliskilidir (ibid). Iste tim bu stireclere
vurgu yapan ve yetiskin bireylerin ve gruplarin nasil degistiklerini
inceleyen Doénustiricti Ogrenme Kurami, bilindigi tizere ilk kez
1978’de Jack Mezirow tarafindan ortaya atilmis fakat Mezirow’dan

ilham alan bircok arastirmaci tarafindan elestirilmis ve gelistirilmistir.
Problem

Bu calisma 6ncelikle Mezirow’un Déntstiirticii Ogrenme kuramindan

ve bu kuramin duygusal boyutlarina daha fazla vurgu yapilarak
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gelistirilmesinden hareketle, sanatin ve edebiyatin, kuramin temel
kavramlariyla iliskisini ortaya koymayi1 amaclamaktadir. Daha sonra
bu iliskiye dayali olarak, edebiyatin doénustirici 6grenme
deneyimlerini destekleyici bir ara¢ olarak duistiintilmesi i¢cin 6nayak
olmay1 ve tetiklemeyi amaclayan bir metin ortaya koymaya

calismaktadir.

Calismada ilk olarak Mezirow’un kuramindan ve aldig elestirilerden
bahsedilecek; bu elestiriler sonucunda Déntistiirtici Ogrenmenin
duygusal sureclerine daha fazla vurgu yapan arastirmacilarin
goruslerine yer verilecek, bu baglamda sanat ve edebiyatin duygulari,
hayal glicini ve estetik deneyimleri harekete gecirmesinin
donustirict 6grenme deneyimlerini desteklemedeki rolti ele alinacak,
son olarak bu konuda yapilmis iki calismaya ve bu calismalarin

bulgularina yer verilecektir.

Calisma edebiyatin, kuramin temel kavramlariyla iliskisini ortaya
koymay1 ve buna dayali olarak kullanilabilecek bir yontem utizerinde
distnulmesi icin 6nayak olmayi ve bu uygulamalara ilham verici,
harekete gecirici olmay:1 amaclayan bir derleme calismasidir. Bu
amaclara ulasabilmek icin farkli arastirmacilarin ve teorisyenlerin
konu hakkindaki gértislerini inceleyen genis bir literatiir taramasini
icermekte ve Dénustiirtici Ogrenme Kuraminin temel kavramlarn ile

edebiyat arasindaki iliskiyi inceleyen iki calismaya yer vermektedir.
Doniistiiriicii Ogrenme Kuram1

Mezirow, bireylerin yasamlarinda degisiklige yol acan deneyimlerin
dontstirtictt dinamikleri oldugunu belirtmekte, doéntstirica
0grenmeyi en basit haliyle “insanlarin gecmisteki deneyimlerinin
gelecekteki olaylara ve davranislarina rehberlik etmesi, bunlari
gecmisteki deneyimlerinin yardimiyla yorumlamasi ve yapilandirmas1”
olarak tanimlamaktadir (1994). Mezirow’un bakis acgisini destekleyen

Jackson’a gore donuUstirticti 6grenme, birey yeni karsilasilan fikirler
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ve 6nceki 6grenmelerin ortaya cikardig varsayimlar arasinda uzlasma
suirecine girdiginde gerceklesmektedir (2008). Jackson,
deneyimlerimizi kendimize gbére yorumladigimizi ve bu yorumlar
sayesinde  dunyayr anlamlandirdigimizi  sdéyler. Dolayisiyla
dontstirict 6grenme slreci, bu algilarin irdelenmesi, sorgulanmasi,
dogrulanmasit ve dulizenlenmesi suUrecidir. Patricia Cranton

donustirici 6grenme suirecini su sekilde tarif eder:

Insanlar yetiskinliSe erisene kadar bakis acilarini, deneyimlerini
yorumlama sekillerini ve kendi degerlerini gelistirmis olurlar. Bu sturec,
devam eden ve yeni deneyimlerle yenilenen bir strectir. Stire¢ devam
ederken yeni deneyim var olan bakis acilari ve degerlere kolay entegre
olmazsa, yetiskinler gecmis deneyimlerini gozden gecirme ihtiyaci
hissederler. Bu noktada ya yeni 6grenmeleri yok sayip var olan bakis
acilarini stirdirmeyi ya da mevcut olani sorgulayip, géozden gecirip yeniden
incelemeyi tercih ederler. Iste bu, elestirel yansitmanin en basit anlatimi
ve donusturucu 6grenmenin de baslangic noktasidir (1994).

O’Sullivan, olusturdugumuz anlamlarin ve algilarin sorgulandigi bu
suireci derin ve sarsici bir stire¢ olarak gérmektedir (2003). Ona gore
donustirict 6grenme duygu, disince ve davranislarimizin altinda
yatan temel varsayimlarin derinden sarsildigi, bilincimizin ve
varolusumuzun farkli bir sekil aldigi bir stirectir. Boéylesi bir degisim
kendimiz, dinyadaki yerimiz, baskalariyla olan iliskilerimiz ve dogayla
ilgili algilarimizi ve elbette sinifa, cinsiyete, irka, bedenimize dayali tiim
guc iliskilerine dair anlayisimizi derinden etkiler, yasama dair farkl
yaklasimlar gelistirmemize yardim eder. Diger bir deyisle, O’Sullivan
donustirtci 6grenmeyi yetiskin 6grenmesini anlamlandirma sureci,

toplumun demokratiklestirilmesi ve kisilerin kendilerini

gerceklestirmesi olarak gérur (2003).

Dolayisiyla déntsturticid Ogrenme algilarimizi, varsayimlarimizi,
inanclarimizi sorguladigimiz ve gereken duizeltmeleri yaptigimiz bir
sure¢ olarak tanimlanmaktadir. Mezirow’a gére (1994), insanlar kendi
gercekliklerini olustururlar, fakat bu stre¢ sosyal baglam icinde,
baska insanlarla etkilesimle gerceklesmektedir ve degisime dayalidir.
Bireyin etkilesimleri ve deneyimleri dinyaya yukledikleri anlamlar:

etkilemektedir. Kisilerin bakis acilarinin ve varsayimlarinin olusum
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suireci, icinde yasanilan aileye, kultire ve topluma baghdir. Kisinin
Onem verdigi deger yargilari ve diinyaya olan bakisini belirleyen fikirleri
tek basina olusturabilecegi bir stirece bagh degildir. Icinde yasanilan
toplumun ve kultirtn, bahsi gecen algilar1 olusturmaktaki etkisi

buiytiktir.

Dirkx, dinyay1 baskalar1 tarafindan onaylanmis bakis acilariyla
algiladigimizi, bu yuzden de kisileri toplumsal, siyasi ve kulturel
baglamlarindan ayri tutmanin imkansiz oldugunu belirtir (2001).
Yetistigimiz kuiltirin, icinde yasadigimiz toplumun ve konustugumuz
dilin bakis acilarimizi, diinyay: algilayis seklimizi ve deneyimlerimiz
hakkindaki yorumlarimizi bicimlendirdigini dile getiren Mezirow,
“toplumu ve dili sekillendiren ve algilarimizi kisitlayan ustti kapali
ideolojiler, dil oyunlari, kulttirel kodlar, toplumsal normlar, roller,
pratikler ve az gelismis bilin¢ seviyesi gibi her turli mekanizmanin

kisilerde carpik varsayimlar olusturdugunu” dile getirir (1991).

Cranton, Mezirow'un bahsettigi kultirel kodlarin ve rollerin
sorgulanmasi1 eylemini elestirel yansitma ve elestirel dustnce
streclerinin baslangic1 olarak gérmekte ve O6grenenin “neden”
sorusunu sordugu an, yansitma suUrecinin basladigin1 ifade
etmektedir. Ona gore, donuUstiricli oO6grenmenin merkezinde
varsayimlarin sorgulandigi bir yansitma stireci bulunmaktadir (1994).
Mezirow elestirel yansitmay1 “anlam yapilarimizin sonuclarinin ve
kaynaklarinin bilin¢li bir sekilde yeniden degerlendirilmesi” olarak
tanimlamaktadir. Bu, fikirlerimizde bir sikinti oldugunu fark ettigimiz
ve varsayimlarimizi mantikli bir sekilde gbdzden gecirerek farkl
fikirlerdeki kisilerle konusup en bilin¢li karara vararak inanc¢larimizi

gecerli kilmaya calistigimiz bir stirectir (1994).

Jakson (2008), elestirel yansitma sUrecinin ya onaylayici ya da
dontstirict oldugunun, elestirel yansitma sonucu, kisinin mevcut
varsayimlarini rahatsiz edici ya da savunulamaz durumda bulmasinin
0grenmeyi doénuUstiriclt yaptiginin altini cizmektedir. Mezirow, bu
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durumu “rahatsiz edici ikilem” olarak ifade etmekte ve bu ikilemin
anlam perspektifi déntistimune giden suUrecin baslangic noktasi
oldugunu dile getirmektedir (1991). Jackson, “bilissel celiski” olarak
adlandirdigt bu baslangic1 tetikleyenin, yetiskinin “kanitlanmis
gerceklikler ile kendi diinyay: algilayis bicimi arasindaki catisma”
oldugunu ifade etmektedir. Ona goére bu, zihinsel ve duygusal olarak
yorucu ve rahatsiz edici bir stUrectir, fakat bahsi gecen bilissel
uyumsuzluk streciyle kisi kendini kandirmadan, inkara gitmeden,
zihinsel ve duygusal olarak cok yipranmadan mticadele edebilirse,
ikinci asama olan kendini digsaridan gérebilme kismina gecebilir. Bu
asama, kisinin temel varsayimlarini ve inang¢larini tarafsiz bir sekilde

sorgulamasini gerektirir (2008).

Dolayisiyla déonusturticti 6grenme slirecini baslatma potansiyeli olan
bu kivilcim, yetiskin icin oldukca sikintili bir stire¢ dogurabilmektedir.
En nihayetinde yetiskin bir bireyin hayatini anlamlandirmak igin
kullandigi, uzun siire benimsedigi fikirlerinin ve bakis acilarinin artik
gecerli olmadigini kabul etmesi kolay degildir. Eger kisi elestirel
distince ve yansitma sureclerini basarili ve verimli bir sekilde
tamamlayabilirse bunalim ve UzlUntl gibi negatif hislerin ardindan
celigkilerle uzlasmasi, olmuyorsa onlarla yasamay:r 6grenmek icin
cesitli yollar iretmesi diger bir asamadir (Cranton, 1994). Bu asamayi,
alternatif fikirlerin, bakis acilarinin ve duUsUinme sekillerinin
gelistirilmesi, ortaya c¢ikan yeni bakis acilarinin kisinin hayatina
entegre edilmesi surecleri takip etmektedir (ibid). Dolayisiyla Cranton

doénustirict 6grenme slrecinin ¢ok asamali oldugundan bahseder:

Doéntstlirict 6grenme; tetikleyici bir olay ya da durum, bu durumla
ortaya ¢ikan hayal kirikligi, 6fke, heyecan, kaygi vb. duygusal tepkiler,
yansitma, varsayimlarin (anlam semalarinin) ve anlam perspektiflerinin
sorgulanmasi, yenilenmesi, entegrasyon sureci ve denge olusturma gibi
asamalardan olusan cok katmanli bir strectir. Bu evreleri birbirlerinin
devamai gibi gérmek ve aralarinda hiyerarsik bir iliski oldugunu diisiinmek
guvenli degildir (ibid).
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Kisacas1 Doénustiricti Ogrenme kuraminin anahtar kavramlarindan
olan anlam perspektifi déntisimu; bireyde rahatsiz edici bir ikilem
olusmasi ve bunun sonucunda kisinin kendini, fikirlerini, bakis,
acilarini elestirel bir sekilde incelemesi, yeni roller ve eylem arayisi
icine girmesi ve edinilen yeni bakis acisinin yasama entegre edilmesi
gibi adimlardan olusmaktadir (Mezirow, 2000). Mezirow, perspektif
dontistimunt  “psikokulttirel  varsayimlarimizin  kendimizi ve
iliskilerimizi gortis seklimizi nasil ve neden kisitladiginin elestirel
olarak farkina varildigi, bu varsayimlarin daha kapsayict olmalari
yonunde yeniden yapilandirildigr bir 6zglirlesme sureci” olarak
tanimlamaktadir (1991). Bu surec¢ bireyin bilincini ve var olusunu
carpict ve kalici sekilde degistirmekte ve kisinin kendisini
konumlandirdigi yer, insanlarla ve dogayla olan iliskisi, sinif ve cinsiyet
farkindaliklari, sosyal adalet, baris ve kisisel tatmin gibi konularn

yeniden yorumlamasini ve yapilandirmasini icermektedir.

Jakson (2008), gelismis duizeydeki anlam perspektiflerinin tam bilgiye
dayali, kapsayici, icsel ve digsal tiim baskilardan bagimsiz, farkh bakis
acilarina, elestirel degerlendirme ve yansitmaya acik, argiiman ve kanit
Uretirken tarafsiz ve rasyonel olduklarini belirtmektedir. Tim bunlarin
yaninda perspektif dontisimuntn diger bir kaniti da baglam disinda
da dustnebilme becerisinin gelistirilmesidir. Kisi, giinlik yasamda
karsilasilan normlarin, kodlarin ve algisal filtrelerin kaynaklar1 ve

sonuclar1 hakkinda daha fazla farkindalik sahibidir (ibid).

Bahsedilen bu stirecin ulasmak istedigi; diger bir deyisle, dontsttrtci
ogrenmenin hedefledigi sonuc 6zgurlestirici ve gliclendirici 6grenmenin
gerceklesmesidir. Cranton (1994, 6grenen o6zgurliginin
déntsturticti 6grenmenin hem hedefi hem de gereksinimi oldugunu,
O0zglrlesmis ve glclenmis bir 6grenenin elestirel séyleme tamamen
katkida bulunabilecegini dile getirmektedir. Ona goére o6zgurlestirici
0grenme, seceneklerimizi sinirlandiran ve yasamlarimizi kontrol eden,

kontrolimuiz disinda goértinen ve artik yadirgamadigimiz guclerden
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kendimizi azat etmemizle gerceklesmektedir. Jackson déntstiricu

0grenmenin 6zgurlestirici niteliginden su sekilde bahseder:

Ozgiir olabilmek icin gercekligimizin farkina varabilmemiz, sorgulamadan
kabul ettiklerimizle gerceklik arasindaki iliskiyi kabul etmemiz, kilttirtin,
dinin, buyuklerin, ailenin veya politikacilarin sesiyle degil; kendi sesimizle
konusabilmemiz gerekir. Bu ytzden bireyler pasif bir sekilde baskalari
tarafindan belirlenmis toplumsal “gercekleri” degil, elestirel yansitma ve
rasyonel dusunceyle elde edilen anlamlari olustururlar. Doénustirtict
ogrenme yetiskinlerin bunu nasil yaptigiyla ilgilidir (2008).

Bilinclenmeye ve 6zglrlesmeye giden yolda yetiskinlerin deneyimledigi
bu asamalarin, anlam perspektifi déntisiml icin deneyimlenen
asamalarla paralel oldugunu soéylemek mumkundir. Dirkx (2001),
Freire’'nin okuma yazma Ogrenen bireylerin ve gruplarin elestirel
bilincini gelistirmek, baskidan kurtulmalarini ve o6zgurluklerini
saglamak Uizerine yaptigl calismalarla déonustiiriici 6grenme sUrecleri
ve pratikleri arasinda baglanti kurmus ve Freire’nin doénustiricu
ogrenmeyi “bilinclendirme” ya da “bilin¢ yltkseltme” teorisiyle ifade
ettigini dile getirmistir (ibid). Bu baglamda Freire’nin bahsettigi
elestirel bilin¢, 6grenenlerin hayatlarini etkileyen ve sekillendiren
siyasi, kultiirel ve ekonomik etkenlerin analiz edilmesi, sorgulanmasi
ve cozulmeye calisilmasi yetilerinin diyalog, elestirel diistince ve
yansitma yoluyla gelistirilmesine yardimci olmaktadir (2013). Bu
yuzden de Freire’'ye gore bilinclenme sureci yetiskinin dinyay:
anlamlandirmasina yardimci olmaktadir ve hem bireysel hem de

toplumsal duizeyde 6zgurlestiricidir (ibid).

Yani Freire’'ye gore oOzgurlestirici 6grenme surecleri, yetiskinlerin
mevcut toplumsal yapilar1 diyalog yoluyla sorguladiklari, haklarinin
farkina vardiklari, bilinclendikleri ve degisime ihtiyac duyduklari bir
strectir. Dirkx, Freire'nin 6grenme teorisini, bahsi gecen bilin¢
yukseltme pratiklerini ve stireclerini perspektif dontisimu pratikleri ve

surecleriyle bagdastirmaktadir (2001).
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Hem Freire hem de Mezirow icin elestirel dustince ve yansitma,
6grenme sureci icin son derece dnemlidir fakat Freire bilin¢ ytikseltme
pratikleri sonucu toplumsal bir 6zgurlesmeyi hedef alirken, Mezirow,
yetiskin 6grenmesinin toplumu degil, kisilerin anlam perspektiflerini
dontstirdigint ifade eder. Ona gore toplumsal dontisimden 6nce
bireysel perspektif dontistimu elde edilmelidir (1991). Dolayisiyla
Mezirow'un bahsettigi déntisim daha cok kisisel bir surectir ve bu

yonuyle baz elestirilere maruz kalmistir.
Mezirow’un Déniistiiriicii Orenme Kuraminin Gelistirilmesi

Mezirow'un donustirici 6grenme teorisinin sorgulandigi ve
elestirildigi tek nokta dénusumu kisisel bir slire¢c olarak gdrmesi
degildir. Bircok teorinin gelisiminde oldugu gibi, Mezirow’un teorisinde
de farkli eksiklikler oldugunun dutsunulmesi, teorinin daha sonra
bircok arastirmaci tarafindan gelistirilmesine ve déntstlirticii 6grenme
strecleriyle ilgili farkli bakis acilar1 ortaya atilmasina o6nayak
olmustur. Bahsi gecen elestirilerin bir sebebi Mezirow’un teorisinin
rasyonel ve bilissel sureclere daha fazla odaklanmasi, duygulara ve
icgudulere yeterince vurgu yapmamasidir. Esasinda Mezirow'un
Dénustirticit  Ogrenme Kuramini gelistirirken etkilendiginden
bahsettigi Habermasin Iletisimsel Ogrenme Kurami sevgi, ask,
guzellik, sorumluluk, duygular gibi kavramlardan bahsetmekte ve
insanlarin bir araya geldiklerinde, kurduklar iletisim yoluyla
birbirlerinin deger yargilarini 6grenme firsati elde ettiklerini ve
birbirlerinin inanc¢larini  ve deger yargilarini etkilediklerini
belirtmektedir (Mezirow, 2000). Fakat Mezirow’un teorisinde 6égrenme
surecinin merkezinde varsayimlarin ve inanc¢larin rasyonel diistinceyle
sorgulanmasi1 bulunmaktadir; yani yansitma ve elestirel diistince
stirecleri bilingli ve rasyonel bir degisimle sonuclanmalidir. Bu bakis
acisint kisitlayic1 géren pek cok yazar ve arastirmacit dénustirtci
0grenmenin rasyonel sureclerin 6tesine gecen kismiyla da ilgilenmisler

ve Mezirow'un teorisini yeterince kapsayici bulmadiklarini,
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donustirticti o6grenmenin duygusal boyutlarina daha fazla vurgu

yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Ornegin Mezirow’un teorisinden fazlaca etkilenen ve calismalarinin
cikis noktasi olarak kullanan Cranton ve Taylor (2012), farklh bakis
acilarinin bir araya getirildigi daha kapsayici bir déonusttiricti 6grenme
teorisinin gelistirilmesini talep etmekte fakat kuramin bu farkl bakis
acilariyla gelistirilmesinin diger bakis acilarini dislamak zorunda

olusmadigini dile getirmektedirler:

Dontsttract 6grenme, farkli baglamlarda ve farkli zamanlarda mevcut
"kategorilerden" birine veya daha fazlasina girebilir. Doéntsttrtct
0grenmenin bir tirint kabul etmek baska ttrden bir anlayisin varligini
reddetmez. Kisinin isiyle ilgili déntstirtiicti 6grenme deneyimi biligsel ve
rasyonel olabilir. Ayni kisi bir cocugun 6limtint duygusal bir stire¢ olarak
deneyimleyebilir (ibid).
Boyd ve Myers (1988) dénuistiiriici 6grenme deneyimlerinde duygusal
streclere daha fazla odaklanilmasinin gerekliliginden bahseden
arastirmacilar arasindadirlar ve déntisimu “kisinin gercek benliginin
farkina varmasina katkida bulunan ve ruhsal butinligina
glclendiren bir durum” olarak tanimlamislardir. Burada bahsedilen
ruhsal butunlik kisinin duygu dinyasiyla alakalidir. Déntstirica
0grenme suUrecinde duygusal suireclere vurgu yapan Boyd ve Myers,
kisisel déntsimtu Jungun analitik psikoloji kurami cercevesinde
incelemisler, doéntsimun yalnizca rasyonel duzeyde olmadigini,
sembollerin ve imgelerin de kisisel aydinlanmada pay1 oldugunu dile
getirmislerdir (ibid). Bahsedilen bu sembollerin ve imgelerin yaraticilik
sUrecleriyle birebir alakas1 olduguna dikkat ceken Kritskaya ve Dirkx
(2000), donusturtuct 6grenmeye bakis acilarini “mito-siirsel” (mytho-
poetic) olarak adlandirmaktadirlar. Onlara gére, rasyonel diistiinceye
daha fazla odaklanmak yaratici ve duygusal stirecin 6nemini goz ardi

etmektedir. Oysa duygular doéntstUricil 6grenme surecinde son

derece 6nemlidir.

Doéntstirici 6grenmenin yaratici sureclerine odaklanildiginda, bu

strecte imgelerin ve duygularin o6ne ciktig1 goérulur. Mito-siirsel

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 3/Say1: 5-6/Kasim 2020 - Mayis 2021 /Sayfa: 57-86
Journal of Adult Education/Volume: 3/Issue: 5-6/ November 2020 - May 2021/ Pages: 57-86




- 68 -

Esra Sertel

(mytho-poetic) olarak adlandirilan bu bakis acisi, doénustiricu
ogrenmede anlamlarin semboller ve imgelerle kavrandigini ileri
surmektedir. Burada 6grenme surecinde duygularin énemine daha
fazla odaklanilir; cinktl anlamlar ve semboller duygu diinyamiza daha
cok hitap ederler ve duygusal surecleri harekete gecirmekte daha
etkilidirler (Kritskaya ve Dirkx, 2000).

Dolayisiyla Kritskaya ve Dirkx (2000), “yaratict ve sembolik bakis acis1”
olarak tarif ettikleri mito-siirsel yaklasimin, O6grenme ortamaini,
ogrenenlerin hem duygusal hem de rasyonel deneyimlerinden olusan
bir buitin olarak karakterize edebildigini, bdylece 6grenme ortamini
olusturan cesitli unsurlarin ve deneyimlerin daha genis, kolektif ve
daha butunlestirici bir sekilde bir araya getirilmesine olanak

sagladigini dile getirmektedirler (ibid).

Doéntstiricd 6grenmede duygusal stirecleri ve sembolik kavramlar: da
stirecin 6nemli bir parcasi olarak géren arastirmacilar, dénustirtci
ogrenmeye yol acan ‘kiskirtici ikilem’in duygularda derin degisikliklere
yol actigini, yansitma ve elestirel diistince yoluyla varsayimlari ve bakis
acilarini sorgulama stureclerine yogun duygularin da eslik ettigini dile
getirmislerdir. Jackson (2008), yaraticiligin ve duygularin yani sira
hayal giiciintin de yeni anlam semalar: ve perspektifleri olusturmada
son derece 6nemli oldugundan bahsetmekte ve teoriyi daha kapsayici

bir seviyeye tasimaya caligsmaktadair:

Bildiklerimizle baglantilar kurarak bilinmeyenle yuzlesiriz. Olaylari,
baglamlari, kelimeleri karsilastiririz ve sahip oldugumuz anlam
semalariyla eslestirmeye calisiriz. Hayal giicti bilinmezi anlamada olmazsa
olmaz bir etkendir. Alternatif bilme ve yorumlama yollarin1 hayal
glctimtizle kafamizda kurabiliriz. Farklhi gortis ve fikirlere ne kadar
aciksak, farkli baglamlari anlamaya calisirkenki hayal glicimiiz de o
kadar zengindir (ibid).

Jackson’in da belirttigi gibi, dénustiriici 6grenmenin O6nemli bir
asamasi olan “alternatif bakis acilar1 iretme” adiminda hayal giicintn
onemi buyuktur. Kisi, kafasinda olusturdugu, yarattigi, hayal ettigi
alternatifler sayesinde karsilastigr celiskilerle bas edebilmekte,
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alternatif goruslere ve fikirlere hayal giici ve yaraticilig: izin verdigi
Olctide hazir bulunabilmektedir. Bir kisi hayal giciintin sinirlar1 kadar
yaratict ve acik gorusludur; hayal gictntn smir farkliliklara, yeni
bakis acilarina hazir bulunurlugun smiriyla dogru orantilidir.
Dolayisiyla rasyonel diistince kadar, yetiskinin duygular1 ve hayal

glictii de perspektif donisimu stlirecine 6nemli katk: saglamaktadir.

Ozetle, Mezirow’un daha cok rasyonellige, nesnellige ve mantiga vurgu
yaptigr déntstiricli 6grenme kurami, Mezirow’u takip eden yazarlar
ve arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Bu yazar ve arastirmacilar
Mezirow’'un kuramindan etkilenmisler fakat déntistiriici 6grenmenin,
duygulara, icgtidiillere ve hayal glicine dayali bilme bicimlerini de

icinde barindiran yénlerine daha fazla dikkati cekmislerdir.

Doéntstiricu 6grenme kuraminin hem rasyonel hem de duygusal ve
yaratici surecleri kapsamasi gerekliligi yetigkin 6grenmesinin bilissel
sUrecleri ve beynin algilama prensipleriyle de bagdastirilmistir. Bilissel
sureclerin tek yonli islememesi gerektigini belirten Kokkos (2010),
beynin sol tarafinin gercekligin rasyonel bir yorumunu sundugunu,
ancak bunun genellikle sematik ve tek boyutlu bir yorum oldugunu;
bunun diinyanin kesin ama tek yoénlt bir resim olarak algilanmasina
sebep olabilecegini belirtmektedir. Fakat diinya tek yo6nlti bir resim
degildir. Kokkos’a gbre, beynin sag tarafi ise diinyay1 daha butiinsel
olarak algilamamizi1 saglama, farkl olasiliklar: isleme, karmasik olana
anlam vermeye calisma ve farkli gérme bicimleri sunma becerileriyle
doludur. Bu prensibin dénutstirticti 6grenme kuraminda kullanilmasi
gerektiginden bahseden Kokkos, bu birbirinden farkli sekillerde
isleyen iki yarim klirenin, beraber ve uyum icinde calismasinin anlam
cercevelerimizi olusturmamiz ve algilamamizda son derece Onemli

oldugundan bahsetmektedir (2010).
Sanatin Déniistiiriicii Ogrenme Siireclerindeki Rolii

Tek boyutlu bir resme odaklanmaktansa, daha kapsayici ve buittinsel

bir resim cizebilmek elbette daha zengin ve kapsayici anlam
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perspektifleri olusturulmasini saglayacaktir. Yani eksiksiz ve cok
yonla bir distinme, muhakeme ve anlamlandirma streci icin yalnizca
mantik ve rasyonellige odaklanmak yerine duygularin ve hayal
glictiniin de strece daha fazla dahil edilmesi gerekmektedir. Peki cok
yonla bakis acilarina zemin hazirlamanin yolu nedir? Kokkos’a gdre bu

yol sanatla hasir nesir olmaktan gecmektedir:

Sanat eserleriyle etkilesim, beynin sag tarafinin calisma prensiplerini
aktive etmeye 6nemli katki saglar. Estetik deneyim, baskin olandan farkl
bir distinme sekline olanak saglar ve sanat ile temas kisilerin 6zgtirlesme
stireclerine katkida bulunur. Bunun sebebi; buytk sanat eserlerinin
kaynaklarinin genellikle rasyonellik ve konformizm tarafindan kontrol
edilen toplumsal gerceklikler olmamasidir. Dolayisiyla, énemli bir sanat
eseriyle kurulan iliski toplumsal hayatin normlarina baglh kalmadan
dustnme eylemini tetikler (Kokkos, 2010).

Kokkos’a godre hakim ideolojiler ve toplumsal normlar zaten buyutk
O0lcide rasyonel dustunce ve konformizm tarafindan kontrol
edilmektedirler (2010). Hedefi, kisilerin kendilerini kisitlayan, toplum
tarafindan dayatilan varsayimlar ve dusUncelerden arinip
o0zgurlesmelerine ve konfor alanlarindan ¢ikmalarina yardimci olmak
olan donustirict 6grenmenin de bu goérlisten yola cikarak, sadece
rasyonele odaklanmasinin déntstirici 6grenme sUreclerine zarar
verebilecegi belirtilebilir. Onemli sanat eserleri de bu noktada dikkate
degerdir; onlar rasyonellige degil, yaraticiliga ve farkliliga odaklanirlar

ve insanlarin duygularina hitap ederler.

Gardner (1990) da Kokkos’a benzer bir sekilde farkli perspektifler
gelistirmeye acik olmanin yolunun farkli zeka tuirlerine odaklanmak
oldugundan bahseder. Kisilerin bircok farkli zeka ttirtine (s6zel-dilsel,
mantiksal- matematiksel, kinestetik, muzikal, gorsel, uzamsal,
iletisimsel) sahip olabileceklerini ve her zeka turtinde farkli bir
sembolik sistem bulunabilecegini ileri sirmektedir. Baska bir deyisle,
ona gore her zeka turu icin cesitli kavram, fikir ve olgularin temsil ve
kavramsallastirmalarina karsilik gelen bir sistem bulunmaktadir. Bu
nedenle, zekanin cok yonli pekistirimini saglamak icin sembollerin

daha uzun stureli kullanimina ihtiyacimiz oldugunu, estetik deneyimin
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bu amaca hizmet ettigini, ¢ciinktl katilimcilara butiinsel ve narin
anlamlarn ifade etmek, duygusal ve yaraticti durumlardan
yararlanmak, metaforlar: kullanmak ve genel olarak gercekligin farkl
perspektiflerini ifade etmek icin cesitli sembolleri isleme olanagi

sundugunu belirtmektedir (1990).

Sanatin  kisilerin  anlam = perspektiflerini = gelistirmede  ve
donustirmedeki etkisinden bahseden bir diger arastirmaci Broudy ise
(1987) estetik deneyimin, daha 6nce hic¢ var olmamais vizyonlarin ortaya
cikmasini mimkun kilarak hayal glicinti harekete gecirdigine ve ayni
zamanda zihnin ortaya c¢ikan yeni bilgiyi organize etmesini sagladigina
dikkat cekmektedir. Ona gore sanatla temas, kisileri aydinlatmakta,
duygusal repertuarlarini gelistirmekte ve ayni zamanda fikirler ile
duygularin uyumunu kolaylastirmaktadir. Bu nedenle Broudy estetik
deneyimi hem 'bilissel duygu' hem de 'duygusal bilis' olarak
adlandirmaktadir (1987).

Dewey (1980), sanatin 6grenme sUrecindeki roliinden bahsederken
hayal gliciniin 6nemine vurgu yapmaktadir. Dewey, estetik
deneyimin, 6grenme suUrecinin temel unsuru olarak gérdigi hayal
glcunun gelisimi icin temel ara¢c oldugunu belirtmektedir. Hayal
glcunu gelistiren sanatin anlam perspektiflerimize ve onlarn

degisimine olan katkisini séyle aciklamaktadir:

Sanat eserlerini kavrayabilmemiz icin hayal glicimtizin harekete gecmesi
gerekir. Bu nedenle estetik deneyim, gerceklikten edindigimiz alisilmis
deneyimlerden daha genis ve derindir; dolayisiyla algi diinyamiza kars1 bir
tir meydan okumadir. Ayni zamanda, eski algilarimizin sanatla temas
yoluyla ortaya cikan yeni algilarimizla bulusmasi, 'gecmisin yeniden
insasina katki saglar ve yeni anlama yollar1 olusturma yetenegimizi
glclendirir (Dewey, 1980).

Dolayisiyla asil amaci, kisilerin gecmis anlamlarini ve deneyimlerini
sorgulamalarina ve olusturduklar1 yeni anlamlarla gecmislerini
yeniden insa etmelerine 6nayak olmak olan donustiriicti 6grenmenin
estetik deneyimle desteklenmesi, slirece buyuk katki

saglayabilmektedir. Yani Mezirow’un ortaya attig1 ve daha sonra farkl
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arastirmacilarin duygusal sureclere daha fazla vurgu yaparak
gelistirdikleri  déntsturicid  6grenme  pratikleri, sanat ile

desteklenmeye elverislidirler.

Atkinson (2018), sanatin gliciinlin, hali hazirda gérunur olani ortaya
cikarmasindan ve yeniden uretmesinden degil, gérinir olmayani
gorinur kilmasindan kaynaklandigini belirtmektedir. Bunun da
sanatin yeni olasiliklar ortaya c¢ikarmaya, farkli olasiliklari gérmeye,
hissetmeye ve dliisinmeye olanak saglamasiyla alakali oldugundan ve
bu gliclin sanatin dénustirtict gict oldugundan bahseder. Ona gore
bu, yerlesik fikirleri yikan, guc iligkilerini yeniden yorumlayan bir
glictir (2018). Atkinson sanatin bu glclUnl itaatsizlikten ve
baskaldiridan aldigini 6ne stiirmekte ve “Sanat, itaatsizligin gicuyle
0grenmemizi saglar. Burada bahsedilen itaatsizlik muhalif olma
durumu degil, normlara, kaliplasmis diistince ve varsayimlara karsi

cikmaya acik duruma gelme strecidir” diye belirtmektedir (ibid).

Kisacasi bu bélimde bahsi gecen yazarlar, sanatin estetik tarafiyla
duygusal stureclere hitap ettiginden, olmayani géstererek farkli bakis
acilarini gérinur kildigindan, hayal giicimuze hitap ederek alternatif
perspektiflere acik hale gelmemizi sagladigindan, konformist
normlarin 6tesinde bir anlatimla kaliplasmais fikirlere karsi cikmamiza
Onayak oldugundan bahsetmektedirler. Sanatin tim bu yo6nlerinin
donusturtict 6grenme surecleri ve hedefleriyle sahip oldugu ortak
noktalar g6z onunde bulunduruldugunda, sanatin doénutsturticu

o0grenme sUreclerini besleyici yonu géze carpmaktadir.
Edebiyatin Doniistiiriicii Ogrenme Siireclerindeki Rolii

Kokkos (2010), Freire’nin, déntstiriici 6grenme suUrecinde estetik
deneyimin kullanilmasinin temellerini atan ilk kisi oldugunu
belirtmektedir. Freire gencliginde yazdigi otobiyografik bir raporda,
kendi diistincelerinin olusmasinda ve degismesinde Jose Lins do Rego
ve Graciliano Ramos gibi yazarlarin estetik yaraticiliginin kendisi

uzerindeki etkilerini vurgulamaktadir. Kokkos, Freire’nin
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yaraticiliginin, hatta bu cesit o6zgurlestirici bir 6grenme suUrecine
duydugu ilginin kaynagini edebi eserler ve yazarlar olarak gdsterdigini
belirtmektedir. Ona goére Freire klasik eserlerin elestirel bir gozle

derinlemesine incelenmelerinin 6nemine vurgu yapmistir (2010).

Dontstirdct 6grenmenin bu farkli boyutlarina dikkat cekilmesi ve
teorinin gelistirilmesi dolayisiyla edebiyatin doénustiricti o6grenme
strecleri ve pratikleri icin ara¢ olarak kullanilmasini glindeme
getirmistir. Hoggan ve Cranton (2014), literatiirde sanat temelli
dontstiriclt 6grenmeye ilginin arttigini, hikaye anlatimi, otobiyografi,
ve vaka calismalari yoluyla anlat: 6grenimine yonelik calismalara daha
fazla yer verildigini belirtmislerdir. Dolayisiyla duygu, disince ve
hayallerin estetik bir sekilde ifade edilmesini saglayan bir sanat dal
olan edebiyat da donustirict 6grenme icin bir arac olarak kullanima

uygundur.

Edebiyat ilhamini hayattan, kurmaca karakterler de gercek kisilerden
alirlar. Fakat bu iliski tek yonli degildir. Edebiyat okurlari, bir
karakterle kurduklar: bagla ve onun yasadig: olaylara taniklik etmekle
kimi zaman kendi hayatlarinda yasayamayacaklarini
deneyimleyebilmekte, kendi kisith deneyimleriyle
ogrenebileceklerinden cok daha fazlasini 6grenebilmektedirler. Bu
yuzden edebiyat ve Ogrenme arasinda gucli bir iliski bulundugu

soylenebilir.

Var oldugundan beri edebiyat bireyin mevcut bakis acisini,
distncelerini, duygularini, rollerini ve anlamlarini sorgulamalarina
yol acan bir ara¢c olmus ve egitimde de bilincli olarak kullanilmistir
(Hoggan, 2011). Edebiyat okumanin bircok sebebi ve yarar: vardir fakat
en 6nemlisi insanligin gelistirilmesine 6énayak olmasi ve insanlari daha
iyi birer diinya vatandasi haline getirmeye yaramasidir (Nussbaum,
1997). Nussbaum’a goére edebiyatin bunu basarabilmesinin en buyuk
sebebi, kisilerin edebiyat yoluyla kendilerinden farkli 6zelliklere sahip
kurgusal karakterlerin yerinde olmanin nasil bir his olabilecegini
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dusunebilmeleri ve kendileri disindakilerin duygularini ve isteklerini
anlamaya calisabilmeleridir. Bunlar1 basarabilmenin tek yolu, bircok
olasiligi tahayytl ederek ve bu olasiliklar neticesinde ortaya cikabilecek
deneyimlerle duygusal ve empatik baglar kurarak hayal glicinlin
kullanabilmesidir (ibid).

Clark ve Rossiter (2008) hikayeleri deneyimlerimizi anlamanin,
kimligimizi olusturmanin, daha buylk sosyal ve kultliirel konularla
ilgili kendi anlamlarimizi olusturmanin bir yolu olarak goérurler ve bu
stirecin doénUstirici oOgrenmeyi besleyen bir slre¢ oldugundan
bahsederler. Cranton da edebiyatin yalnizca insan hayatinda birbiri
ardina siralanan olaylar silsilesi olmadigini; yasananlarin kendi
baglamlarinda ve icinde bulunulan toplumda ne anlama geldigini
anlama ve anlamlandirma streci olduguna vurgu yaptigini dile getirir
(2012). Jarvis ise kurgunun ve edebiyatin 6grenme icin dnemini soyle

ifade etmektedir:

Kurgu, farkli yasamlari, mekanlar1 ve bakis acilarini deneyimlemek ve
secimler, etik degerler ve iliskiler tizerine diistinmek icin gticli bir aractir.
Kurgusal anlatilar tarihten hikayeler se¢mezler; anlatilar1 kendileri hayal
edip yaratirlar ve onlara bu denli egitici bir gtic veren de bu 6zellikleridir.
Yaratilan her hikaye bize insanlarin deneyimlerini farkli bakis acilarindan
gosterdigi icin, bu durum, kasith yaraticilik ve anlam arasinda 6zgtn bir
iliski olusturur (2006).
Jarvis burada o6zellikle kurgunun mevcut olaylari anlatmak yerine
bambaska dunyalar yaratmasinin, var olani degil, var olmayani
gorunur kilmasinin metin ve kisi arasinda 6zel bir bag olusturdugunu
ve bu bag sonucunda kisinin farkli bakis agilarina hazir hale geldigini
dile getirir (2006). Iste Jarvis’in bahsettigi bu bag sayesinde kisi gercek
hayatta karsilasamayacagi olaylarla ve fikirlerle ytiz ytize gelir, normal

sartlarda aklina dahi gelmeyecek ikilemlerle karsi karsiya kalir.

Gogan (2017) metinle kisi arasindaki bu o6zel iliskinin iki tarafli

oldugundan bahsetmektedir:

Okuma eylemi okuyucunun, metindeki baglam ve kendi icinde oldugu
baglam arasinda; metindeki karakterle de kendisi arasinda baglantilar
kurmasina 6nayak olur. Metinle kurulan bu tir bir iliski hem okunan
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metinle hem de kimlikle ilgili bircok yeni ve farkli anlam yaratilmasina
sebep olur. Metinler, baglamlar ve benlik arasinda yeni iligkiler kurarak
hem metinleri hem de onu okuyanlar: degistirir (Gogan, 2017).

Yani metin kisiyi, kisi kattigi anlamlarla metni degistirmektedir.
Boylece metin ve okuyucu arasinda oldukca aktif, iretken ve yaratici
bir iliski olusmaktadir. Dolayisiyla okuma eylemi hem metni hem de
okuyucuyu degistirdigi icin dontstartct bir stireci

tetikleyebilmektedir (Cranton 2012).

Jarvis (2006) de edebiyatin insanlara déntstirtiici deneyimler sunma
potansiyeline sahip oldugundan bahsetmektedir. Ona goére, insanlar
anlatilan hikayeler sayesinde, kendi yasadiklarindan bambaska
hayatlarla baglanti kurabilmekte, bu farkli dinyalarda olan bitenlere
karst yogun  duygular hissedebilmekte, olaylara uzaktan
bakabilmektedirler. Béylece kendi hayatlarinda olan bitenleri ve kendi
dustncelerini sorgulama ve okuyucu rollerini yeniden yapilandirma

firsat1 bulmaktadirlar.

Jarvis burada baska birinin yerini almanin ve hayal tirinli olaylara
taniklik  etmenin  farkli  olasiliklar1  tahayytl edebilmemizi
kolaylastirdigina, belki de normal hayatimizda karsilasamayacagimiz
olaylara elestirel ve objektif yaklasabilme ihtimalimize vurgu
yapmaktadir. Ona gore bdylece hem olasiliklarin ve ‘dogru’larin coklu
dogasindan, hem de bu olasiliklarla kendimiz karsilassak verecegimiz
tepkilerden haberdar olma ihtimalimiz artmaktadir. Bu durum
basimiza gelmeyen bir durumla ilgili éngértiide bulunabilme, bunu
yasayan karakterle empati kurabilme yetenegimizi artirabilmekte, tim
bu sure¢ farkli duygu ve fikirlere karsi daha acik goérisli olmamiza

sebep olabilmektedir (20006).

Ornegin, ekmek calmanin asla aciklanacak bir tarafi olmadigini
distnen bir kisi Victor Hugo’nun Sefiller romanini okudugunda
esitsizliklerin ve yoksullugun insanlar: geleneksel normlar tarafindan
‘saf kotuluk’ olarak tanimlanan davranislara surikleyebilecegini

distinmeye daha acik hale gelebilmektedir. Bdylece insanlarin
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eylemlerini daha genis baglamlarda degerlendirebilmeyi pratik
edebilmekte, karakterlerin cok caresiz kalip hirsizlik yapmak zorunda
kalmalariyla iyilik ve kétultuk kavramlarini gézden gecirmek zorunda
kalabilmektedir. Boylece hem kendi degerleriyle ylizlesme firsati
bulmakta hem de ileriki deneyimlerine daha genis bir perspektiften
bakabilmenin ilk adimlarini atabilmektedir. Benzer sekilde, hem kent
hayatina uyum saglayip var olmaya calisan, hem de bu grubu
gormezden gelerek veya kucimseyerek bu catismayla basa cikmaya
ugrasan karakterlerin muicadelelerini, iki yuzlultklerini, sinif atlama
cabalarini, dliizen ve otorite takintilarini muthis bir anlatiyla gézler
oénline seren Sevgi Soysaln Yenisehir’de Bir Ogle Vakti romani,
okuyucu icin sosyolojik bir kaynak olmanin yani sira toplumda kendi
konumunu ve farkliliklara, farkli siniflarin muicadelelerine bakisini
sorgulamasina araci olmasiyla anlatinin ve karakterlerin elestirel

yansitma sureclerinde ne denli kilit rolleri olabilecegini gdstermektedir.

Edebiyat sayesinde insanlarin farkli gercekliklerle tanisma firsati
buldugunu belirten Kokkos (2010) kisilerin kendi gercekliklerinin i¢cine
dogduklarindan ve bu gerceklikleri- yani kultirlerinin, ailelerinin ve
karakterlerinin ortaya cikardigr gerceklikleri- yasadiklarindan
bahseder. Fakat ona gore sanat ve edebiyat insana farkli gerceklikler
sunar, alternatif bakis acilarini normallestirir. Kisi normalde
karsilasamayacagi durumlarla, olaylarla, bakis acilariyla
karsilasabilmekte ve zenginlesme firsati bulabilmektedir (Kokkos,
2010). Cranton (2012) da hikayelerin kisilerin bakis acilarini nasil
etkilediklerinden bahseder:

Iyi kurgu gercek insanlarin hayatlarini yansitir ve bize kendi hayatimizda
olanlar1 yorumlamak icin yardimeci olur. Genellikle kurgusal karakterlerin
deneyimleri ile bag kurar, kendi hayatimizdan bir seyler buluruz. Kurgusal
karakterleri veri kaynagi olarak kullanmak, karakterlerin yasamlarini
gercek hayatta yapamayacagimiz sekillerde yorumlamamaiza olanak saglar.
Kurgu, gercek hayattaki deneyimlerden yararlanir ve okurlarin
hikayelerde yer almalarmma ve karakterlerle o6zdeslesmelerine olanak
saglayan bir esneklige sahiptir. Okurlarin yasadig ya da yasayabilecegi
zorluklar: ve travmatik olaylar: ele alir. Bazen karakterlerin yolculuklari
doénusttrict nitelikler tasir (Cranton 2012).
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Okur, metin ve karakterler arasindaki 6zel iligkiye deginen Cranton,
karakterlerin deneyimlerine kafa yoran okurun, kendi hayatina
normalde hi¢c bakamayacag: goézlerle bakabilmesinin énemine vurgu
yapmakta ve karakterlerin travmalar1 ve doénUtsUmleriyle bag
kurulabileceginden bahsetmektedir. Okur ve hikaye arasindaki
yaratict iliskinin benzer Ozelliklerine deginen Atkinson da (2018)
hikayelerin kisilerde yansitma sUreclerini ne denli etkileyebilecegine

deginmektedir:

Bir karakteri okumak aslinda bir karakter yaratmaktir. Ayni karakteri her
okuyucu farkl sekilde yaratir; yani bir karakterin onlarca farkli yorumu
ortaya cikar. Bu bize bir karakterin ya da bir bireyin cok katmanlh
oldugunu goésterir. Bir roman veya oyun okumak kisinin kendini
tanimlamasi, kendine kimlik tiretmesi eylemidir. Kisiye sunulan hayali
insanlarla kisinin kimliginin i¢ ice gecmesi, kisinin hikayedeki karakterleri
yaratirken kendisini yaratmasi stirecidir (Atkinson, 2018).

Atkinson burada edebiyatin, olasiliklarin, gerceklerin ve dogrularin
coklu dogasinin yani sira kisilerin ¢coklu dogasina vurgu yapmaktadir.
Onu yaratan her gozle baskalasan ve zenginlesen kurgu karakter,
icinde bulundugu farkli baglamlara gore farkli algilanan gercek kisilere
referanstir. Farkli diinyalar ve farkli insanlar, bir metnin onlarca,
yuzlerce farkli sekillerde okunup yorumlanmasi gibi okunur ve
yorumlanir. Kisi, karakteri yaratirken kendi anlamlarini goézden
gecirerek kendini de yeniden tanimlayabilmekte ve yaratabilmektedir.
Dolayisiyla okuma eylemi kisilerin kendilerini, algilarini, anlamlarini
sorguladiklari derin bir  yansitma surecini beraberinde

getirebilmektedir (2018).

Kendileri yasamadiklar: halde karakterlerin yasadiklari olaylar1 duygu
ve dusunce suzgeclerinden geciren kisilerin farkliliklar1 anlama
yeteneklerinin gelisimlerine dikkat ceken Djikic ve Oatley (2014),
kurgu okurlarinin daha ytiksek empati diizeyleri gosterdigini belirten
arastirmalara dikkat cekmektedirler. Kurgu okumanin belli gruplara
karsi 6nyargiy1 azaltabilecegini gésteren calismalara atifta bulunmakta
ve kisinin baskalarinin deneyimlerini ve problemlerini, kendi

sistemiyle ¢c6zmeye ve anlamaya calistigindan bahsetmektedirler.
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Jarvis (2006) edebiyatin kisilerin empati kurma yetileri tizerindeki
etkilerinden bahsederken hissedilen duygulara atifta bulunur. Ona
gore okur, karakterin eylemlerini onaylasa da onaylamasa da kendini
kizgin, mutlu ya da tizgiin -ama kesinlikle degismis- bulma sansina
sahiptir. Ona gére bu durum, edebiyati dontstirticii 6grenmenin
gerceklesebilecegi en glivenli ve en uygun alan haline getirmektedir.
Edebiyatin, kisilerin kendilerini farkli durumlarda hayal edebilmelerini
ve alternatif yollar duisltnmelerini saglamasi, onu doénustirtci

0grenme icin 6nemli bir arac olarak kullanilabilir hale getirmektedir.

Dolayisiyla edebiyat, okurlarin, kendilerinden farkli karakterlere ve
dinyalara dalmalarini mumkin kilarak, baskalarinin duygularini
anlama yeteneklerini gelistirmelerini saglayabilmektedir. Bu gercek
dinyanin sunabilecegi bir durum degildir. Kisiler bu alternatif
gerceklikler ve karakterlerle paylasilan benzerlikleri ve farkliliklar:
inceleyebilmekte ve kendi durduklari yer Uizerine distnup bunlari

yeniden yapilandirabilmektedirler.

Tuam bu o6zellikleriyle edebiyatin, metin ve okuyucu arasinda gucla bir
duygusal ve zihinsel bag olusturdugu séylenebilir. Meriam, Caffarella
ve Baumgartner (2007), yetiskin 6grenmelerinin bu sekilde duygusal ve
zihinsel  acilardan  desteklenmelerinin, yetiskinlerin  dunyay1
anlamlandirma sureclerine ciddi katki sagladigini belirtmektedirler.
Attkinson (2018), edebiyat okumanin yetiskinlere dunyay: farkl
acillardan gérme ve yeni anlamlar olusturma firsati sundugunu,
bilinclerinde degisikliklere yol actigini sdylemektedir. Ogrenmenin
agirlikli olarak bilissel zeka ve teknik becerilerle elde edilen y6nlerine
Onem verilen ve odaklanilan giintimutizde, bambagka algilara kap1 acan
edebiyat ve sanat, yetiskin O6grenmesi icin oldukca Onemli
kaynaklardir. Edebiyat buiytk 6lctide mecazi anlatim kullanmakta ve
onu anlamak icin kisilerin buna uygun bir dusince yapisi
olusturmalar1 gerekmektedir. Bu tUr bir anlama sekli, gintimuzin

karmasik toplumlarinda kisilerin deneyimlerini gdézden gecirebilmesi,
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bu deneyimlere farkli bakis acilariyla ve elestirel bir sekilde

yaklasabilmesi agisindan son derece énemlidir (Lawrence, 2008).

Tam bu o6zellikleriyle edebiyatin elestirel diistinceyi tetiklemek icin de
essiz bir ara¢ halini alabilecegini séylemek muUmkundur. Williams
(1989), edebiyatin egitim alaninda ilk olarak yetiskin egitimcileri
tarafindan kullanildigini ve bunun bir tesaduf olmadigini dile getirir.
Williams’a gbére bunun sebebi, kisilere bambaska olaylara uzaktan
bakabilme ve farkli bakis acilar1 gelistirebilme olanagi sunan
edebiyatin elestirel distinceye katkisidir. Bireylerin siyasi ve toplumsal
acillardan Dbilin¢li vatandaslar halini almalar1 ancak elestirel
distnceyle muUmkindir. Bu da yetiskin egitiminin 6nemli
hedeflerinden biridir. Edebiyat kisilerde elestirel farkindalik olusturma
glcuyle sosyo-kultirel perspektif doéonUsimunt saglayabilmekte,
kisilerin mevcut guc iligkilerini ve hegemonik varsayimlarini gézden
gecirmelerine ve sorgulamalarina olanak verebilmektedir (Jarvis,

2006).

Turkle (2007) edebiyatin bu glcinin soyutu somutlastirabilme
yetisinden kaynaklandigini belirtmektedir. Turkle’a gore hikayelerdeki
karakterler ve durumlar kisiyi zihinsel ve duygusal anlamda
canlandirmakta ve soyut duygu ve diistinceleri somutlastirabilmelerini
saglamaktadirlar. Diger bir deyisle, kisilerin gercek hayatlarinda
deneyimler yoluyla soyut varliklari somutlastirarak olusturduklar:
anlamlar, edebiyat yoluyla cogalabilmekte, farklilasabilmekte ve

degisebilmektedirler.
Edebiyat ve Déniistiirticii Ogrenme lliskisini Inceleyen Ornek Calismalar

Wright, Coryell, Martinez, Harmon, Henkin ve Keehn (2010), “Rhyme,
Response, and Reflection: An Investigation of the Possibilities for
Critical Transformative Learning Through Adult Poetry Reading”! isimli

makalelerinde, kendilerini elestirel egitimciler olarak tanimlamakta ve

! “Kafiye, Tepki ve Yansitma: Yetiskinlerde Siir Okuma Yoluyla Elestirel Doniistiiriicii Ogrenme ihtimalinin
Incelenmesi”
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daha demokratik bir toplum icin yetiskin egitimciler ve 6grencileri
arasindaki iletisimsel eylemi tesvik etmeyi hedeflediklerini; bu hedefe
de siirin déntsturicid gucuyle ulasabileceklerine inandiklarini ifade
etmektedirler. Arastirmacilar buradan hareketle, kendilerini ‘siir sever’
olarak tanimlayan, yaslar:1 20 ila 60 arasinda degisen 5’ erkek, 17’si
kadin 22 yetiskin 06grencinin dahil oldugu, yetiskinlerin siir
okumalarinin nedenlerini, siir sevgisinin nasil olustugunu ve siirden

neler 6grendiklerini incelemeyi amaclayan bir calisma yapmaislardir.

Calismayr Déntuistiirici Ogrenme Kurami cercevesinde ele alan
arastirmacilar, gorev yaptiklar: Giniversitenin hizmet 6éncesi ve hizmet
ici 6gretmenlik kurslarina katilan yetiskin 6grenciler arasindan anket
yoluyla kendilerini ‘siir sever’ olarak tanimlayanlari belirlemisler bu
O0grencilerle birebir goérusme yapmislardir. Arastirmacilar,
katilimcilarla yapilacak yar1 yapilandirilmis goérismeler icin
katilimcilarin siiri neden sevdiklerine, hangi deneyimlerin siir
sevgilerine yol actigina, siir okuma eylemini nasil deneyimlediklerine
dair birtakim sorular hazirlamislar ve her bir katilimciyla yaptiklar: 18
ila 37 dakika arasinda suren gorusmelerin sesli kayitlarini
tutmuslardir. Daha sonra bu ses kayitlarinin yazili metinleri
arastirmacilar tarafindan olusturulmus, okunmus ve birbirleriyle

karsilastirilmistir.

Arastirmacilarin yaptiklar: analizler, siir sevgisinin 6grenilmis, sosyal
ve bireysel olarak insa edilmis bir caba sonucu olustugunu
gostermekte, katilimcilarin siiri sevme ve okumaya devam etme
nedenlerinin siirin onlar: biligsel, duygusal ve ruhsal olarak etkilemesi
oldugunu ortaya koymaktadir. Son olarak arastirmacilar, analizleri
neticesinde siirin, okuyucularin kendi deneyimlerine elestirel bir gézle
yaklasmalarina ilham verdigi sonucuna varmislardir. Bunun, siirle
girilen Dbilissel ve duygusal iliskinin yani sira, siir Uzerine
derinlemesine dusUnmenin elestirel dustnceyi ve yansitmay:

tetiklemesi sonucu gerceklestigi belirtilmektedir. Arastirmacilara gore
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okurlar, bu estetik deneyimin duygularini harekete gecirmeleri
sonucunda, benliklerinin karmasik ve farkli yoénlerini tanima, bu

yonleri sorgulama ve kendilerini daha iyi anlama firsati bulurlar.

Yazarlar arastirmalar1 neticesinde, siirin yetiskin 6grencilerde
donustirtiici o6grenme suUreclerini tetikleyici bir ara¢ olarak
kullanilabilecegi sonucuna varmakta ve bu konuda yapilacak baska
arastirmalarin da donUstirdcii o6grenme sUreclerini destekleyici
alternatif bilme yollarina katkida bulunacagini umduklarini ifade

etmektedirler.

Hoggan ve Cranton (2014) imzal1 “Promoting Transformative learning
Through Reading Fiction”? isimli diger bir makale, Amerika Birlesik
Devletleri'ndeki iki tiniversiteden 131 lisans ve yuksek lisans 6grencisi
ile yapilan bir calismaya yer vermektedir. Yaptiklar: calismada Hoggan
ve Cranton, yetiskinlerde doénuUstlriici Ogrenmeyi tesvik etmede
hikayelerin rolinii incelemeyi amaclamislardir. Arastirmacilar,
calismada Hogganin yazdigi kisa 6ykiiniin okunmasini iceren bir
ogrenme etkinligini takiben katilimcilarin yazili doénutleri tizerinde
nitel analizler yapmis ve elde ettikleri bulgulari, ‘degisime tesvik etme’,
‘yeni perspektifler edinmeye tesvik etme’ ve ‘elestirel diistinceye tesvik
etme’ olmak Uzere Uc¢ kategoride incelemislerdir. Yazarlar, hikaye
okumanin ve ardindan gelen distinme surecleri ve tartismalarin,
elestirel dustinmeyi ve doénustlirici 6grenmeyi tesvik etme
potansiyelini incelemeyi hedeflediklerini belirtmislerdir. Yalnizca bir
oykinin okunmasinin doénustiricti Ogrenmeyi tesvik etmesini
beklemeseler de hikaye okumanin kafa karistiric: bir ikilem yaratarak
elestirel dustunceye yol acmak ve yeni bakis acilarina zemin
olusturmak gibi déonustirtiicti 6grenmeye yol acabilecek bazi stirecleri

baslatma potansiyeli oldugunu varsaymaktadirlar.

Calismaya farkl egitim kurumlarinda Yetiskin Egitimi, Liderlik, Mtizik

Egitimi, Egitim Teknolojisi ve Orglitsel Psikoloji alanlarinda lisans,

2 “Kurgu Okuma Yoluyla Déniistiiriicii Ogrenmeyi Tesvik Etme”
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yuksek lisans ve doktora diizeyindeki programlara kayithh égrenciler
katilmislardir. Katilimcilardan ders mufredatlarinin bir parcasi olarak
bahsi gecen 6ykiiyti okumalar: istenmistir. Daha sonra arastirmacilar
oykt okumanin déntstliirticti 6grenmeye olan katkisini incelemek icin,
bir tartisma etkinligi dtizenlemisler ve ardindan katilimcilardan

ogrenme deneyimi hakkindaki distincelerini yazmalarini istemislerdir.

Elde edilen yazili verileri yorumlamak icin acik bir kodlama stratejisi
dizenlenmis ve katilimcilarin 06grenimlerine iliskin deneyimlerini
incelemek icin daha o6nce bahsi gecen U¢ kategori kullanilmaistir.
Arastirma her bir kategori ile ilgili katilimcilarin diistincelerinden
dogrudan alintilara ve bu alintilardan elde edilen cikarimlara yer
vermektedir. Ayrica katilimcilarin hikayelerle ilgili kisisel deneyimleri

ve duygusal tepkileri tamamlayici bulgular olarak ele alinmistir.

Arastirmacilar, katilimcilar tarafindan tanimlanan 6grenme ttirlerinin,
donustirticti o6grenmeyi tesvik eden sureclerle orttistigint ifade
etmektedirler. Calismada belirtildigi Uzere, veriler, secilen Oykuyu
okuyan bircok 6grencinin elestirel diistince stirecine dahil olduklarini,
yeni bakis acilarina daha acik hale geldiklerini ve hikayeyi kisisel
deneyimleriyle iliskilendirdiklerini ortaya koymaktadir. Verilerin
analizi neticesinde, secilen hikayenin, bircok okuyucuda kafa
karistirict bir ikilem olusturabildigi, katilimcilar:, kendi deneyimlerini
sorgulamaya ve bunlari anlamlandirmak icin alternatif bakis acilan
bulmaya sevk ettigi sonucuna varilmaktadir. Arastirmacilar, bu
baglamda, 6ykli okumanin gucli duygusal tepkiler uyandirma ve
elestirel distinmeyi tesvik etme glicinden yola cikarak, edebiyatin,
donustirtici 6grenme sureclerine katkida bulunma potansiyeli

olduguna dair kanitlar elde ettiklerini dile getirmektedirler.
Sonuc

Duygu, dustnce ve davranislarimizin altinda yatan temel
varsayimlarin elestirel yansitma yoluyla sorgulandigi ve bunlarin

sonucunda anlam perspektiflerimizde degisimin hedef alindig
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dgrenme sureclerine vurgu yapan Dénustiricti Ogrenme Kurami,
Mezirow’'un ortaya arttigi, fakat bircok arastirmacinin da uzerine
calistign ve gelistirdigi bir kuramdir. Mezirow’un ortaya attigi haliyle
donustirict 6grenme kuraminda rasyonel, nesnel ve mantikli olana
daha fazla odaklanilmaktadir. Mezirowu takip eden arastirmacilar,
onun kuramindan etkilenmisler, fakat dontstirtiicti 6grenmenin, cok
daha kisisel, duygulara, icgtudulere ve hayal giicine dayali bilme

bicimlerini icinde barindiran yénlerine daha fazla dikkat cekmislerdir.

Dontstirdci 6grenmenin biligsel stireclerinin yani sira duygusal ve
yaratict sureclerinin de vurgulandigi bu bakis acisinda, sanatin ve
sanatin yazili bir formu olan edebiyatin hem biligsel hem de duygusal
streclere hitap etmesinden 6ttirt déntstiricid 6grenme pratikleri ve
deneyimleri icin etkileyici bir ara¢ olarak kullanilabilirligi 6ne
strulmektedir. Edebiyat, kisinin var olusu, gecmis deneyimleri ve
sosyal iligkileri sonucunda biriktirdigi dustnceleri, inanclar1 ve
edindigi bireysel ve toplumsal rolleriyle ilgili farkindalik yaratmaya,
bunlar1 sorgulamaya ve dahasi bunlarin yeniden yapilandirilmasina

Onayak olabilmektedir.

Ayrica duygu, disiince ve hayallerin estetik bir sekilde ifade edilmesini
saglayan edebiyat, okura sundugu bu estetik deneyim sayesinde
onlarin duygularini daha fazla harekete gecirebilmekte ve bu 6zelligiyle
de donusturiclt 6grenme sUreclerini destekleme potansiyelini ortaya
koymaktadir. Edebiyatin hayal glici ve yaraticiligi kapsayict ve
tetikleyici 6zelligi sayesinde, kisilerin alternatif bakis acilarina ve bilme
bicimlerine daha acik hale gelme olasiliklar1 artmaktadir. Kisi bu
sayede kendi anlama ve bilme bicimlerini, inanc¢larin1 ve duygularini
kurgu karakterlerinkiyle karsilastirma, baglam disinda distnebilme
ve alternatif bilme bicimlerini hayal glicliyle kafasinda kurabilme
olanagina sahiptir. Bu cok yonlu iligki ve kisilerin referans cercevelerini
déntistiirticti potansiyeli dolayisiyla edebiyatin Déntstiirticti Ogrenme
deneyimlerini desteklemek icin uygun bir ara¢ olma 6zelligi daha fazla

arastirmayla da desteklenmelidir.
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Gelmesine Etki Eden Faktorler ve Hayat Boyu
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Ozet

Bu makalede Turkiye’de hayat boyu égrenme (HBO) kavraminin gtindeme
gelmesinde etkili olan faktérler ve HBO’ntin Milli Egitim Bakanlhig (MEB) ve
HBOe iliskin politika olusturma streclerine katilan paydas kurumlar

tarafindan hangi boyutlariyla kavramsallastirildig: ele alinmaktadir.

Avrupa Birligi destekli Turkiye’de Hayat Boyu Ogrenmenin Gelistirilmesi pro-
jesi kapsaminda, Hayat Boyu Ogrenme Genel Muidurliigti koordinasyonunda

hazirliklar yurtitilen Hayat Boyu Ogrenme Koordinasyon Kanunu (HBOKK)

* Factors affecting lifelong learning to be on the agenda in Turkey and the conceptual-
ization of lifelong learning / Bu makalede kullanilan veriler 2015 yilinda Bogazi¢i
Universitesi Egitim Bilimleri B6limui Yetiskin Egitimi doktora programinda hazirladig tez
kapsaminda yaptigim arastirmanin bir bélimutinden elde edilmistir. Tez calismamin her
asamasinda destek olan danismanim Ozlem Unltihisarcikli ve tiim tez komitesi tiyelerine
tesekkurlerimi bor¢ bilirim.
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calismalari bu c¢alismada bir vaka olarak degerlendirilmistir. HBO
kavraminin gindeme gelmesinde etkili olan faktérler ve HBO’nin
kavramsallastirilmasindaki boyutlar HBOKK strecine katilan kurum
temsilcileriyle yapilan gortiismelerin analizi dogrultusunda ortaya cikan bul-

gular etrafinda ele alinmaktadir.

Arastirma verileri, Ankara’da HBOKK stirecine katilan MEB buirokratlariyla
ve paydas kurumlarin temsilcileriyle yar1 yapilandirilmis bir gérisme formu
ile yapilan gérismeler ve bazi katilimcilarin gértisme formundaki sorular:
yanitlayip e-posta yoluyla gondermesiyle elde edilmistir. Nitel bir arastirma
modeliyle gelistirilen bu calismada vaka analizi yontemi kullanilmistir. Ver-
ilerin analizi MAXQDA yazilim programiyla icerik analizi yapilarak

gerceklestirilmistir.

Ortaya cikan bulgular cercevesinde HBO’niin Turkiye’de giindeme gelme
nedenlerine etki eden faktérler, “HBO gecmisimizde var”, “Kiiresellesme ve
teknolojinin gelisimi”, “HBO kavramui ve Tiirkiye-AB iliskileri” ve “HBO ve isti-
hdam edilebilirlik” basliklar1 altinda ele alinmistir. Diger taraftan HBO’niin
kavramsallastirilmasinda hem MEB hem de HBO politika gelistirme sti-
recinde paydas olarak yer alan diger kurumlarin temsilcileri i¢cin istihdam
edilebilirlik ya da istihdamda kalmak icin yeni becerilerin elde edilmesi
boyutlarinin éne ¢iktigr gértilmektedir. Bulgular cercevesinde HBO alaninda
Turkiye’de son yillarda yasanan gelismelerin hem ktiresel 6lcekteki gelismel-
erle paralellik gosterdigi hem de bunlardan etkilendigi, bu etkide Avrupa Birl-

igi’nin belirleyici bir role sahip oldugu gézlemlenmektedir.

Anahtar kelimeler: Hayat boyu o6grenme, kuresellesme, Avrupa Birligi,

isglicll piyasasi, istihdam edilebilirlik.

Abstract

In this article, the factors that are effective in bringing the concept of lifelong
learning (LLL) to the political agenda in Turkey and dimensions of conceptu-
alization of LLL by the Ministry of National Education (MoNE) and stakeholder

institutions participating in the LLL policy making processes are discussed.

Policy making process of the Lifelong Learning Coordination Law (LLLCL),

which is being prepared under the coordination of the General Directorate of
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Lifelong Learning in the MoNE, within the scope of the European Union sup-
ported Development of Lifelong Learning in Turkey project, has been evalu-
ated as a case in this study. Factors influencing the concept of LLL and the
dimensions of the conceptualization of LLL are handled around the findings
of the analysis of the interviews with representatives of the stakeholder insti-

tutions participating in the LLLCL process.

The data was obtained through implementation of a semi-structured inter-
view form with MoNE bureaucrats and representatives of stakeholder insti-
tutions in Ankara who were participating in the LLLCL process, and some
participants answered the questions in the interview form and sent them via
e-mail. In this qualitative research, the case analysis method was used and
the collected data was analyzed through content analysis methodology with

the help of MAXQDA software program.

Within the framework of the findings obtained as a result of the analysis of
the data, the factors that affect the reasons for LLL to come to the agenda in
Turkey are discussed under the titles "LLL exists in our history", "Globaliza-
tion and the development of technology", "LLL concept and Turkey-EU rela-
tions" and "LLL and employability". On the other hand, in terms of the con-
ceptualization of LLL, it is seen that both the MoNE bureaucrats and the
representatives of other institutions involved as stakeholders in the making
of LLLCL has addressed LLL especially within the framework of employability
or acquiring new skills to be employed. Findings of the study point out that
the recent developments in the field of LLL in Turkey are in parallel with the
developments on a global scale and are affected by them as well, where it is

seen that the EU has a decisive role in this effect.

Keywords: Lifelong learning, globalization, European Union, labour market,

employability
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rogram ve politika alaninda birbirleriyle cogu zaman es
anlamda kullanilan hayat boyu 6grenme (HBO) ve yasam boyu
d6grenme (YBO)!, tiim diinyada oldugu gibi Ttirkiye’de de son
yillarda egitim alaninda en ¢ok kullanilan kavramlardan oldu. Ozellikle
20001 yillarla birlikte Avrupa Birliginme (AB) giris hedefi ve uyum
strecinin Turkiye’nin temel gindemlerinden biri olmasiyla birlikte
HBO, basta egitim olmak tizere farkli alanlarda politika gelistirme

stireclerinin temel unsurlarindan biri haline gelmistir.

HBO son yillarda Kalkinma Planlar1 gibi temel strateji ve politika
doktimanlarinda kendisine yer bulurken, dogrudan HBO alanina
iliskin cesitli politika belgeleri hazirlanmakta, merkezi diizeyde HBO’ye
iliskin idari ve kurumsal duizenlemeler yapilmaktadir. AB tarafindan
desteklenen ve Milli Egitim Bakanligi (MEB) blinyesinde yurttulen I.
ve II. Turkiye’de Hayat Boyu Ogrenmenin Gelistirilmesi projeleriyle
HBO alaninda farkli politika doktimanlar: gelistirilirken, bu cercevede
giindeme gelen konulardan biri de HBO Koordinasyon Kanunu’nun
(HBOKK) cikarilmasi olmustur. Bu kapsamda HBO Genel Mudurligi
(HBOGM) buinyesinde cesitli devlet kurumlari, sendikalar, isveren
orgutleri gibi paydas kurumlarin temsilcilerinin katilimiyla genis

boyutlu calismalar yaratilmustir (MEB, 2013).

Bu calismanin amaci Turkiye’'de HBO kavraminin ve politikalarinin
giindeme gelmesinde etkili olan temel faktérleri ve HBO’niin hem MEB
yetkilileri hem de bu alanda politika gelistirme sureclerine katilan
paydas kurumlarin yetkilileri tarafindan hangi boyutlariyla
kavramsallastirildigini, HBOKK stirecine katilan paydas kurumlarin
temsilcileriyle yapilan goértismelerin analizi Uzerinden ortaya
koymaktir. Bu amag¢ cercevesinde calisma grubundaki katilimcilara
yari yapilandirilmig gértisme formlari aracihigiyla HBO kavraminin
yaygin bir sekilde giindeme gelmesinin nedenleri Gizerine dlistinceleri,
MEB’in ve kendi kurumlarinin HBO kavramini nasil ele aldiklari,

HBO’niin kavramsallasmasinda kiiresellesme stUrecinin etkileri
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Uzerine dusunceleri gibi cesitli sorular sorulmus ve elde edilen veriler

analizi edilerek bulgular olusturulmustur.
Diinyada HBO kavraminin ve politikalarinin yayginlagsmasi

Tum diinyada yetiskin egitimi kavraminin kullanimi son yillarda yerini
cogunlukla HBO kavraminmin kullanimina birakmistir. HBO gecmiste
zaman zaman kullanilan bir kavram olsa da ulus 6tesi ve kuresel
aktorlerin bu kavrami kullanmak yontndeki tercihleri (Milana, 2012),
Avrupa Komisyonu’nun 1996 yilini1 Avrupa HBO yili ilan etmesi ve yine
farkli uluslararasi kuruluslarin bir politika kavrami olarak HBO’niin
poplilerlesmesinde oynadigi rol ile birlikte, HBO politika séylemlerinin

ve sureclerinin merkezine dogru yerlesmistir (Field, 2010).

Avrupa Birligi ve ona bagli cesitli olusumlarin yaninda, Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgtitti (OECD), Birlesmis Milletler Egitim, Sosyal
ve Kultur Orgitii (UNESCO), Diinya Bankasi ve Uluslararasi Calisma
Orguti (ILO) gibi uluslararas: aktérler kuresel diizeyde HBO
politikalarinin giindeme gelmesinde 6énemli rol oynarken, bu aktérler
HBO’yii hem bireylerin hem de tlkelerin ekonomilerinin rekabet
glcinu artiran bir bilesen ve politika tavsiyesi olarak ele almaktadir
(Field, 2010). HBO son yillarda sadece egitimin énemli bir konusu
olmakla smnirlh kalmamis ayni zamanda istihdam ve piyasa
duzenlemelerine iliskin politika séylemlerinde en cok isaret edilen
kavramlardan biri olmustur (Centeno, 2011). Bu yaklasimda HBO’niin
ele alindig1 cerceveye bilgi toplumu, beceri ve yetkinlikler, mesleki
yeterlikler, istihdam edilebilirlik, igglicti piyasasina uyum, verimlilik ve
etkinlik gibi kavramlar eslik etmektedir. HBO vurgusunun ve
kapsaminin yetigkin egitimi kavramina gore temel farklilig, ekonomik
olanin belirleyiciligine ve ekonomik doéntisim sureclerine uyum
saglamasi icin bireylerin HBO yoluyla kendilerine yatirim yapmalari

yonundeki vurgu olmustur.
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Kuresel diuzeyde ekonomik olarak guiclu ve etki gtictine sahip tlkelerle
yine bu tulkelerin belirleyici oldugu ulus o6tesi ve huktmetler disi
kuiresel aktorler, ulusal diizeyde kamu politika olusturma sureclerini
de belirleyen unsurlar olmaktadir. Rizvi ve Lingard (2010), kamu
politikalar1 gecmiste ulusal dtzeyde gelistirilirken bunun simdi
kuiresellesen sistemin icine yerlestirildigini vurgulamaktadir. Jacobi
(2009) bu durumu ulusal politikalar: derinden etkileyen kiiresel kamu
politikasinin  yUkselisi olarak tanimlamakta, bu slrecin de
uluslararas: aktoérler tarafindan sekillendirildigini ifade etmektedir.
Jacobi (2009), HBO politikalarinin egitim politikalarinin kuiresel
duzeyde nasil belirlendigine iliskin 6nemli bir Ornek olarak ele
alinabilecegini, buglin ulusal gec¢mislerindeki buytk farkliliklara
ragmen, dunyadaki ulkelerin yaklasik tucte ikisinin son yillarda
politika  stireclerinde HBO kavramina atifta  bulundugunu
belirtmektedir. Bu cercevede uluslararasi kuruluslar fikirlerin
yayllmasinda, standartlarin olusturulmasinda, ekonomik kaynaklar
olusturulmasinda, ulusal politika stireclerinin koordine edilmesinde ve
bu surecte teknik destek sunulmasinda rol oynamaktadir.
Uygulanacak programlara karar verilmesi ve bunlarin uygulanmasi
ulusal duzeyde kalirken, glindem, politika olusturulmasi ve kismi
finansman saglanmasi uluslararasit duizeyde gerceklesmektedir

(Jacobi, 2009).

UNESCO bir ulus étesi organizasyon olarak 1960'larda diinyada HBO
alanindaki séylemin yayginlasmasindaki ilk aktér olmustur (Mandal,
2012). UNESCO’nun HBO'ye iligkin vurgusu “yeni bir insan” yaratmak
yaklasimi tizerinden ve htimanist bir cercevede sekillenirken (Barros,
2012), 1972 yilinda yayimladigi ve dinya tizerinde HBO hakkinda
ktuiresel bir tartismay: hizlandiran Faure Raporu (Field, 2001) bu

anlamda bir dontim noktasi olarak gértilmektedir.

Borg ve Mayo (2005), UNESCO’nun basini cektigi yaklasimin
1980’lerin sonuyla ortadan kayboldugunu soylerken, Field (2001) da
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19901 yillar1 bu anlamda bir déntim noktasi olarak nitelendirmekte,
bu yillarla birlikte HBO’ntin artik ulusal diizeydeki egitim sistemlerinin
reform ve modernizasyonu ic¢in bir arac¢ haline geldigini belirtmektedir.
Bu sturecte kuresellesme, bilgi teknolojileri, yaslanan nufus gibi
soylemler hem ulusal hem de uluslararas: kuruluslar tarafindan
HBO'ye olan ihtiyaci faydaci ve ekonomik amaclar cercevesinde hakl
cikarmak icin kullanilan anahtar sézclklerden bazilari olagelmistir

(Dehmel, 2000).

Barros (2012) yetigkin egitiminin dénisim suUrecine kavramsal ve
teorik yeniden bir yapilanmanin eslik ettigini, bu cercevede insan
sermayesi teorisinin ve insan kaynaklarinin  gelistirilmesi
yaklasimlarinin temel bilesenler oldugunu belirtmektedir. Sayilan
(2015) AB ve OECD tlkelerinde yetiskin egitiminden HBO’ye giden
déntisum slrecinde insan sermayesi yaklasiminin yetiskin egitiminin
diinya 6lcegindeki tarihsel ve sosyal kazanimlarini erittigini ve mesleki
egitimin Oncelikli hale geldigini ifade ederken, Barros (2012) da
HBO’niin bu smirli ve aracsal yaklasimiyla sosyal doéniisim ve

kurtulus potansiyelini digladigina isaret etmektedir.

AB, 1990’l yillarin ortalariyla birlikte HBO alaninda uluslararasi ve
politika alaninda 6nemli bir aktér olarak ortaya cikmistir (Dehmel,
2006; Mandal, 2012), AB son yillarda diger bircok uluslararasi kurulus
ve dustnce kurulusu tarafindan da desteklenerek HBO’niin
kavramsallastirilmasi1 ve tanitilmasinda 6nemli bir rol oynamakta
(Centeno, 2011), HBO’yi1 egitim ve ogretim alanindaki degerlerini,
fikirlerini ve politikalarini savunmak, duyurmak ve tanitmak i¢in bir
slogan olarak kullanmaktadir (Dehmel, 2006). HBO, AB'nin ekonomik
bliylimesinin ve rekabet gliciinun iyilestirilmesi icin gerekli kosul
olarak ve gelecek vadeden bir AB egitim projesi olarak géruilmektedir
(Kaya ve Zukal, 2012). AB’nin yasam boyu 6grenme politikalarini,

ABnin temel hedeflerinden biri olan dinyanin en rekabetci ve
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dinamik, bilgiye dayali ekonomisi olma fikri sekillendirmektedir (Kaya,

2018).

AB tuyesi ve aday ulkelerin son yillarda egitim alaninda uyguladiklari
politikalar arasinda bir benzerlik ortaya cikarken, HBO alani AB’nin
bu yakinsama politikasini izlemek icin tiretken bir zemin sunmaktadar.
2000 yilinda Lizbon’da Avrupa Konseyi tarafindan ortaya konan Acik
Isbirligi Yéntemi AB’nin benzesme (convergence) politikasinin énemli
bir aract olurken, bu yéntem yoluyla yapilarin, mekanizmalarin ve
sureclerin tasinarak farkli tlkelerin egitim ve 6gretim sistemlerinde
benzer degisikliklere neden oldugu goértilmektedir (Dehmel, 2006). Bu
yontem farkli AB tilkelerinde HBO konusunda isbirligini tesvik etmede
cok islevsel bir rol ustlenmektedir (Kleibrink, 2011). Ac¢ik Isbirligi
Yontemi en iyi wuygulamalarin ortak olarak arastirilmasini,
yayginlastirilmasini, farkl tlkeler icin ortak kriterlerin ve rehberlerin

gelistirilmesini beraberinde getirmektedir (Dehmel, 2006).

Sayilan (2015) AB’nin piyasanin ve ekonominin talep ettigi surekli
yeniden beceri edinmeyi saglayacak 6rgin ve yaygin 6grenme aglari
araciligiyla ortak sertifikasyon standartlari gelistirmenin alt yapisini
olusturmay1 amacladigini belirtirken, bu cercevede bir Avrupa egitim
alani olusturmak Uuzere Uye Ulke politikalarinin da yoénlendirildigini,
uye ulkelerin performansini izlemek icin kriterler ve goOstergeler
kullanildigin1  vurgulamaktadir. Kleibrink (2011), ABmnin HBO
politikasina iliskin bakis acisini bir norm olarak etkin bir sekilde
kurdugunu ve bu perspektifin komsu tulkelere, 6zellikle daha az
gelismis tlkelere yayildigini vurgulamaktadir. HBO cercevesinde

Turkiye’de de AB’nin 6énemli bir etkisinin oldugu gértlmektedir.
Tiirkiye’de yetiskin egitiminden HBO’ye doniisiim

Duinyadaki déntisime benzer sekilde, Turkiye’de de yetiskin egitimi
kavrami 200071 yillarla birlikte yerini HBO kavramina birakmistir.

HBO kavraminin Turkiye’deki kullaniminin tarihi cok uzun olmasa da
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yetiskin egitimi alani farkli uygulamalariyla Turkiye’de uzun bir tarihe

sahiptir (Miser, Ural and Unlthisarcikli, 2013).

Cumhuriyetin kurulusu o6ncesinde yetiskin egitimi alaninda cesitli
uygulamalar goértlse de 1923 yilinda Turkiye Cumhuriyeti'nin
kurulusuyla birlikte bu alanda hizli adimlar atilmaya baslanmistir.
Cumhuriyetin ilk yillarinda yetiskin egitimi o6zellikle yoksulluk ve
cehaletin ortadan kaldirilmasinin  6nemli bir yolu olarak
degerlendirilmistir (Miser, Ural ve Unliihisarcikli, 2013; Okcabol,
2006). 1973de 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nun
yayimlanmasiyla birlikte, yetiskin egitimi alanina giren calismalar
kapsayan yaygin egitim, 6rgin egitimle birlikte Turk Milli Egitim
Sistemi’nin iki ana kolundan biri olarak kabul edilmistir. Bu kanunla
birlikte Turkiye’'de yetiskin egitiminin gelisiminin hizlandirilmasi icin
sorumluluk ve koordinasyon roli MEB’e verilmistir (Okcabol, 2006).
Bu kanunda yaygin egitimin amaclari, okuma-yazmaya, cagin
gelismeleri ve gereksinimlerine, milli kuilttrel degerlere, toplu yasama,
beslenme ve saglikli yasama, bos zamanlari iyi degerlendirmeye,
ekonomik gelismeye ve meslek edindirmeye, hizmet icinde gelisime
yonelik egitimler hazirlamak, gelisim saglamak, bilgi ve becerileri

artirmak cercevesinde degerlendirilmektedir (Resmi Gazete, 1973).

Duman ve Williamson (1996) yetiskin egitimi terminolojisinde, yetiskin
egitimi, yaygin egitim, yasam boyu egitim, strekli egitim, hizmet ici
egitim gibi bircok kavramin birbirinin yerine kullanilmasiyla birlikte
bir karnisikhik yasandigini ve bunlarin farkli anlamlar tasiyan
kavramlar oldugunu belirtmektedirler. Turkiye’de yetigkin egitimi
alaninda son yillarda kapsamli degisiklikler gerceklesmekte, yetiskin
egitimi kavraminin yerini HBO (ve ayni anlamda kullanilan yasam

boyu 6grenme) kavrami almaktadir.

Coskun ve Demirel (2012), giniimuiizde yasam surelerinin uzamasi,
hizli gerceklesen bilimsel, teknolojik ve kulttrel degisimler, hizli ve

stirekli bilgi degisimi gibi etkenlerin buglinlin insani acisindan surekli
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ogrenme gereksinimini ortaya c¢ikarirken bunun da gereksinim
duyulan her turla bilgi ve becerinin 6grenebilmesine olanak saglayan
“yasam boyu o6grenme” kavramini ortaya attigini kaydetmektedir.
Bagc: (2011) yasam boyu egitim/6grenme kavramlarinin son yillarda
egitim alaninda en sik rastlanan kavramlar oldugunu, ¢ok hizli ve cok
yonld bir degisim icerisinde olan diinyada, bu kavramlarin bu strecte
ortaya cikan yeni ihtiyaclarin giderilmesi icin bir ¢6ziim noktasi olarak
gorulen egitimde 6nemli kavramlar haline geldigini kaydetmektedir.
Yildiz (2012) son yillarda yetiskin egitimi alaninda yasanan
gelismelerinin  sonucunun bu alanin istihdam piyasalariyla
sinirlanmast  ve isglcUnun egitimine indirgenmesi oldugunu
kaydetmektedir. Yildiz’a (2012) gére kuiresel rekabet ve degisimlerle
basa cikmak icin nitelikli isgliciine duyulan ihtiya¢ soéylemi, bu

yasanan déonusumun gerekcelendirilmesinde kullanilmistir.

HBO gerek politikalar gerekse de uygulamalar diizeyinde 2000l
yillarin basindan itibaren 6zellikle AB’ye uyum suireciyle birlikte énemli
bir gindem haline gelmis, tiim diinyada oldugu gibi, Turkiye’de de
HBO politika ve uygulama alaninda bircok degisiklik hayata

gecirilmistir.
HBO alaninda giincel gelismeler

Son yillarda HBO politikalarini ve uygulamalarin etkileyen cok fazla
politika dokiimani yayimlanmis, cesitli yasal, idari ve kurumsal
dizenlemeler yapilmistir. Bunlar arasinda Turkiye'nin Basarisi icin
Itici Glic: Hayat Boyu Ogrenme Politika Belgesi (2006), Yedinci (1996-
2000), Sekizinci (2001-2005), Dokuzuncu (2007-2013), Onuncu
(2014-2018) ve On birinci (2019-2023) Kalkinma Planlari, I. HBO
Strateji Belgesi (2009), HBO Genel Mudurltigii'ntin kurulusu (2011),
II. HBO Strateji Belgesi (2014), Turkiye’de HBO’niin Gelistirilmesi
Projesi I (2007-2013) ve II (2016-2017), Hayat Boyu Ogrenme
Kurumlar1 Yonetmeligi (2018) 6nemli politika calismalari, belgeler ve

duzenlemeler olarak 6ne cikmaktadir.
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“Tirkiye'nin Basaris1 icin Itici Guic: Hayat Boyu Ogrenme” Politika
Belgesi, Mesleki Egitim ve Ogretimin Guglendirilmesi Projesi'nin
(MEGEP) bir sonucu olarak 2006 yilinda yayinlanmistir. Bu politika
belgesinin amaci “hayat boyu 6grenmenin Turkiye’deki mevcut rolini
degerlendirmek ve hayat boyu o6grenme politikalarinin nasil
gelistirilecegi konusunda paydas kurumlardaki politika yapicilar: icin
tavsiyelerde” (MEB, 2006, Onséz) bulunmak olarak ifade edilmektedir.
Bu belgede HBO “kisisel, toplumsal, sosyal ve/veya istihdama yénelik
bir perspektif ile bilgilerin, becerilerin ve yetkinliklerin gelistirilmesi
amaciyla hayat boyunca gerceklestirilen tim Ogrenme faaliyetleri”
(MEGEP, 2006, s.5) olarak tanimlanirken, HBO’ye iligkin somut egitim
politikalarinin ilk kez Avrupa Konseyinin 2000 yilinda Lizbon

Stratejisini baslatmasiyla ortaya ciktigi kaydedilmektedir.

“HBO Neden Onem Kazanmistir?” sorusuna da yanit verilen bu
Belgede, HBO’niin “besikten mezara égrenmenin ytizyillar boyunca
bilindigi bir tilke olan Turkiye de dahil olmak tuzere, cok sayida
toplumun bilgi birikiminde” (MEB, 2006, s.14) bulundugu belirtilirken,
HBO kavraminin bugiinkii sekliyle ise elli yildan daha kisa bir gecmise
sahip oldugu kaydedilmektedir. Belgede HBO kavraminin Avrupa
calismalari ve muizakereleri yoluyla gelistigi, kavramin yetmisli yillarin
basinda basta Avrupa’da olmak Uuzere buyuk bir heyecan yarattig,
HBO’niin bugiin her zamankinden daha merkezde ve daha énemli
oldugu ifade edilmektedir. Belgede HBO’nin odak noktasinin
topyektin sosyal ve insani gelisimden isyeri becerilerinin elde
edilmesine dogru buyluk o6lctide sinirlandirildigr belirtilmektedir.
Yapilan degerlendirmelere gore, belgede daha fazla is degisikliginin,
cesitli islerin ortadan kaybolacagi beklentisinin, is piyasasindaki
belirsizliklerin ve istikrarsizligin, diinya 6lcegindeki isglici gé¢clinln,
teknolojideki gelisimlerin HBO fikrini politikanin merkezinde tutan
zorunluluklar oldugu ve bunlarin genellikle ekonomik durumla iliskili
oldugu kaydedilmektedir. Belgede sikca kuresel cagin ihtiyaclari,
rekabetci isglictl piyasasi, is becerileri ve yetkinlikleri gibi kavramlara
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atifta bulunulmakta, “Gelecek icin Tavsiyeler ve Oneriler” bashgi
altinda, Turkiye’de bir HBO politikas: gelistirilmesi icin yedi anahtar
alana isaret edilmektedir (MEB, 2006)2.

2009 yilinda yayimlanan I. Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi’nin
o6nsdzinl yazan dénemin Milli Egitim Bakani Nimet Cubukcu HBO

yaklasiminin dogmasi ve yayginlasmasini su sozlerle aciklamaktadir:

Bireylerin, dinamik ve degisken bir isglicli piyasasinda rekabet
edebilmeleri ve ekonomik seviyelerini koruyabilmeleri icin
“istihdam edilebilme” niteliklerini kazanmaya ve bu nitelikleri
stirekli olarak gelistirmeye ve yenilemeye ihtiyaclar1 vardir.
Bireylerin yasamlari boyunca devam eden degiskenlik, gelisim ve
her gecen giin daha da 6énem kazanan bu ihtiyacglar “hayat boyu
ogrenme” yaklasiminin dogmasina ve yayginlasmasina sebep
olmustur (MEB, 2009, Onséz).

I. HBO Strateji Belgesi de AB Lizbon stratejisine gobnderme yapmakta,
HBOyi1 “daha énce ortaya cikan Avrupa Istihdam Stratejisinin (AIS)
etkin bir sekilde hayata gecirilmesi ydénunde gelistirilen ara¢ ve
cercevelerin bir uzantis1” (MEB, 2009, s.4) olarak degerlendirmektedir.
HBO yaklasiminin 6énem kazanmasi diinyadaki degisim, isglicl
piyasasinda yasanan istikrarsizlik ve hareketlilik, bilgisayar
teknolojilerinin koértkledigi degisimlerle iliskilendirilmekte, bunlardan
faydalanmak ve bunlarin ortaya ¢ikardigi sorunlarla basedebilmek icin
HBO yaklasiminin ekonomik ve sosyal politikalarin icerisinde giderek
daha buyuk 6énem kazandig ifade edilmektedir (MEB, 2009). Belgede
HBO politikalarinin uygulanmas1 icin cok yoénli isbirligi ve
koordinasyon gerekliligine vurgu yapilirken, genel hedef “Hayat Boyu
Ogrenme Altyapisinin Grugclendirilerek Kaliteli Ogrenmeye Erisimin
Kolaylastirilmasi1” olarak ifade edilmis, Turkiye’nin 6zel ihtiyaclari, AB
kriterleri ve AB’nin ilgili dokiimanlari cercevesinde 16 tane 6éncelige yer

verilmistir (MEB, 2009)3.

Belgenin ilk o6nceligi HBO cercevesinde taraflarin  rol ve

sorumluluklarinin belirlenecegi, etkin bir HBO sisteminin isletilmesini
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amaclayan HBOKK’nin c¢ikarilmasi ve ilgili mevzuatin yururltige
girmesi olarak belirlenmistir. Belgede 6nceliklerin yaninda bir eylem
plani da hazirlanarak sunulmustur. Belgenin kapanis bélimuinde
HBO stratejilerinin  etkin bir sekilde uygulanmasinin AB ile
entegrasyonu kolaylastiracag: belirtilirken, bunun “ABnin 2010 yih
itibariyla diinyadaki en rekabetci, dinamik ve bilgi tabanli ekonomisi
olmasini 6ngodren Lizbon Stratejisinde belirlenen hedeflere ulasilmasi
yonunde Turkiye'ye avantaj” (MEB, 2009, s.45) saglayacagina yer

verilmistir.

2014 yilinda kabul edilen II. Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi'nde
HBO sisteminin olusturulmasina yoénelik calismalarin 2000’li yillardan
itibaren hiz kazandigi, 1. HBO Strateji Belgesi ile olusturulmaya
baslanan HBO sisteminin 2014-2018 déneminde wulusal ve
uluslararas: yaklasimlar dogrultusunda daha sistematik bir yapiya
kavusturulmasinin hedeflendigi belirtilmektedir (HBOGM, 2014).
Belgede HBO’nlin “cagin ihtiyaglari dogrultusunda, hizla gelisen ve
degisen sosyal ve kultliirel hayattaki degismelere ayak uydurabilmek
amaciyla” (HBOGM, 2014, s.9) ortaya ciktigi ve egitim seviyesi ve
istihdam kosullar1 acisindan oOnemli bir gosterge haline geldigi
kaydedilmektedir. II. HBO Strateji Belgesi'nde 6 &ncelige yer

verilmektedir.4

Belgedeki ilk éncelik olan “Toplumda Hayat Boyu Ogrenme Kultiirii ve
Farkindaliginin Olusturulmasi” baslikli bé6limde, diinyanin ¢cok hizl
ve ¢cok yonlu bir degisim icinde oldugu, HBO’ntin “hizli degisimin insan
hayatinda ortaya cikardigl yeni ihtiyaclarin giderilmesinde bir ¢6zim
olarak” (HBOGM, 2014, s. 21) kabul edilebilecegi ifade edilmektedir.
“Hayat Boyu Ogrenme Firsatlarinin ve Sunumunun Artirilmasi”
baslikli ikinci dncelik kapsaminda ise HBO’ntin koordinasyonunun
saglanmasi1 tedbiri kapsaminda temel performans gostergesi

Koordinasyon Kanunu ve ikincil mevzuat olarak belirlenmistir.
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Son yillarda Kalkinma Planlarinda da HBO'’ye yer verilmesi dikkat
cekmektedir. Ik kez Yedinci Kalkinma Plani’nda (1996-2000) yasam
boyu egitim, cevrenin korunmasi ile ilgili alinacak énlemler bashgi
altinda ele alinmistir (DPT, 1995, s. 193). HBO bir kavram olarak ilk
defa Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani’na (2001-2005) girmis, bu
belgede HBO, “bilgiye ulasma yol ve yéntemlerini 6greten” (DPT, 2000,
s.84) bir yaklasim olarak sinirli bir sekilde ele alinmistir. Dokuzuncu
Bes Yillik Kalkinma Plani'nda (2007-2013) ise “Egitimin Isglicii
Talebine Duyarhiliginin Artirilmas1” bashgi altinda bu defa yasam boyu
O0grenim ve yasam boyu egitim kavramlar: kullanilmis ve bu kavramlar
isglcu piyasasinin gerekleri, kisilerin istihdam becerilerinin ve iggiici
verimliliginin  artirilmasi, insan  kaynaklarinin  gelistirilmesi
cercevesinde ele alinmistir (DPT, 2006). Onuncu Kalkinma Plani’nda
(2014-2018) hem yasam boyu egitim ve hem HBO kavramlar
kullanilmis, bireylerin isglici piyasasiyla uyumu, is yasaminin
gerektirdigi beceri ve yetkinliklerin kazandirilmas: gibi ifadeler bu
kavramlarin kullaniminda 6éne cikmistir (T.C. Kalkinma Bakanligi,
2013). Su anda da guncel olan On Birinci Kalkinma Plani (2019-2023)
icerisinde de hem yasam boyu egitim hem HBO kavramlari farkl
maddelerde kullanilmistir (T.C. Cumhurbaskanligi Strateji ve Bttce
Baskanligi, 2019). On Birinci Plan’da HBO bir taraftan teknolojinin
yayginlasmasiyla birlikte “degisen ihtiyaclar icin becerilerin
edinilmesine yonelik” (s.6) bir yaklasim olarak ele alinirken, baska bir
madde kapsaminda, “bireylerin kisilik ve kabiliyetlerinin stirekli olarak
gelisimini  hedefleyen” (s.137) bir yaklasim  olarak da
degerlendirilmektedir. Diger planlardan farkli olarak bu plan icerisinde
HBO programlarinin  ¢esitliligi ve niteliginin  artirilacagina,
kazanimlarin belgelendirilmesine, ulusal HBO ve izleme sisteminin
kurulacagina, yash nufus icin yasam boyu egitim imkanlarinin
artirilmasina iliskin maddeler de yer almaktadir. Bu planin egitim

hedefleri béliimiinde HBO’ye katilim oranina5 iliskin olarak 2018 icin
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katilm oraninin %6,2, 2023 hedefinin ise yuzde 8 oldugu
kaydedilmektedir.

Son yillarda HBO alanindaki énemli gelismelerden biri de 14.09.2011
tarihli Resmi Gazete’de yayimlanan 652 sayili “Milli Egitim
Bakanhginin Teskilat ve Gorevleri Hakkindaki Kanun Hukmunde
Kararname” (Resmi Gazete, 2011) ile MEB’in yapisinda degisikliklere
gidilmesi, Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Mudurligti’ntin kapatilip
yerine HBOGM nin kurulmasi ve HBO ile ilgili kamusal alanda ytiriiyen
tim operasyonlarin bu birimin sorumluluguna verilmesi olmustur.
HBOGM, HBOKK’nin hazirlanmasi stirecinde da sorumlu kurum

olarak tanimlanmaistir.

HBO alanina iliskin diger énemli bir adim da Hayat Boyu Ogrenme
Kurumlar Yénetmeligi’nin yayimlanmasi olmustur. Yeni yonetmelikle
birlikte “yaygin egitim kurumlar” ifadesinin yerini “hayat boyu

o6grenme kurumlari1” almistir (Resmi Gazete, 2018).

Son yillarda yasanan tiim bu gelismeler HBO ile ilgili bilgi ve politika
Uretiminin hizli sekilde arttigini, hem politika hem uygulama hem de
mevzuat duzeyinde bircok yeni gelismenin ortaya c¢iktigini

gostermektedir.

Avrupa Birligi projeleri ve Hayat Boyu Ogrenme Koordinasyon

Kanunu calismalar

Turkiye’nin AB’ye aday uyelik surecindeki uyum politikalar1 egitim
alanini ve 6zel olarak da HBO alanim etkilemis ve AB’ye entegrasyon
cercevesinde bircok yeni adim atilmistir (Bagci, 2011). AB, Turkiye’de
destekledigi projelerle ve Turkiye’nin AB’ye uyum surecinden kaynakl
egitim alanindaki uyum calismalari nedeniyle, egitim ve HBO alaninda

etkili bir kliresel aktor olarak 6ne cikmaktadair.

AB tarafindan finanse edilen projeler, HBO kavraminin yaygin

kullanimi ve bu alanda politika sureclerinin hizlandirilmasi
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cercevesinde 6nemli araclar olmustur. "Turkiye'nin basarisinin itici
gticti: HBO Politika Belgesi, 1. ve II. Hayat Boyu Ogrenme Strateji
Belgeleri AB destekli projeler kapsaminda yapilan calismalar
dogrultusunda ortaya c¢ikan politika dokUmanlari olmuslardir.
HBOKK'’ye iligkin calismalar da yine AB tarafindan desteklenen
Turkiye’de HBO’ntiin Gelistirilmesi Projesi I ve II kapsaminda

surdurdlmustar.

Bu Projelerden birincisinin (2011-2013) toplam btitcesi 12,7 milyon
Avro olarak gerceklesmistir. Proje, HBO olanaklarinin
yayginlastirilmasina yoénelik olarak yurutalirken AB uygulamalan
cercevesinde ulusal bir HBO stratejisi gelistirilmesi ve kurumsal bir
cerceve olusturulmasi hedeflenmistir. Proje kapsaminda HBO
alaninda isbirligi ve koordinasyonu saglamak TtUizere mevzuat
duizenlemelerine yonelik hazirliklar yapilmis, HBO Strateji Belgelerinin
calismalar1 surdurilmus, farkli iller icin HBO eylem planlar

olusturulmus ve taslak HBOKK olusturulmustur (IKG, 2021a).

Bu proje kapsaminda hazirlanan Turkiye’de Hayat Boyu Ogrenmenin
Gelistirilmesi Projesi Taslak Politika Belgesi (MEB, 2013), Turkiye’de
son dénemde HBO alaninda gerceklesen kapsamli faaliyetleri anlamak
icin énemli bir belge niteligindedir. Turkiye’de HBO’nlin gelistirilmesi
ve koordinasyonuna iliskin 6neriler iceren bu belgede, bu 6nerilerin
Turkiye’deki paydaslarin goértsleri, AB tulkelerindeki deneyimler ve
uzman analizine dayanarak HBOKK htikiimlerine dayanak sagladig
belirtilmektedir (MEB, 2013). Bu belgede HBO, “Kisisel, sosyal ve/veya
mesleki nedenlerden dolay: bilgi, beceri ve yetkinliklerin artirilmasina
yonelik olarak hayat boyunca gerceklestirilen tim 6grenme faaliyetleri”
(s. 6) olarak tanimlanirken, ekonomik bulylime icin nufusun
becerilerinin igglicti piyasasinin ihtiyaclarini karsilayacak sekilde
gelistirilmesi, bunun icin de yetiskinlerin yasamlar1 boyunca
dgrenmesi gerekliligi vurgulanmaktadir. Bu Belgede, HBO’niin

koordinasyonuna yoénelik kurumsal bir yapi, HBO’ye iliskin eylem
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planlamasi, HBO’niin finansmani, izlenmesi ve degerlendirilmesi,
HBO'ye iliskin yeterlilikler ve krediler, HBO'’ye iliskin kalite giivencesi,
onceki 6grenmelerin taninmasi, iletisim ve farkindaligin artirilmasi ve

yapilacak ortakliklar tizerine tavsiyeler sunulmaktadir (MEB, 2013).

Taslak Politika Belgesinde, paydaslarla goértsilmek uUzere taslak
HBOKK hazirlandigi, mevzuatta yapilacak diizenlemelerin bir kanun
ve yonetmeliklerden olusmasi gerektigi, HBOKK’nin koordinasyondan
sorumlu yapilar1 ve gorevlerini ortaya koymasi gerektigi belirtilirken,
“Kanunun amaci, ulusal duizeyde ve il duzeyinden hayat boyu
0grenmenin planlanmasi, gelistirilmesi, finansmani, izlenmesi,
degerlendirilmesi ve kalite glvencesi yoluyla yaygin yetiskin
0greniminin koordinasyonun duzenlenmesi olmalidir” (s. 82)

denilmektedir.

[Ik HBOGPnin tamamlanmasinin ardindan 2016-2017 yillarn
arasinda, “HBO icin tutarli ve kapsamli stratejilerin gelistirilmesi ve
uygulanmas: yoluyla HBO firsatlarinin iyilestirilmesi, HBO ile ilgili
farkindalig1 arttirmak ve HBO katilim oranini artirmak” (IKG, 2021b)
amaclariyla HBOGP II hayata gecirilmistir. Proje kapsaminda MEB ve
HBO ile ilgili diger kuruluslarda HBO  stratejilerinin
kolaylastirilmasina yonelik yasal alt yapi dtizenlemeleriyle, HBO
rehberlik ve bilgi sisteminin gelistirilmesi ve kalite glivence sistemi

cercevesinde calismalar gerceklestirilmistir (IKG, 2021b).

HBOKK calismalar1 Turkiye’de HBO kavramina ve uygulamalarina
iliskin 6nemli tartismalar: ve calismalar1 beraberinde getirmistir. Bu
kapsamda MEB’den ve gerek devlet kurumlar: gerekse de devlet disi
paydas kurumlarin katihlmiyla HBO’ntin tanimlanmasi ve
kavramsallastirilmasina iliskin calismalar yapilmis ve yapilan Kanun
calismasi henliz yasalastirilmasa da taslak bir kanun ortaya
koyulmustur. Bu calismada, bu strecte aktif olan paydas kurumlarin
temsilcileriyle yapilan derinlemesine goérismeler dogrultusunda

Turkiye’de HBO kavraminin giindeme gelmesinin temel etkenleri ve
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HBO’ntin gerek MEB gerekse de bu stireclere katilan paydas kurumlar

tarafindan hangi boyutlariyla kavramsallastirildig: ele alinmaktadir.
Yontem

Bu calismada nitel arastirma ve vaka analizi yontemleri kullanilmas,
Turkiye'de HBO kavraminin giindeme gelme nedenleri ve
kavramsallastirilmast HBOKK stireci bir vaka olarak ele alinarak

arastirilmistir.

Nitel arastirma, ortak 6zellikleri paylasan cesitli arastirma stratejilerini
kapsayan genel bir terim olarak degerlendirilmektedir (Merriam ve
Simpson, 2000; Bogdan ve Biklen, 2003). Vaka calismalarinda
sorgulama stratejileri bir durumu veya sosyal olayi aciklamaya ve
tanimlamaya odaklanir, béylece durumun 6zelligi olan 6nemli
faktorlerin etkilesimini ortaya c¢ikarmak amaclanir (Merriam ve

Simpson, 2008).

Bu calismada Turkiye'de HBO kavram ve politikalarinin giindeme
gelmesini etkileyen faktérler ve HBO’niin gerek MEB gerekse de
HBOKK strecine katilan paydas kurumlarin temsilcileri tarafindan
hangi boyutlariyla nasil kavramsallastirildigi ele alinmaktadir. Nitel
arastirma yaklasiminin 6zellikleri ve vaka calismasi yéntemi bu amac

icin uygun bir zemin sunmaktadir.
Calisma grubu

Bu arastirmada calisma grubu arastirma sorulari cercevesinde amach
olarak, HBOGP kapsaminda HBOKK calismalarina katilan paydas
kurumlarin temsilcilerinin katilimi1 hedeflenerek olusturulmustur. Bu

kapsamda on dort kisi calisma grubuna dahil edilmistir (Tablo 1).

Arastirma kapsaminda, ilgili projenin ve kanun calismalarinin merkezi
birimi konumundaki MEB HBOGM’den ti¢ biirokrat calisma grubuna
dahil edilmistir. Bunun disinda, HBOGM kurulmadan énce
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HBOGPnin yuratildiga birim olan AB ve Dis lliskiler Genel
Mudurltigt Projeler Koordinasyon Daire Baskanligi biriminden, ayni
zamanda HBOGP Politika Grubu tiyesi olan bir buirokrat da calisma

grubuna dahil edilmistir.

Calisma grubunun diger bilesenleri yine amacli olarak HBOKK
calismalarina katilan, MEB’de gorevli olanlar disindaki paydas
kurumlarin temsilcileri arasindan belirlenmistir. Arastirmaci bu
cercevede HBOGP Politika Grubu tiyesi olan ve MEB disindaki paydas
kurumlarda gbérev yapan toplam on doért kisiyi calisma grubuna dahil
etmek istemis, bahsedilen buitiin paydas kurum temsilcilerine e-mail
ve telefon yoluyla ulagsmaya calismistir. Cesitli nedenlerle (erisememe,
ilgili kisinin arastirmaya katilmak istememesi, hamilelik izni ve
emeklilik gibi) bes paydas kurumun temsilcisini caligsma grubuna dahil
edilememis, diger dokuz paydas kurumun temsilcisi arastirmanin
parcasi olmuslardir. Calisma grubuna ayrica HBOGP kapsaminda
toplantilara katilan, egitimler veren ve cesitli calismalarda bulunan bir
proje uzmani da dahil edilmistir. Boylece arastirmanin ¢calisma grubu

Tablo 1’de gosterildigi sekilde olusmustur:

Tablo 1: Arastirma Calisma Grubu

Kisaltma* | Kurum

MB1 HBOGM

MB2 HBOGM

MB3 AB ve Dis Iliskiler Genel Muduirltigti Projeler Koordinasyon Daire
Baskanligi

MB4 HBOGM

DK1 Kalkinma Bakanlig1

DK 2 Mesleki Yeterlilik Kurumu (MYK)

DK 3 Calisma ve Sosyal Gluivenlik Bakanligi (CSGB)

DK 4 ISKUR

DK 5 Yiiksekogretim Kurulu (YOK)

CYT1 Turk Sanayicileri ve Isinsanlari Dernegi (TUSIAD)

CYT 2 Turkiye Esnaf ve Sanatkarlar1 Konfederasyonu (TESK)

CYT 3 HAK-IS Konfederasyonu

CYT 4 Turkiye Isci Sendikalar1 Konfederasyonu (TURK-IS)

Uzman HBOGP-Anahtar Uzman

*MB: MEB Burokratlari, DK: MEB Dis1 Devlet Kurumu Temsilcisi, CYT:
Calisma Yasami Temsilcisi
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Goriisme formunun gelistirilmesi ve veri toplama

Bu calismada veri toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis gértisme

formlar1 kullanilmastir.

Bu arastirmanin calisma grubunu HBOKK stirecine aktif olarak
katilan ve bu stirecte HBO gitindemine iliskin daha fazla bilgi sahibi
olan, bir kismi da kurumlarindaki pozisyonlar:1 geregi karar verme
dizeyinde Ust dizey etkiye sahip kisiler olusturmaktadir. Arastirmaci,
olusturulan yar1 yapilandirilmis gériisme formlariyla birlikte bu stirece

katilan kisilerle derinlemesine goértismeler yapmaistir.

Calisma icin kullanilan yari yapilandirilmis gértisme formlarinin
gelistirilme surecinde, ilk olarak literattirdeki ulusal ve uluslararasi
dtizeydeki benzer calismalar incelenmis, Turkiye’de HBO alanindaki
son yillara yayilan calismalar kronolojik olarak ele alinmis, yapilacak
pilot calisma icin arastirmaci, doktora tez danismaninin destegiyle
HBO'deki dikkat cekici degisikliklerle ilgili acik uclu sorular iceren
taslak bir yapilandirilmamis goérisme formu  hazirlamistir.
Olusturulan ilk taslak formla birlikte MEB Istanbul i1 Mudurlagii'nde
HBO faaliyetlerinden sorumlu tist diizey bir yénetici ile pilot gériisme
yapilmistir. Goértisme yapilan yetkili HBO giindeminin o giinlerde esas
olarak HBOKK yapim streci kapsaminda sekillendigine isaret etmis,
bu gériismenin ardindan gértisme formundaki sorular HBOKK yapim
streciyle ilgili sorular1 icerecek sekilde yeniden duzenlenmistir.
Yapilan degisiklikler tez danismani ve bir tez komite Utiyesiyle yeniden
tartisilmig, taslak goérisme formundaki revizyonlarla birlikte, MEB
burokratlari, diger devlet kurumlari olan ve devlet kurumu disinda
olan paydas kurumlarin temsilcileri icin olmak tUizere Uc¢ farkli yari

yapilandirilmis gérisme formu olusturulmustur.

Arastirmacit bu goértisme formlariyla calisma grubundaki toplam on
dort gérusmecinin on ikisi ile yltiz ylize gériisme yapmis, iki katilimci

ilgili gérisme formundaki sorular1 kendileri yazili olarak doldurarak
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yanit vermek istemis ve doldurduktan sonra arastirmaciya e-posta ile
yollamislardir. On iki yliz ylze gérusmenin timu dort farkhi gtinde
Ankara’da, gortusulen katilimcilarin  calistiklarn  kurumlarda
gerceklestirilmistir. GorGsmelerin  verimliligini artirmak icin,
gorismeler 6ncesinde arastirmaci tarafindan ilgili kurumun HBO
alanindaki faaliyetleri, kurum  temsilcisinin pozisyonu ve
sorumluluklar1 hakkinda o6n hazirliklar yapilmistir. Gortismeler
sirasinda yapilan dijital ses kaydinin yaninda arastirmaci 6nemli
noktalar1 da ayrica not etmistir. Arastirmaci gérismelerden hemen
sonra, gérisme ortamini, gérusmecilerin yaklasimlarini ve tutumlarini

degerlendirmek ve not almak icin ayrica zaman ayirmistir.
Goriismelerin analizi

Gorusmelerin icerik analizi MAXQDA 11 (Release 11.0.8) adli nitel veri

analiz yazilim programi kullanilarak yapilmis ve bulgulara ulasilmistir.

Yapilan butin goértismelerin desifrasyonu arastirmaci tarafindan
birebir olarak yapilmis, butin goérdsmeler tekrar dinlenerek
desifrasyonun kontrolil yapilmis, sonrasinda desifrasyon dosyalari
MAXQDA yazilim programina yuklenmistir. Analiz stirecinde, tema ve
alt temalarin olusturulmasi icin yapilan kodlama strecinde gériisme
metinleri yazilim programi icerisinde okunurken, her bir ana tema icin
bir kod belirlenmistir. Metinler okunmaya devam edilerek bu temanin
altina girebilecek alt basliklar icin alt kodlar olusturulmus, farkli bir
ana temaya girebilecek ifadeler yeni bir kod ad1 altinda tanimlanmastir.
Bu islem btitin gértiisme metinlerinin okunmasi son bulana kadar
sturdurulmustir ve surecin sonunda MAXQDA programinda “Code
System” olarak yer verilen alanda buitin kodlar ve alt kodlar ortaya
cikarilmistir. Bu islemler, olusturulan kodlarin tekrar edilebilirligini,
gecerliligini ve guvenirliligini saglamak amaciyla arastirmaci
tarafindan bir hafta arayla iki farkli dosya Uizerinde calisilarak ikinci
defa yapilmistir. Tekrar eden calismalarda kodlar ve alt kodlar benzer

olarak kumelenmistir. Analiz slrecinde ortaya cikan kodlar ve alt
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kodlar arastirmacinin doktora tez danismani ve bir tez komitesi

uyesiyle birlikte gézden gecirilmistir.

Gortusmelere iliskin kod sisteminin olusmasinin ardindan, olusturulan
kodlar altindaki gériisme parcalari program yoluyla geri cagrilmis,
boylelikle ilgili gériisme grubundaki katilimcilarin belirli bir kodla
(tema) ve o koda ait alt kodlara (alt tema) degerlendirmeleri belli bir
dosya icerisinde toplanmistir. Bu islem arastirmaci tarafindan her bir
gorisme grubu ve kod icin tekrarlanmis, béylece bir butlin olarak
gorisme  gruplarindaki katilimcilarin  ilgili temalara iliskin
degerlendirmeleri ortaya c¢ikarilmistir. Daha sonra goértisme
gruplarinin her bir tema icin degerlendirmeleri dliizenlenerek bulgular

halinde sunulmustur.
Bulgular

Arastirma kapsaminda HBOKK olusturma stirecine katilan MEB
btirokratlarina, paydas kurumlarin temsilcilerine ve HBOGP anahtar
uzmanina, Turkiye’de son yillarda HBO kavraminin ve politikalarinin
daha yogun bir sekilde gindeme gelme sebeplerine ve gerek MEB’in
gerekse de paydas kurumlarin HBOyu hangi boyutlaryla
kavramsallastirdiklar1 Uizerine sorular yoneltilmistir. Ortaya cikan
bulgular “HBO’ntin Guindeme Gelme Nedenleri” ve “HBO’niin

Kavramsallastirilmasi1” basliklar1 altinda sunulmaktadir.
HBO’niin giindeme gelme nedenleri

Arastirmada HBO’niin giindeme gelme nedenlerine iliskin bulgular su
alt bashklar altinda toplanmistir: “HBO gecmisimizde var”,
“Kuiresellesme ve teknolojinin gelisimi”, “HBO kavrami ve Turkiye-AB
iliskileri” ve “HBO ve istihdam edilebilirlik”. Asagida bu alt basliklara

iligkin bulgular 6zetlenmektedir.
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i. “HBO gecmisimizde var”

Arastirma kapsaminda HBO’niin gtindeme gelmesine iliskin sorulara
katilimcilarin bir bélimtu bu kavramin koékenlerinin tarihimizde

oldugu yéntinde degerlendirmelerle yanit vermislerdir.

Gortistilen dort MEB burokratindan Ug¢t kavramin koéklerimizde
gecmisi oldugunu ifade ederken, iki MEB buirokrat1 ayrica kavramin
Islam dini tarihinde de énemli oldugunu belirtmislerdir. Asagida iki

MEB burokratinin bu yondeki degerlendirmeleri yer almaktadir:

Yani HBO biliyorsunuz, yeni bir kavram degil aslinda. Eski,
yabancilarin tabiriyle soylersek, “old wine in new bottles”, eski
sarabin yeni siseye sokulmas ile ilgili... Bizim de aslinda kadim
gecmisimizde, medeniyet koklerimizde olan, iste Peygamber
efendimizin, iki giinl esit olan ziyandadir buyuruyor. Bu bir hadisi
serif. Bunu incelerseniz tek basina HBO’yii zaten acikliyor. Bir
glinln bir 6nceki ginden daha iyi olmasi, stirekli gelisim. Tabii bu
kavram gerek biz de gerek Bati medeniyetinin koklerinde olmasina
karsilik bu isimle cok fazla bilinen, islenen bir kavram degildi.
(MB1)

Delors ilk baslatiyor fakat Delors bahsederken bizim kultirimuiz
de zaten HBO’yii bahsediyor. 1400 yil éncesine gittigimizde de
bizim Mevlana'ya da bakin, Yunus Emre’ye de bakin, yani dinimize
de bakin. Sonucta HBO bizim var olan, kéklerimizde var olan bir
sey. Belki biraz su anda tekrar tazeleme anlaminda, iman tazeleme
anlaminda HBO su an yapmak zorundayiz, bizim kacinilmaz bir
gercek. (MB2)
HBOKK suirecinde yer alan ve arastirmaya katilan bazi paydas
kurumlarin temsilcileri de kavramin glindeme gelmesine iliskin

degerlendirmelerinde kavramin koékenlerinin Turk kulttrinde

bulundugunu ifade etmislerdir.
ii. Kiiresellesme ve teknolojinin gelisimi
Arastirmada katilimcilar kuresellesme surecinin ulusal diizeyde ve

dinya oOlcegindeki etkilerinin, bununla iligkili olarak yasanan
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teknolojik gelismelerin HBO kavraminin giindeme gelisinde etkili

oldugunu ifade etmislerdir.

Gortusulen dort MEB burokrati da uluslararas: gelismelerin,
ktiresellesmenin ve bu stirecteki hizli teknolojik gelismelerin HBO
kavraminin dunya genelinde yayginlasmasinda etkili oldugunu
belirtmislerdir. Bu burokratlar kiiresellesme stirecinin bilginin hizla
yenilenmesini birlikte getirdigini, rekabet ve istihdam edilebilirlik icin
nitelikli is glict ihtiyacinin bu cercevede buiytik ihtiyac haline geldigini
ifade etmislerdir. MEB burokratlar1 bu cercevede 6rglin egitimin tek
basina bu ihtiyaclara yanit tiretememesi nedeniyle HBO kavraminin

son yillarda daha ¢cok gindeme geldigini kaydetmistir.

Asagida HBOGM’de gorevli ist dlizey bir blirokratin HBO kavraminin
gundeme gelmesinde kuiresellesme ve bununla iligkili olarak teknolojik

gelismelerin etkisine iliskin degerlendirmesi yer almaktadir:

Kuresellesme ve hizli teknolojik gelismelerle birlikte diinya farkl
bir moda girdi... Teknolojide devasa adimlar atiliyor, bir de
gecmisten farkli yani eskiden bir teknolojik bulusun bulunmasi bir
sey degil, dinya genelinde yayginlik kazanmasi yillara sarih
olabiliyor idi. Simdi bu glnlerle sinirli. Amerika’da bir sey
bulunuyor bakiyorsunuz bir ay sonra Turkiye’de. Simdi bu tabii,
calisma iliskilerini, 6grendigimiz bildigimiz amel ettigimiz seylerin
hepsini degistiriyor. Yani bildiginiz pek cok sey kisa stire sonra yok
olabiliyor. Boyle bir durumda, Avrupa’da is degistirme, meslek
degistirme hizlar1 da cok artti. Bundan 50 sene evvel bir kisi,
babasindan 6grendigi bir sistemde bir zanaatla, 70-80 yil, kac yil
yasiyorsa, buUtlin 6mrind idame ettirebiliyordu, Utstline bir sey
ekleme zarureti duymaksizin. Ama simdi bdyle bir durum ortada
degil. Dolaysiyla insanlarda surekli gelisim, sUrekli mesleki
manada ilerleme ihtiyaci ve hatta 6len kapanan, ucu o6lu
mesleklere dogru gidiyorsa o is, yan mesleklere, alternatif
branslara gecme ihtiyact dogdu. Bati HBOyi bu kapsamda
kullaniyor. Onlar i¢cin HBO=employability. (MB1)

HBOGM icerisinde politika olusturma stireclerinde énemli goérevler

Ustlenen diger bir MEB gorevlisi de kiiresellesme stirecinin kaginilmaz
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bir stire¢c oldugunu, bu surecin ulkeler ve bireyler arasindaki rekabeti
artirirken rekabet edilebilirligi artirmak cercevesinde HBO'’ye buiytik
bir ihtiya¢c duyuldugunu ifade etmektedir:

Bir kuresellesme sureci var, kacinilmaz bir sUrecimiz var.
Yasadigimiz, dimeninin kimsenin elinde olmadig1 bir stirecimiz
var... Kuresellesme bize neyi getiriyor. 1. Kuresel rekabeti
getiriyor. Kuiresel rekabet deyince, tilkelerin birbiri ile rekabetini
getiriyor. Ulkenin birbirileri ile rekabeti de neyle oluyor, artik
nitelikli insan glicu ile oluyor. Nitelikli insan glctnu
yetistirmekte sadece ve sadece egitimle oluyor...Yoksa baska
elimizde hicbir glti¢, hicbir silah yok yani nitelikli insan gticti
yetistirebilmek icin. Bunu da 06rglin egitim sureleriyle
yapamiyoruz ne yazik ki. Orglin egitim stureleri su anda diyelim
ki, daha 6nceden 5 yildi, sonra yetmedi 8 yil yaptik. 8 yi1l yetmedi
12 yil yaptik. 12 yil yetmeyecek yakinda. Ulkenin bir tanesi 20
yila, 25 yila c¢ikardi. 30 yila, bunun sonu yok yani... Bunun yolu
HBO. Orglin egitim sadece hayata hazirlayacak, minimum
gereksinimleri verecek, bunun 6tesi HBO ile alakali, devaml
bireyleri glincel olarak da egitmemiz lazim, istihdam
edilebilirligini artirmamiz lazim. Istihdam etmek ve o insamni
istihdamda tutmak icin istihdam edilebilirligini saglamak icin de
HBO bizim icin gerekli. HBO artik kacinilmaz bir gercek. (MB2)

Bir devlet kurumunda uzman olarak gérev yapan ve HBOKK stirecine
kurumunun temsilcisi olarak katilan bir katilimci ise, kiiresellesme
doneminde Turkiye’nin uluslararasi arenada bir aktoér olma ¢cabasinda
oldugunu, egitim alaninin da buna goére yeniden yapilandirildigini

belirtmistir.

Turkiye’de simdi burada bir aktér olmay1r umuyor, ciddi bir aktér
olmay1 umuyor. Onun icin de kliresellesmenin getirdigi birtakim
seyler iste, nasil nereden baktiginiza bagl olarak tabii sey
yapiyor. Bilgi toplumu iste diyor ki, bilgi toplumunun ve
kiiresellesmenin getirdigi imkanlara, bilgiye erisimin imkanlari...
Biz de aslinda egitimde de genel olarak, yaptigimiz politikalari
buna y6nelik olarak yapmaya calisiyoruz. (DK1)
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iii. HBO kavrami ve Tiirkiye-AB iliskileri

HBO kavraminin Turkiye’de yogun bir sekilde gtindeme gelmesinde en
onemli etkenlerden birinin de Turkiye-AB iliskileri oldugu
gorulmektedir. Katilimcilar Turkiye’nin uluslararas: iliskilerinin, bu
baglamda 6zellikle AB tyeligi katilim stirecinin ve HBO'ye iligskin AB
kurumlar tarafindan yaymmlanan raporlarin HBO’ntin Turkiye

gindemine girmesinde temel bir rol oynadigini belirtmislerdir.

HBOGM’de Turkiye’yi AB ile iliskilerde yetigkin egitimi koordinatérii
olarak da temsil eden Uist diizey bir yénetici, HBO konusunun AB
stireci ve AB kurumlari tarafindan yayimlanan doktimanlarla birlikte
Turkiye’de giindeme gelen en 6énemli konulardan biri oldugunu dile

getirmektedir:

Tabii Avrupa, diinya HBO diyor, Avrupa HBO diyor, artik HBO
anahtar bir kelime oldu her kelimeye baslarken...Simdi biz AB
belgeleri, AB politikalar: ile birbirine baglantiliyiz. Yani kopuk
yasamiyoruz bundan. Simdi AB projeleri yurutiiyoruz, AB
belgeleri ile uyumlu hareket ediyoruz cogu alanda. Yani o ylizden
bunlar hepsi baglantili. Yani dunyayla kopuk kalamayiz.
Kuresellesme zaten bunu gerektiriyor... Bazen bizim Turkiye’'de
yasadigimiz bazi problemler oluyor mesela. Diyoruz ki,
Avrupalilar bu problemi yasiyorlar mi, veya nasil ¢6zim
bulmuslar yasiyorlarsa. Yani tarzi, bazen gezilerimiz filan da
oluyor. Bazen dis raporlan filan okudugumuz da oluyor. Best
pratikleri, en iyi o6rnekleri Turkiye’de yayginlastirmak adina
yaptigimiz faaliyetler oluyor. Bu isin genel cercevesi. (MB2)

HBOKK calismalar1 AB ve Turkiye tarafindan ortak olarak finanse
edilen HBOGP altinda surdurtilmustir. Calisma kapsaminda
gorustlen, AB ile yapilan projelerin koordinasyonundan sorumlu MEB
gorevlisi de (MB3) AB projelerinin gérinen yonUnden baska bir
artisinin MEB’in arastirma ve gelistirme ihtiyaclarina yanit vermek
oldugunu, bu projelerin bu cercevede etkili oldugunu dile

getirmektedir.

HBOKK stirecinde paydas kurum temsilcisi olarak goérev yapan

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 3/Say1: 5-6/Kasim 2020 - Mayis 2021 /Sayfa: 87-131
Journal of Adult Education/Volume: 3/Issue: 5-6/ November 2020 - May 2021/ Pages: 87-131




-113 -

Hayat Boyu Ogrenmenin Kavramsallastirilmasi

katilmcilar da HBO kavraminin Turkiye’de politika glindemine
girmesinde AB uyum surecinin getirdiklerinin ve AB ile iligkilerinin
etkili oldugunu kaydetmektedir. Calisma kapsaminda goértistilen bir
isveren orgitinin temsilcisi (CYT1) AB’ye giris stirecinin HBO
kavraminin gindeme gelmesinde 6nemli bir faktér oldugunu ifade
ederken, proje paydasi bir isci sendikasi temsilcisi ise (CYT3) kavramin
Avrupa’dan tamamen kopyala-yapistir olarak Turkiye'ye geldigini,

ancak bunun anlaminin i¢sellestirilemedigini s6ylemektedir:

Kavram tamamen copy paste’dir hocam. Yani LLL’nin cevirisidir.
Bu ceviri yapild: fakat bunun anlami i¢sellestirilemedi hocam.
Dolaysiyla 2011’den bu yana yaklasik iki yil oldu. Biz HBOGM ile
bircok toplanti, proje vesilesiyle ya da kanun vesilesiyle bircok
toplantiya gidip geliyoruz. Dolaysiyla halen tartismalar strtyor.
Daha uzlasmadik. (CYT3)

Paydas bir devlet kurumunun temsilcisi de kavramin Onemli AB
doktimanlarinda yer almasinin o6zellikle son yillarda Turkiye'de de

tartisilmasini tetikledigini belirtmektedir:

Evet bizim bu kavrama, biz kavram olarak son yillarda 6zellikle
Avrupa’da da belgelere girmis olmasi, bizde de kavram olarak
tartisilmasina ve gercekten tartisilmasina, bu silrec icerisinde
HBO nedir dedigimiz zaman, yaklasik olarak hepimiz bunun iyi
ya da koétti tanimini yapabiliyorduk. (DK2)

iv. HBO ve istihdam edilebilirlik

Katilimcilar HBO kavraminin glindeme gelmesinde énemli faktérlerden
birini de istihdam piyasasindaki dontistim, istihdam edilebilirlik ve
isttihdamda kalma ihtiyaclar1 olarak degerlendirmektedir. Gerek MEB
btirokratlar1 gerekse de HBOKK stuirecine katilan paydas kurumlarin
temsilcileri 6zellikle mesleki egitim ve istihdam temelli gerekcelerin
HBO kavramimnin glindeme gelmesinde oénemli yer tuttugunu
belirtmekte, bu yoéndeki degerlendirmeler o6zellikle uluslararasi
gelismelerle de iligkilendirilmektedir. Asagidaki alintida, akademik

uzmanlik calismalarinda kiiresellesme, mesleki egitim, HBO ve insan
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kaynaklar1 tzerine calisan bir MEB burokratinin (MB2) bu basliga

génderme yapan degerlendirmeleri yer almaktadir.

Bizim Turkiye’de biz dedik ki, 12 yili ¢cikardik ama bunun sonu
yok, cunkd insanlar bir anda, isyerinde calisan insanlar
meslekleri ile alakali kendilerini devamli glncellemek
zorundalar. Guncelleyemezlerse isten kovulurlar, émur boyu
istihdam garantisi artik tartisiliyor. Japonya’da bile tartisilir hale
geldi. Omuir boyu istihdam garantisi yok, dzel sektérde zaten hic
yok. Alt1 ay sonra, kamuda da insanlar kendilerini bir Ust
gorevlere cikabilmek icin yetistirmek zorundalar. Hayat boyu
6grenmek zorundalar, ¢ciinkdl her sey degisiyor...Yani ben bunu
o6grendim artik 6mur boyu, kullanayim devri bitti. (MB2)

HBOKK stirecine katilan paydas kurumlardan birinin temsilcisi ise
(CYT2) Turkiye'de istihdam konusunun HBO politikasinin giindemine
getirilmesinde 6énemli bir rol oynadigini kaydetmekte, Bat: tilkelerinin

de bunda 6nemli bir etkisi oldugunu dile getirmektedir.

Burada esas amac yine istihdama yoénelik, kayit dis1 istihdamin
o6nlenmesi, nitelikli isgliciintin olusturulmasi, béyle bir ihtiyac
var. Bu sadece Turkiye’nin degil, Bat1 merkezlerinin de nitelikli
isglictine ihtiyaci var. Bu nitelikli isgiciinti, bdyle bir projeyle,
bizim tilkemizde de gelistirmek isteniyor. (CYT2)

HBOKK stuirecine katilan paydas bir isveren orgitiiniin calisma
ekonomisi ve endustriyel iligkiler tizerine uzmanligi olan temsilcisi ise
(CYT1), HBO kavraminin gindeme gelmesinin mesleki egitimle
iliskisini vurgulamaktadir. Kavramin daha cok MEGEP ile birlikte
gundeme getirildigini belirten (CYT1), su degerlendirmelerde

bulunmaktadir:

MEGEP1e birlikte daha fazla glindeme gelmeye basladi
Turkiye’de... AB zaten bu kadar birinci derecede farkinda oldugu
ve kendi is piyasasini gelistirmek icin uygulamalar gelistirdigi
icin Turkiye’ye oOnerilen ve Turkiye ile ortakligt kurulan
projelerden biri de MEGEP olmustur..MYK konusu, mesleki
yeterlilikler konusu, bunun bir belgeye doénusturtilmesi ve
sertifikasyonu, akreditasyon vasitasiyla AB capinda gecerli
olmasi bunlar HBO’niin hayati diizlemidir...Tabii Turkiye’de
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neden bu kadar cok glindeme geldi bu konu dersek, sebepler
acik. Issizlik Turkiye’nin her zaman oénemli problemlerinden
birisi ve olmaya devam edecek. Clinku ciddi bir ntfus artisimiz
var. Yeni istihdam déntstimu gerekiyor. Bunu yaparken bir
taraftan tarim sektérinden hizmetler ve sanayi sektértiine ciddi
bir atillm, ayni1 zamanda kirsaldan kente ciddi bir goc s6z
konusu. Bu da tabii is piyasalarinda uyum sorununu ortaya
cikarir hale getiriyor... Dolaysiyla kisilerin hem kendi alanindaki
egitimi yenilemesi hem kendi uzmanlasmasi, iste AB normunda
yedi tane teknisyen belgesinden bahsedebiliriz. Izdiisimii var.
(CYT1)

Bir baska paydas devlet kurumunun temsilcisi ise (DK1) asagida
gortilecegi gibi HBO’yui temel olarak istihdam piyasasi icin gerekli

becerileri kazandiracak bir ara¢ olarak tanimlamaktadir:

HBO’ntin bircok alanda isglciiyle baglantis1  kuruluyor
Turkiye’de. Cunkti isglici bir problem ve bizim gelecek
problemlerimizin en biiytigti haline gelecek eger genc¢ ntifusumuz
igsizlik problemiyle daha fazla karsilasirsa diye. Onun icin
issizlikle ve is piyasasiyla cok daha fazla baglantis1 kuruluyor
HBO’ntin... Bu cercevede, HBO temel seyi, insanlara hayat boyu
ihtiyaclari olacak temel Dbecerileri ve bilgileri birlikte
kazandirabilmek bunlar: da bir etkinlige cevirebilmek. (DK1)

Surece katilan bir baska paydas devlet kurumunun temsilcisi ise (DK
3) HBO’niin politika giindemine girmesinde, issizligin sonucu olarak
ortaya cikabilecek bir sosyal patlamay1 6nlemek amacinin da oldugunu

belirtmektedir.

Sonuc¢ olarak katilimcilarin gértisleri  cercevesinde HBO’niin
Turkiye'nin gindemine gelmesi sUrecinde etkili olan faktorlere
bakildiginda, HBO bir yéniiyle gecmisten bugiine tasinan bir kavram
olarak ele alinmaktadir. Son yillarda bu kavramin yogun olarak egitim
politikalar1 glindemleri arasina girmesini etkileyen temel nedenler ise
kuiresellesme, teknolojik gelismeler ve Turkiye'nin AB ile iliskileri,
HBOniin  istihdam  edilebilirlik ve istihdam  piyasasiyla

iliskilendirilmesi olarak 6ne cikmaktadir.
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HBO’niin kavramsallastirilmas

Yapilan calismada katilimcilara HBO’niin glindeme gelme nedenlerinin
yaninda, HBO’nin gerek MEB yetkilileri ve gerekse de HBOKK
slUirecine katilan diger paydas kurumlarin temsilcileri tarafindan hangi
boyutlariyla kavramsallastirildigi da sorulmustur. Katilimcilar
HBO’niin kavramsallastirilmasinda siklikla kavramin istihdam
edilebilirlik ile ilgili boyutuna isaret etmekte, agirlikli olarak HBO niin

mesleki egitim boyutuna iliskin degerlendirmelerde bulunmaktadair.

Calismanin yapildigi dénemde HBOGM'de st diizey yetkili olan ve
uzmanlg issizlik, istihdam politikalar1 ve calisma ekonomisi olan
MB1, Batinin HBO’yu yalnizca istihdam edilebilirlik baglaminda ele
aldigini, Turkiye'nin de zamanla Bati ile ayni gelisim yolunu

izleyecegini ifade etmektedir:

Bat1i HBO%yi bu kapsamda kullanmiyor. Onlar icin
HBO=employability. Béyle bir bakis acisindan bakiyorlar. Halbuki
bizim ac¢imizdan baktigimizda biz daha o noktada degiliz. Yani
batida ortalama tahsil seviyesi yliksek bizde 6.1 yil, 6.2, 6.5 yil
diyorlar. Yani biz daha ortaokulu bitiremedik tlke olarak.
Dolaysiyla bizim hem evet meslek degisimi ile alakali, mesleki
formasyonu gelistirici egitimlere kurslara ihtiyacimiz var ve fakat
buna ilaveten, hem de kisisel gelisimi destekleyici kurslara
ihtiyacimiz var... Turkiye 10 yil 6ncesinden cok farkli, 20 yil
oncesinden cok farkli. 10-20 yil sonra da insanlar belki bizden
resim kursu, ebru kursu, dikis nakis kursu, zaten talep
etmeyecek...Yani sistem ister istemez, Bati da bir gelisim
basladiysa burada da o noktaya dogru gider... HBO Bati’da
kendine 06zgll gelisen sartlar cercevesinde meslek degisimi
sirasinda insanlarin issiz kalmasini 6nleyecek bir alternatif recete
olarak ortaya c¢ikti. Turkiye’de ise bu da var, hem biz bir yént
itibariyle birka¢ adim geriden de olsa Bati'y1 takip ediyoruz,
iktisadi kalkinma acisindan ama, bizim insanimizin baz kabul
edilecek temel yeterlilikler ve kulttrel egitimlere de ihtiyaci var
onun icin biz Bati sistemindeki bicilen elbiseyi oldugu gibi kendi
sistemimize giydiremiyoruz. Sikint1 var. (MB1)
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Gérustilen proje uzmani da HBOGP kapsaminda HBO’niin daha cok

istihdama indirgendigini ifade etmistir:

Bu proje biraz oraya yénlendi ama, degil 6yle olmamasi1 lazim. Bu
projenin amaci yazilirken istihdami 6én plana cikaran ctimleler
var. Ama o dogru degil bence. HBO’yii biz sadece is bulmaya,
istihdam yaratmaya baglarsak olmaz. (Uzman)

Bir baska MEB tist diizey yetkilisi de MEB'in HBO'ye mesleki egitimin
dtesinde baktigini belirtmekte ancak o da HBO ile mesleki egitim

arasindaki iliskiye atifta bulunmaktadir:

Dolaysiyla bizdeki HBO dedigimiz seyin aslinda ilk olarak
anlasilan sey, mesleki egitimdir. Fakat buna MEB bdyle
bakmiyor, biz béyle bakmiyoruz... Dolaysiyla bizde HBO bizim
toplum olarak anladigimiz sey mesleki egitim, fakat bunun cok
oénemli sosyal ve kultiirel taraflari var. Insanlarin bizim
memleketimizde ¢cok genc yasta emekli oldugunu, belli bir yastan
sonra meslegini biraktigini ve atil duruma dtistigli bir zamani
yasiyoruz biz, zamanlari gériiyoruz. (MB3)

Diger taraftan HBOKK stirecine katilan paydas kurumlarin temsilcileri
de MEB’in HBO’yui buytik oranda istihdam temelli bir yaklasimla ele
aldigin1 ifade etmektedirler. Asagidaki alintida da yer verildigi gibi
gortistilen bir paydas kurum temsilcisi (DK3) énceki ISKUR Genel
Mudurti'ntin HBOGM Genel Muduri olarak atanmasinin HBO ve

istihdam arasinda iliski kurulmasina yol actigini kaydetmektedir:

Bir kere HBO Genel Mudurliigti olduktan sonra ve --- Bey oraya
geldikten sonra, tabi --- Bey daha énce ISKUR genel muduri
olmasinin, istihdam ile ilgili sorunlar bilmesi, onun déneminde,
istihdam rakamlarinda, katiliminda biliyorsunuz cok gtizel isler
yaptilar, projeler yuruttiler... Oradaki tabii, backgroundu ile
HBO’ye gittigi zaman, egitim ve istihdam bence sebep sonug
iliskisi acisindan baktigimiz zaman, birbirine bagli. Ve bunu
oradaki HBO sistemine yerlestirdi. (DK3)

Devlet kurumu olmayan paydas kurumlarindan birinin temsilcisi (CYT
2) HBOKK stirecinin yurutildtigih HBOGPnin iginde ilk glinlerde

HBO’nlin tanimi yapilirken cercevenin ¢ok genis tutuldugunu, ancak
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daha sonra bu cercevenin istihdama yoénelik bilgi ve becerilerin

sertifikalandirilmasi yoninde sinirlandirildigini belirtmistir:

Biz aslinda bastan katilimcilar, biz HBO’ntin hem tanimini
yapmaya hem 6grenmeye cagrildik. Yani HBO deyince ne
anlayacagiz? Yani “7’den 70’¢ butiin 6grenmeler HBO’niin
icindedir” denildi. O kadar genis cizildi ki, her bir 6grenmenin
sertifikalandirilabilecegi, sertifikalandirilmas: gerektigi... bunlar
ifade edildi ilk basta. Ama calismanin sonuna dogru bu biraz
degisti. Biraz daraldi. Ctinkti “annesinden 6grendigi bir seyi, el
isini nasil sertifikalandiracaksin, ya da buna ne ihtiya¢ var?” ve
“bunu boyle cok kurumsal bir sey haline getirmenin ne faydas:
var?” haline geldi. Kaynaklarin daha ekonomik kullanilabilmesi
icin, istihdama yonelik bilgi ve becerilerin sertifikalandirilmasi,
bu kapsamda onlarin degerlendirilmesi, bdyle cok acik da
zikredilmedi ama... Kurulmasi distntlen kurumlar buna vurgu
yapti. Yani istihdam 6ncelikli diyebilecegimiz... (CYT 2)

Paydas kurumlardan biri olan bir is¢i sendikasinin temsilcisi ise (CYT
3) MEB’in HBO perspektifinin isglicii piyasalariyla yeterince uyumlu

- 118 - olmadigini1 séyleyerek bu durumu elestirmekte, istihdam ile iliskili

olmayan becerilerin HBO’niin kapsamindan cikarilmasi1 gerektigini

soylemektedir:

Milli egitimin tarifini begenmiyorum. Sadece tarifi ile ilgili ti¢
guinltik bir swot analizi yapildi. Cok geyik bir tarif cikt1. Iste 7’den
70’ kadar butin oOgrenmelerin sOyle boyle diye. Buna bile
karsiyim. Biz sendika olarak endustriyel iligkilerin icinde olarak
sistemin bir tarafiyiz. HBO her turlii 6grenmenin 6lctilmesi,
belgelendirilmesi olarak tarif ediliyor. Ama ben kisisel olarak
kurumsal gorts degil, 7 yasindaki bir kiz cocugumuzun bir bale
egitimini bu koca istihdam piyasasinin en 6énemli kavrami olan
HBO’ntlin icerisine sokmak istemiyorum. Benim sorunum baska,
bu 6grenmeyi reddetmiyorum. Veya iste, belediyelerin BELMEK
ya da bir sey mek, adi altindaki ebru, patchwork edinme
becerilerini reddetmemekle birlikte, istihdam piyasasinda bir
karsiliklar: olmadiklar: icin bunun disinda tutulmas: gerektigini
distniyorum. Benim catismam bu. Biz bunu isglicti istihdam
piyasasi ile iliskilendirebilirsek bir kurum olarak olusturabiliriz.
(CYT 3)
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Gorusmeler kapsaminda, politika stirecine katilan paydas kurumlarin
temsilcilerine kendi kurumlarinin HBO’yii hangi boyutlariyla ele
aldiklarina ve kavramsallastirdiklarina iliskin bir soru da sorulmustur.
Paydas kurumlarin temsilcilerinin HBO yaklasimlarinda da 6zellikle
istihdama yénelik bir kavrayisin éne ¢iktigi, HBO’niin genel olarak
istihdam piyasasinda karsiligi olan becerilerin kazandirilmas: ve
belgelendirilmesine odaklanan bir yaklasimla iliskilendirildigi

gorulmektedir.

Asagida yer verildigi gibi, bir isveren o6rguti olan paydas kurum
temsilcilerinden biri (CYT1) HBO’ntin bir istihdam piyasasi konusu

oldugunu ifade etmektedir:

HBO evet, besikten mezara bir yaklasimdir, evet ama besikten
mezara dedigimizde az O6nce sOyledigim gibi hamile bir
hanimefendinin beslenmesi konusu degildir bu, istihdam
piyasasinin bir konusudur bu. (CYT1)

Yukaridaki béliimlerde yer verilen gértisme pasajinda HBO
cercevesinin isglicll piyasasi ile uyumunun yetersizligini elestiren bir
isci sendikasi1 paydas kurumun temsilcisi ise (CYT3) kendi
kurumlarinda dtizenledikleri HBO faaliyetlerini dogrudan isverenlerle
birlikte, isglici piyasasinin ihtiyaclarina gére hazirladiklarini

kaydetmektedir:

Ozellikle risk grubu dedigimiz kadin ve genclere beceri
kazandirarak isyerlerinde bize bagli isyerlerinde istihdamini
sagliyoruz yaygin egitimle. Sizin HBO yoluyla. Bizim buradaki
sirrimiz  su, egitim mufredati, program ve modelleri biz
isyerlerinin egitim mudurleriyle, hatta CEO’lariyla birlikte
hazirliyoruz. Bana isveren ihtiyaci olan isglicintin niteligini alt
alta yaziyor. Bende bu receteye gore egitim modeli hazirlayip, en
kisa slUrede direk isbasi egitimini sagliyorum. Yani slogan
egitimden ise...HBO’niin tarifi, isglicti piyasasinin tarifi olmazsa,
olmaz. Yani bu nedir, HBO’ntin amac birinci maddesi, amacini
diizglini oturtmamiz gerekiyor. Isglicli piyasasinin istedigi HBO
yapmamiz gerekiyor. Yoksa 7’den 70’ kadar her turlu bilgi,
beceri, bilmem ne, allah askiniza yapmayin ya. (CYT 3)
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Isci sendikasi bir baska paydas kurumun temsilcisi ise (CYT 4)
HBO’ntin mesleki egitimle iligkisine deginirken, isglicli piyasasinin
ihtiyaclarinin mesleki standartlari, bunlarin da ilgili mufredatlar

belirlemesi gerektigini kaydetmektedir:

Oncelikle yapilmasi gereken olay suydu. Biz isglicii piyasanin
ihtiya¢c duydugu niteliklere uygun insan yetistirelim, egitim
verelim. Bunun icin de 6nce isglicll piyasasinin analiz edilmesi
gerekir. Bunu analiz edelim, meslegin niteliklerini belirleyelim,
bu bizi meslek standartlarina goétirstin. Meslek standartlar
egitim standartlar1 getirsin, egitim standartlar1 mufredat:
gelistirsin, mufredata bagl olarak yapilsin, bunu belgelendirelim.
Iste mesleki yeterlilik kavrami o cercevede alinsin, bu Avrupa
yeterlilik cercevesiyle baglanti kurulsun ve insanlarin okul
disinda elde ettigi bilgileri belgelendirelim ve bu belgelerin
taninirhigini da mekanizmayla saglayalim ve bu ileride AB
strecine girildigi zaman emegin serbest dolasimini da
beraberinde getirsin, mobiliteyi artirsin. Bu ayni zamanda
istihdam edilebilirligi de artiracaktir. Bunu bir sistem olarak
kurguladiginiz zaman, HBO biitiin bu sistemin semsiye 6rgiitii
olur. (CYT 4)

Bir devlet kurumu olan paydas kurum temsilcisi (DK 4) de kurumsal
olarak kendi bakislarinin istihdam odakli, belgelendirme, o6nceki
dgrenmelerin taninmasi yoéntinde oldugunu ifade etmektedir. HBOKK
stirecinde yer alan, devlet kurumu disinda bir paydas kurumun
temsilcisi de (CYT 2) HBO yoluyla mesleki becerilerin edinmesinin
dénemine deginirken, hobi kurslarn gibi kurslarin HBO cercevesi

icerisinde yer almasini uygun bulmadigini belirtmektedir:

Esas cerceveyi istihdam olusturuyor artik. Bence cok yanlis bir
yaklasim degil bu, pratik hayatin geregi budur. Orgli 6grenmeyi
ogrenmek istiyorsa 6grensin, kimse onun 6ntinde engelde olmaz.
Ama birisi evde mutlu olmak icin, vakit gecirmek icin 6rgi 6rmeyi
ogrenmek istiyor diye buna bir kaynak ayirmaya calismak,
bununla ilgili bir 6érgtitlenmeye girismek bence cok pratik degil.
Ya da 6rgll 6rmeyi bilenlerin istatistigini tutmanin, ne tir bir
pratik yarari olabilir? Ama bunun ekonomik bir getirisi var ise,
isttihdama katkis1 var ise, o zaman bunun tabii istatistigini
tutmanin da bir faydasi olabilir. Ama mutlu oluyorsa onu
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yaparken, olsun. Yani, hobi olarak onu yapiyorsa yapsin. Bunu
orgltlemeye calismanin pratik bir faydasi olmaz. Ama istihdama
yonelik, meslek edindirmeye yonelik, becerilerini gliclendirmeye
yonelik, becerilerini sertifikalandirmaya yonelik calismalarin
mutlaka faydasi olacaktir. Bu haliyle cok yanhs degil. O cok genis
HBO tanimu, isi biraz da sulandiriyor gibi. (CYT 2)

Surecteki devlet kurumu olan bir baska paydas kurum temsilcisi (DK
3) ise HBOyu1 ekonomik yasamin ve istihdamin disindaki insanlara

ulasmanin bir araci olarak degerlendirmektedir:

Yani programda, HBO programinda tlkedeki ekonomik ve
istihdam carkinin disina itilmis ve ne yaparsa yapsin bir tirld, o
carkin dislilerinden biri olamayan ve o istihdam carkindaki
sistemde kendine yer bulamayan toplumdaki o kesimlerin tespit
edilip, onlara yoénelik, ne diyoruz HBO programi diyoruz degil mi?
Onlarin kapsanarak bence bu programlarin gelistirilmesi gerekir.
Yoksa adam yani mesela bana gelip de HBO programi
uygulamasin. (DK 3)

Yine bir devlet kurumu olan bir paydas kurumun temsilcisi ise (DK1)
HBOye sadece istihdam temelli bir cerceveyle bakmanin dogru
olmadigini ancak isleri geregi kavrama 0yle bakmalar1 gerektigini ifade

etmistir:

Ben mesela sahsi olarak dogru bulmuyorum, dogru degil
kesinlikle. Sosyal devlet olmanin gerekliligi sen ondan dogrudan
sey bekleyemezsin, hani bir isglici piyasasina bir katilim,
bireylerin kisisel sermayelerine yatirim da olabilir bu. Ama
kamuda calisan, 6zellikle planlamada calisan bir insan olarak da
boyle olmasi gerekli gibi bir sey oluyor, ctinkli biz isglictine adam
yetistirecek diye bakiyoruz, okullara da o sekilde bakiyoruz. Bir
isglicine adam yetistirir, iki toplumdaki disiplinle ilgili
problemleri, toplum kultirtinti ortadan kaldirir filan. (DK1)

Bir isci sendikasi paydas kurum temsilcisi (CYT4) ve HBOKK
suireclerine katilan HBOGP uzmani kendi géruislerine gore de istihdam
oncelikli olsa da HBO kavramini sadece istihdam ile tanimlamanin
dogru olmadigini soéylemektedirler. (CYT4)Uun degerlendirmelerini
iceren pasaj asagida yer almaktadir:
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Evet bizim icin yine istihdam 6ncelikli olarak, yine biz istihdam
boyutundan bakiyoruz olaya, ama olay sadece istihdam boyutu
degil, cinkl bizim konfederasyon olarak bagh sendikalar olarak,
verdigimiz egitimlerde istihdam boyutu olmadan, isci eslerine ev
ekonomisi konusunda dersler verdiriyoruz. Isci cocuklarina
Universiteye hazirlik kurslar: veriyoruz, bunlarin meslekle ilgisi
yoktu. O da o egitimin bir parcasi, onun i¢in mesleki egitimle
sinirlandirmak taraftar: degiliz, biz de isci eslerine ev ekonomisi,
bicki, aile saghgi, cocuklarina universite hazirlik kurslari
duizenliyoruz, bunun meslekle ilgisi yok. Bunun iste HBO
cercevesinde degerlendirmek muUmkin. Sistemin acik olmasi
gerekir. (CYT4)

Sonuc olarak HBO’nlin hangi boyutlarla kavramsallastirildigina iliskin
katilimc: degerlendirmelerine bakildiginda, éncelikle MEB’in HBO’yu
temel olarak mesleki egitim ve istihdam edilebilirlikle iliskili olarak
kavramsallastirdign gértilmektedir. HBOKK stirecine katilan paydas
kurumlarin temsilcilerinin yaptig1 degerlendirmeler de MEB’in HBOyu1

bu cercevede ele aldigina yogunlagsmaktadair.

Diger taraftan HBOKK stirecine katilan paydas kurumlarin temsilcileri
de HBO’niin kavramsallastirmalarinda siklikla mesleki egitim ve
istihdam edilebilirlige vurgu yapmislardir. Bu baglamda MEB
yetkilileri ve gerek devlet kurumlar1 gerekse isci-isveren 6rgliiti olan
paydas kurum temsilcilerinin arasinda HBO’nlin
kavramsallastirilmasi1  cercevesinde belirgin bir fark ortaya
cikmamaktadir. Diger taraftan bazi katihmcilar HBO’nin
kavramsallastirilmasinda istihdam edilebilirlige yo6nelik becerilerin
kazanilmasi 6ncelikli olarak goérilse de yaklasimin sadece bununla

sinirli olmamasi gerektigini distindtklerini belirtmektedirler.
Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismada HBO kavraminin Turkiye’de politika giindeminde
yayginlasmasin etkileyen faktérler ve HBO’niin politika olusturma
sUrecinde etkili aktorler tarafindan hangi boyutlariyla
kavramsallastirildign ele alinmistir. Arastirma kapsaminda, HBOGP

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 3/Say1: 5-6/Kasim 2020 - Mayis 2021 /Sayfa: 87-131
Journal of Adult Education/Volume: 3/Issue: 5-6/ November 2020 - May 2021/ Pages: 87-131




-123 -

Hayat Boyu Ogrenmenin Kavramsallastirilmasi

icerisinde calismalar1 surduriilen HBOKK bir vaka olarak
degerlendirilmis, taslak HBOKK’nin olusturulmasi stirecine katilan
paydas kurumlarin temsilcileriyle yari1 yapilandirilmis goériisme
formlariyla gérismeler yapilmis ve bunlar nitel arastirmalarda veri
analizi icin kullanilan yazilim programi MAXQDA ile analiz edilerek

bulgulara donustirtlmutstir.

Bulgulara gére HBO kavraminin Tulrkiye’de giindeme gelmesi ve
yayginlasmasinda éne c¢ikan tema baslhiklari, HBO’niin ge¢cmisimizde
olduguna dair yaklasimlar, kuresellesme ve teknolojide yasanan
gelisim, Turkiye-AB iliskileri ve HBO’niin ve istihdam ve isglicii
piyasasina yonelik beceri ve yetkinliklerle olan iligkileri olmustur. Bu
temalar son yillarda HBO alaninda yayimlanan politika belgelerinde

ifade edilen yaklasimlarla da benzerlik géstermektedir.

“Besikten mezara kadar” metaforu HBO kavraminin Turkiye’deki uzun
tarihini anlatmak icin hem katilimcilar tarafindan dile getirilmekte
hem de politika belgelerinde kullanilmaktadir. Arastirma bulgulari
HBO’ntin bir kavram olarak yaygin bir sekilde giindeme gelmesinin
sadece Turkiye’deki degil ktiresel diizeydeki gelismelerle de yakindan
iliskili oldugunu gostermektedir. HBO kavraminin politika
gindeminde yayginlasmasindaki temel nedenlerden biri Turkiye-AB
iligkileri ve bir aday ulke olarak Turkiye’nin bu surecte karsilamasi
gereken kosullar olarak dikkat cekmektedir. Bu durum AB’nin bélgesel
ve ulus otesi bir aktdér olarak HBO alanindaki kritik roliine isaret
etmektedir. AB ve Turkiye ortak finansmaniyla gerceklesen projeler
Turkiye’de yetkililer tarafindan HBO’ye iliskin bir arastirma gelistirme

alani olarak degerlendirilmektedir.

AB-Turkiye ortak finansmanli buyutk bttceli ve yaygin operasyonlari
olan projeler, AB ve kurumlar1 tarafindan yayinlanan raporlar,
kiyaslama icin kullanilan AB gostergeleri ve yapilan AB tulkeleri
ziyaretleri, HBO’ntin Turkiye’de bir giindem olarak yayginlasmasinda

onemli bir etki yaratmaktadir. Yabanci uzmanlar da politika olusturma
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sureclerine aktif olarak katilarak sturecin sekillenmesinde ve AB
gostergeleriyle uyumlu politika hedefleri belirlenmesinde etkili

olmaktadirlar.

Strateji Belgeleri basta olmak tizere HBO alaninda Uretilen temel
politika dokiimanlarinin ve taslak HBOKK calismalarinin hazirhk
calismalarinin buytk oranda AB projeleri kapsaminda yurttilmesi
HBO’ntin belirli bir yaklasimla giindem olarak yayginlasmasinda
AB’nin belirleyici bir rolil olduguna isaret etmektedir. Bu cercevede
AB’nin Turkiye’de, finansal araclar, tesvik ve teknik destek gibi
mekanizmalarla HBO fikrinin yayilmasinda, politika giindemi olarak
ele alinmasinda, HBO’ye iliskin standartlarin olusmasinda etkili
oldugu séylenebilir. Bunlar HBO kavraminin yaygin bir sekilde
giindeme gelmesini etkilerken, HBO’ntin bir kavram olarak
bicimlendirilmesinde de belirleyici bir rol oynamaktadir. Bu anlamda
HBO alaninda Turkiye’de yasanan gelismeler kuiresellesme olarak
adlandirilan strecin ulusal duzeydeki etkilerini anlamak icin de

anlasilir bir alan sunmaktadar.

HBO’niin hangi boyutlariyla, nasil kavramsallastinldigina iliskin
bulgular da bu calismada sunulmustur. Bulgular MEB’in HBO
kavramini esas olarak istihdam edilebilirlik ve bunun icin yeni
beceriler ve yetkinlikler kazanma, yani ise déntik mesleki egitim
temelinde ele aldigim1i gostermektedir. HBOGM’de tst dtizey
yetkililerden biri olarak arastirma calisma grubunda yer alan bir
katilimci, AB tlkelerinin HBO’yii sadece istihdam cercevesinde
degerlendirdigini, MEB'in bunun yani sira kulturel ve sosyal gelisim
gibi cesitli boyutlarini da dikkate aldigini dile getirse de bu durumun
nedenini  Turkiye’nin dustk egitim ve gelir seviyesiyle
iligkilendirmekte, yaklasimini yine istihdama yonelik beceriler
etrafinda cercevelemektedir. Diger paydas kurumlarin temsilcileri de
HBO kavraminin MEB tarafindan ele alinisini genel olarak istihdamla

iligkili olarak degerlendirmektedir.
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MEB disindaki paydas kurumlarin temsilcileri de HBO’yu genel olarak
istihdam ve istihdam icin gerekli beceriler edinilmesi yaklasimiyla
kavramsallastirmaktadir. Bazi paydas kurum temsilcileri kamu
tarafindan sunulan HBO calismalarinin sadece is piyasasinda bir
karsiligt  olan  becerilerin  edinilmesini  saglayacak  sekilde
sinirlandirilmas:  gerektigini savunmaktadirlar. Paydas kurum
temsilcilerinden sadece biri HBO’niin éncelikle istihdam cercevesinde
ele alinmasinin anlasilir olsa da yalnizca bu yaklasimda ele
alinmasinin dogru olmadigini belirtmektedir. Uzman katilimci da
sadece mesleki egitim temelli yaklasimin dogru olmadigini ifade
etmektedir. Politika sureclerine isveren ya da esnaf kuruluslarindan
isci sendikalarina kadar farkli profillere sahip paydas kurumlar
katilmis olsa da HBO’nin kavramsallastirilmasinda kurumlarin
temsilcileri arasinda belirgin bir farklihk goértulmemektedir. Gerek
bulgular gerekse de arastirmacinin gérismeler sirasindaki gézlemleri
cercevesinde, paydas kurum temsilcilerinin HBO kavramina mesleki
egitime esdeger sekilde yaklastigi, HBO’niin sosyal, kultiirel ve
toplumsal gelisime yonelik boyutlarina zaman zaman deginilse de

bunlarin daha geride kaldig1 gértilmektedir.

Kuresel dtizeydeki HBO’niin yayginlasmasini etkileyen faktorler
HBO’ntin hangi boyutlariyla kavramsallastirildigini da etkilemektedir.
HBO’ntin rekabetci bir ekonomi haline gelmek ve bu kapsamda
bireylere piyasada istihdam saglayan beceri ve yeterliliklerin
saglanmasi yaklagimi cercevesinde yayginlagsmasi, HBO’ntin agirlikli
olarak mesleki egitim boyutunda kavramsallasmasini da beraberinde

getirmektedir.

HBO’niin esas olarak bu cercevede ele alindigina isaret eden baska
gelismeler de olmustur. HBOGM’nin kurulmasinin ardindan uzmanlhigi
calisma ekonomisi olan eski ISKUR Genel Mudiri'niin HBOGM nin
Genel Mudurd olarak gorevlendirilmesi bu yaklasimi destekler

niteliktedir. Strateji Belgelerinde HBO tanim olarak daha genis bir
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cercevede ele alinsa da bu belgelerde kavramsal olarak HBO ile isgticti
piyasas: temelli beceriler edinme gerekliligi arasindaki iliskinin 6ne
ciktig1 goértlmektedir. Politika streclerine katilan paydas kurumlarin
da calisma yasamiyla iligkili ya da mesleki egitim ve 6gretim faaliyetleri
yuriten kurumlardan olusmasi, HBO alaninda dogrudan isgliciintiin
gelistirilmesi disindaki alanlarda faaliyetler ylUrltiten kurumlarin bu

surecte etkili olmadigini gosterir niteliktedir.

Calismanin bulgulari, HBOKK stirecine katilan HBOGM'den dort
gorevli, HBOGP Politika Grubu'ndaki dokuz paydas kurum temsilcisi
ve proje uzmani ile yari1 yapilandirilmis gértisme formlar1 araciligiyla
yapilan gériismelerin analiziyle simirlidir. HBO Strateji Belgeleri basta
olmak tizere devlet kurumlar tarafindan yayimlanan énemli politika
belgeleri bu ¢calismada literattirtin bir bileseni olarak ele alinmistir. Bu
dokiimanlara yonelik icerik analizi cercevesinde yapilacak kapsaml
calismalar, HBO kavrami, politika ve uygulamalari tizerindeki temel
etki mekanizmalarini ve HBO’ntin hangi boyutlariyla

kavramsallastirildigini anlamay: gticlendirecektir.

Diger taraftan taslak HBOKK politika stireclerine katilan paydaslarin
calismalariyla  olusturulsa da henliz yasalasma  sUrecini
tamamlamamistir. Bu cercevede 6nimuzdeki donemde bu kanunun
yeniden glindeme gelmesi ya da TBMM’de yasalasmas1 sUirecini, ayni
sekilde uygulamaya gecmesi halinde uygulama sureclerini, yapilacak
yeni arastirmalarla degerlendirmek alana 6nemli katkilar

saglayacaktir.

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 3/Say1: 5-6/Kasim 2020 - Mayis 2021 /Sayfa: 87-131
Journal of Adult Education/Volume: 3/Issue: 5-6/ November 2020 - May 2021/ Pages: 87-131




- 127 -

Hayat Boyu Ogrenmenin Kavramsallastirilmasi

Kaynaklar

Bagci, S. E. (2011). Avrupa Birligine Uyelik Stirecinde Tiirkiye'de Yagsam
Boyu Egitim Politikalari, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Faktiltesi
Dergisi 2011, 30(2), 139-173.

Barros, R. (2012). From Lifelong Education to Lifelong Learning. Discussion
of Some Effects of Today's Neoliberal Policies. European Journal for

Research on the Education and Learning of Adults, 3(29), 119-134.

Bogdan, R. C & Biklen, S. K. (2003). Qualitative Research for Education: An
Introduction to Theories And Methods (4th ed.). New York: Pearson

Education group.

Borg, C. and Mayo, P. (2005). The EU Memorandum on Lifelong Learning.
Old Wine in New Bottles? Globalisation, Societies and Education, 3(2),

203-225.

Centeno, V. (2011). Lifelong Learning: A Policy Concept With a Long Past
But a Short History. International Journal of Lifelong Education,

30(2), 133-150.

Coskun, Y , Demirel, M . (2012). Universite Ogrencilerinin Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri. Hacettepe Universitesi Egitim Faktiltesi Dergisi ,

42 (42) , 108-120.

Creswell, J. W. (2008). Research Design: Qualitative, Quantitative, and
Mixed Methods Approaches. USA: SAGE Publications.

Dehmel, A. (2006). Making a European Area of Lifelong Learning a Reality?
Some Critical Reflections on The European Union’s Lifelong Learning

Policies. Comparative Education, 42(1), 49-62.

Diker Coskun, Y. ve Demirel, M. (2012). Universite Ogrencilerinin Yasam
Boyu Ogrenme Egilimleri, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiltesi

dergisi,42:108-120.

DPT (1995). Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani. https://www.sbb.gov.tr /wp-
content/uploads/2018/11 /Yedinci-Bes-Yillik-Kalkinma-Plani-1996-
2000%E2%80%8B.pdf Son erisim tarihi, 25/05/2021

DPT (2000). Sekizinci Bes, Yillik Kalkinma Plan1 (2001-2005), Ankara: DPT
Yayinlari. https:/ /www.sbb.gov.tr/wp-

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 3/Say1: 5-6/Kasim 2020 - Mayis 2021 /Sayfa: 87-131
Journal of Adult Education/Volume: 3/Issue: 5-6/ November 2020 - May 2021/ Pages: 87-131




- 128 -

Onur Segkin

content/uploads/2018/11/08_icmesuyuKanalizasyonAritmaSistemler
iKatiAtikDenetimi.pdf Son erisim tarihi, 25/05/2021

DPT (2006). Dokuzuncu Kalkinma Plani (2007-2013), Ankara: DPT
Yayinlari. https://www.sbb.gov.tr/wp-
content/uploads/2018/11/Dokuzuncu-Kalkinma-Plani-2007-
2013%E2%80%8B.pdf Son erisim tarihi, 25/05/2021

Duman, A. and Williamson, B. (1996). Organization, Constraints and
Opportunities: An Analysis Of Adult Education In Turkey.
International Journal of Lifelong Education, 15(4), 286-302.

Field, J. (2001). Lifelong Education. International Journal of Lifelong
Education, 20(1), 3-15.

Field, J. (2010). Lifelong Learning. Retrieved on
http:/ /booksite.elsevier.com /brochures/educ/PDF/Lifelong Learning.

pdf

HBOGM (2014). Turkiye hayat boyu 6grenme strateji belgesi ve eylem plani
(2014-2018).

IKG (2021a). Hayat Boyu Ogrenmenin Gelistirilmesi Operasyonu-1. Calisma
ve Sosyal Guivenlik Bakanligl insan Kaynaklarinin Gelistirilmesi

Program Otoritesi. http:/ /www.ikg.gov.tr/hayat-boyu-ogrenmenin-

gelistirilmesi-operasyonu-1/ Son erisim tarihi, 25/05/2021

IKG (2021b). Hayat Boyu Ogrenmenin Desteklenmesi Operasyonu II (HBO
I). Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanhg Insan Kaynaklarinin

Gelistirilmesi Program Otoritesi. http:/ /www.ikg.gov.tr/hayat-boyu-

ogrenmenin-desteklenmesi-operasyonu-ii/ Son erisim tarihi,

25/05/2021

Jakobi, A. (2009). Global Education Policy in the Making: International
Organisations and Lifelong Learning. Globalisation, Societies and

Education, 7(4), 473-487.

Kaya, H. E. & Zukal, J. (2012). Lifelong Learning and Ontological Security:
Blending of Concerns and Their Expense. Journal Social Work, 11(1),
31-46.

Kaya, H. E. (2018). Yasam Boyu Ogrenme ve Ktiresel Dinamikleri. Ankara:

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 3/Say1: 5-6/Kasim 2020 - Mayis 2021 /Sayfa: 87-131
Journal of Adult Education/Volume: 3/Issue: 5-6/ November 2020 - May 2021/ Pages: 87-131




-129 -

Hayat Boyu Ogrenmenin Kavramsallastirilmasi

Nobel Bilimsel Eserler.

Kleibrink, A. (2011). The EU as a Norm Entrepreneur: The case of Lifelong
Learning. European Journal of Education, 46(1), 70-84.

Mandal, S. (2012). Why Learning not Education? Analysis of Transnational
Education Policies in the Age of Globalization. US-China Education

Review B 3, 363-374.

Merriam, S. B. & Simpson, E. L. (2000). A Guide to Research for Educators
and Trainers of Adults. Malabar, FL: Krieger.

MEB (2006). Projeler Koordinasyon Merkezi Baskanligi. Turkiye’nin Basarisi
Icin Itici Giic: Hayat Boyu Ogrenme Politika Belgesi. Ankara: MEB.

MEB (2009). Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi.

https://www.memurlar.net/common/news/documents/145960/doku

man.pdf Son erisim tarihi, 25/05/2021

MEB (2013). Turkiye’de Hayat Boyu Ogrenmenin Gelistirilmesi Projesi
Taslak Politika Belgesi. (yay y., y.y.)-

Milana, M. (2012) Political Globalization And The Shift From Adult
Education To Lifelong Learning. European journal for Research on the

Education and Learning of Adults 3(2), 103-117.

Miser, R., Ural, O. and Unluhisarcikli, O. (2013). Adult Education in
Turkey, Adult Learning, 24(4), 167-174.

Okcabol, R. (2006). Halk Egitimi (Yetiskin egitimi). Ankara: Utopya Yayinevi.

Resmi Gazete (2018). Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme
Kurumlari Yonetmeligi. 11 Nisan 2018, Say1: 30388.

Resmi Gazete (2011). Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Goérevleri
Hakkindaki Kanun Hikmunde Kararname. 14 Eylul 2011, Sayz:
28054.

Resmi Gazete (1973). Milli Egitim Temel Kanunu. 24 Haziran 1973, Sayz:
14574.

Rizvi, F. and Lingard, B. (2010). Globalizing Education Policy. New York:
Routledge.

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 3/Say1: 5-6/Kasim 2020 - Mayis 2021 /Sayfa: 87-131
Journal of Adult Education/Volume: 3/Issue: 5-6/ November 2020 - May 2021/ Pages: 87-131




Onur Segkin

Sayilan, F. (2015). Some Critical Reflections on Lifelong Learning Policy in
Turkey. Journal for Critical Education Policy Studies, 12,3, 156-170.

T.C. Kalkinma Bakanligi (2013). Onuncu kalkinma plani (2014-2018).
Ankara: Kalkinma Bakanligi. https://www.sbb.gov.tr/wp-
content/uploads/2018/11/Onuncu-Kalkinma-Plani-2014-2018.pdf
Son erisim tarihi, 25/05/2021

T.C. Cumhurbaskanlig: Strateji ve Butce Baskanlgi (2019). On birinci
kalkinma plani. https://www.sbb.gov.tr/wp-

content/uploads/2019/07 /OnbirinciKalkinmaPlani.pdf Son erisim
tarihi, 25/05/2021

Yildiz, A. (2012). Transformation of Adult Education in Turkey: From Public
Education to Life-Long Learning. In K. Inal & G. Akkaymak (Eds.)
Neoliberal transformation of education in Turkey (pp. 245-257). New

York: Palgrave Macmillan.

- 130 -

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 3/Say1: 5-6/Kasim 2020 - Mayis 2021 /Sayfa: 87-131
Journal of Adult Education/Volume: 3/Issue: 5-6/ November 2020 - May 2021/ Pages: 87-131




-131-

Hayat Boyu Ogrenmenin Kavramsallastirilmasi

1 Resmi diizeyde Milli Egitim Bakanligi’nin bir alt Genel Mtdurltigti olarak Hayat
Boyu Ogrenme Genel Muduirliigii bulunmakta, merkezi diizeyde hazirlanan politika
doktimanlarinda HBO kavrami kullanilmaktadir. Biittinltigtin korunabilmesi icin
makale boyunca bu kavram kullanilmistir. Referans olarak kullanilan
doktimanlarda yasam boyu 6grenme kavrami kullaniliyorsa makalede de bu sekilde
oldugu haliyle kullanilmistir.

2 “Tarkiye'nin Basarisi icin Itici Giic: Hayat Boyu Ogrenme” Politika Belgesindeki
bu yedi anahtar alan su sekildedir: 1- Sistem, Altyap: ve Hayat Boyu Ogrenmenin
Finansmani, 2-izleme ve Karar Alma icin Verilerin Toplanmas1 ve Kullanilmasi, 3-
Yerinden Yénetim ve Yetki Devri, Sivil Toplum ve Isbirligi, 4-Ogrenciler icin Bilgi,
Tavsiye ve Rehberlik ve bir Ogrenme Kuiltiirti, 5- Personel Kapasitesinin
Gelistirilmesi, 6- Uluslararasi Isbirligi, 7- Kalite Glivene ve Akreditasyon (MEB,
2006).

3 1. HBO Strateji Belgesi’nde yer alan 16 éncelik su sekildedir: Oncelik 1: Hayat
Boyu Ogrenmenin Es Guidiim Icin Taraflarin Gérev ve Sorumluluklarinin Acikca
Belirtildigi Bir Yasal Dlizenlemenin Yapilmasi, Oncelik 2: Toplumsal Farkindalik
Artirilarak Hayat Boyu Ogrenme Kiilttiriintin Olusturulmasi, Oncelik 3: Etkin
izleme, Degerlendirme ve Karar Verme Icin Veri Toplama Sisteminin
Guclendirilmesi, Oncelik 4: Tiim Bireylere Okuma Yazma Becerisi Kazandirilarak
Okuryazar Oraninda Artis Saglanmasi, Oncelik 5: Temel Egitim Basta Olmak Uzere
Egitimin Tiim Kademelerinde Okullasma Oranlarinda Artis Saglanmasi, Oncelik 6:
Egitim Kurumlarinin Fiziki Altyapisi ile Egitici Personel Sayisinin ve Niteliginin
Ihtiyaclara Uygun Hale Getirilmesi, Oncelik 7: Ogretim Programlarinin Degisen
Ihtiyaclar Dogrultusunda Sturekli Guincellenmesi, Oncelik 8: Bireylerin Cagin
Degisen Gereksinimlerine Uyum Saglayabilmeleri Amaciyla Bilgi ve Iletisim
Teknolojilerinin Kullaniminin Etkin Hale Getirilmesi, Oncelik 9: Hayat Boyu
Ogrenmeye Katilim Stirecinde Dezavantajli Bireylere Ozel Onem Verilmesi, Oncelik
10: Hayat Boyu Ogrenme Kapsaminda Mesleki Rehberlik Hizmetlerinin
Gugclendirilmesi, Oncelik 11: Mesleki Yeterlilik Sistemi Aktif Hale Getirilerek Kalite
Guvence Sisteminin Kurulmasi, Oncelik 12: Ogretim Programlari Arasindaki ve
Okuldan Ise-Isten Okula Gecislerin Kolaylastirilmasi, Oncelik 13: Isglictintin
Niteliginin Uluslararasi Rekabet Edebilir Seviyeye Ulastirilmasi, Oncelik 14: Hayat
Boyu Ogrenmenin Finansmaninin Taraflarca Paylasiimasinin Saglanmasi, Oncelik
15: Hayat Boyu Ogrenme Kapsaminda Uluslararasi Isbirliginin ve Hareketliligin
Artirilmasi, Oncelik 16: Yashlarin Sosyal ve Ekonomik Hayata Etkin Katilimlarini
Artirmak Uzere Hayat Boyu Ogrenme Faaliyetlerinin Desteklenmesi.

4 II. HBO Strateji Belgesi'nde yer alan 6 6ncelik su sekildedir: 1. Toplumda HBO
Kultiirti ve Farkindaliginin Olusturulmasi, 2. HBO Firsatlarinin ve Sunumunun
Artirilmasi, 3. HBO Firsatlarina Erisimin Artirilmasi, 4. Hayat Boyu Rehberlik ve
Danigsmanlik Sisteminin Gelistirilmesi, 5. Onceki Ogrenmelerin Taninmasi
Sisteminin Gelistirilmesi, 6. HBO Izleme ve Degerlendirme Sisteminin Gelistirilmesi.

5 HBO'ye katilim1 orani “25-64 yas nufusundaki yetiskinler arasinda arastirmanin
yapildigl son 4 hafta icerisinde herhangi bir egitim programina katilanlarin orani”
(SBB, 2019, s. 141) olarak tanimlanmaktadir.
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Ozet

Bu calismada, bir egitim programina katilan kadinlarin glclenme
deneyimlerini yetiskin egitimi baglaminda analiz edilmesi amac¢lanmistir. Bu
amac¢ dogrultusunda sivil toplum merkezlerinden olan Ankara ili Mamak
ilcesi Ege mahallesinde bulunan “Cagdas Kadin ve Genclik Vakfi 75. Yil
Toplum Merkezinde en az bir egitim programini tamamlamis kadinlarin
genel olarak egitime yukledikleri anlam, egitime katilmanin yasamlarinda yol
actigt dontisim coézimlenmeye calisiimistir. Bu baglamda, kadinlarin
dontistimlu nasil yasadigt nasil anlamlandirdigi, hangi boyutlarda

guclen(diril)dikleri kadinlarin kendi anlatilar1 tizerinden toplumsal cinsiyet
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baglaminda anlamaya ve aciklamaya yonelik bir cerceveden analiz edilmistir.
Arastirmada, nitel arastirma yaklasimi benimsenmis ve s6zi edilen amaca
ulasmak icin Oncelikle ilgili literatir taranmis konu agisindan
degerlendirilmesini kapsayan ilgili yazina calismanin kuramsal kisminda yer
verilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda gézlem ve derinlemesine gériisme
teknigi kullanilmistir. Veri elde etmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goértisme formu kullanilarak arastirma
grubunda bulunan 21 kadinla derinlemesine goériismeler yapilmistir. Elde

edilen verilerin analiz edilmesinde MAXQDA programi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda;
Egitime devam suresi arttiginda,

Ogrenme stireci, sinif dis1 ortamlarla desteklendiginde (sosyal ve kultiirel
etkinlikler, yurt ici ve yurt dis1 geziler, kamu kurumlarini tanima vb.) gibi
egitimin igerigi ve bicimi kadinlarin giiclenme kanallarini esas aldiginda

kadinlara glclendirme becerileri kazandirma bakimindan katkida

bulundugu gérdlmustir.

Guclendirme deneyimleri incelendiginde, arastirma kapsamindaki kadinlarin
ataerkil ve geleneksel aile yapilarina ragmen, aldiklari egitimlerin onlari
bilissel, psikolojik, ekonomik ve politik olarak tanimlanan boyutlarda
glclendirmekte basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. En az gliclendirmenin
yasandigi boyutun politik gliclendirme oldugu séylenebilir. Calismada
psikolojik ve ekonomik glclendirme boyutunun diger boyutlarin temeli
oldugu, bilissel glclendirmenin degisken surecleri icerdigi, politik
glclendirmenin diger boyutlara gére daha zor ulasilan bir boyut oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Ayrica, egitimlerden cok sonra finansal kazanclar gibi nedenlerle kadinlar
arasinda rekabet sorunu ciktigi, bunun neticesinde catismalar yasandigi
gorudlmustir. Kadinlar aras: dayanisma ve diyalogun her zaman var oldugu
anlayisini zedeleyen bu durumun giiclen(diril)me deneyimi tizerinde olumsuz

etki olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yetiskin egitimi, kadinlarin gliclendirilmesi, katilim

orunttleri, déntstirticti 6grenme.
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Abstract

This study aims to analyse the empowerment experiences of women who have
attended an educational programme in the context of adult education. To this
end, topics including the general meaning attributed to education by women,
the transformation brought about by participation in education in the lives
of women who completed at least one educational programme in “Cagdas
Kadin ve Genclik Vakfi 75. Yil Toplum Merkezi” (Contemporary Women and
Youth Foundation 75th Year Society Centre), one of the Civil Society Centres
located in Ege neighbourhood of Mamak district in Ankara, were analysed.
In this respect, the ways in which women make sense of and experience this
transformation, and in what capacity they have been empowered or made to
feel empowered have been analysed through their own narratives from a
perspective aimed to understand and explain their views in the context of
gender. In this study, qualitative research was used, and to arrive at the
respective objective, first of all the relevant literature has been searched and
a detailed literature review in relation to the topic has been presented in the
theoretical section of this study. In the qualitative dimension of the study,
observation and in-depth interview technique have been employed. By using
a semi-constructed interview form that has been developed by the researcher,
a series of in-depth interviews were conducted with 21 women who
participated in the research group. The MAXQDA tool was used in the
analysis of the gathered data. The research has arrived at the conclusion that
when the content and form of education serve women’s empowerment
channels, the educational programme contributes to women’s acquisition of

empowerment skills provided that;
The attendance period to education increases,

The learning process is supported by extracurricular activities (social and
cultural activities, domestic and international expeditions, recognition of

public institutions, etc.)

When the empowerment experiences were analysed, it was revealed that the
education received by the women within the scope of this study was
successful in empowering them cognitively, psychologically, economically,
and politically despite their patriarchal and traditional family structures.

However, the least experience of empowerment was noted in the political
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empowerment dimension. In line with this, the study has concluded that the
dimensions of psychological and economic empowerment are the foundation
of all the other dimensions of empowerment, and that cognitive empowerment
involves variable processes, while political empowerment is a more difficult

dimension to attain.

» Further, it has been observed that long after their education the problem of
rivalry among women due to financial gains emerged which led to conflicts.
It has been found that this situation, posing damage to the understanding
that female solidarity and dialogue among women have always existed, had

a negative effect on the women’s experience of power and empowerment.

Keywords: Adult education, empowerment of women, participation

patterns, transformative learning
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gitim’ ve ‘glclen(dir)me (empowerment)’ arasindaki iliski
ginumuz yetiskin egitimi tartismalarinin odaginda yer
almakta ve yetiskin egitiminin 6nemli konu alanlarindan
birini olusturmaktadir. Yetigkin egitiminde ‘glclendirme egitimi’
Lowe’un (1985:606) ifade ettigi gibi , “yoksullar, kadinlar, gocmenler"
gibi egitime erisemeyen dezavantajli toplumsal gruplara yonelik bir

ilgiyi yansitiyor.

Kadinlarin toplumda daha etkili rol almalar1 icin glclendirilmeleri
o6nemli bir olgudur. Egitimin kadinlar acisindan gii¢lendirici yént her
tarla egitim programinda var olan iceriklerin degismesi ve cinsiyetci
bilgi tabaniyla kadin gérinmezliginin ortadan kaldirilmasiyla
yakindan iliskilidir (Stromquist, 2012:192-197). Ozellikle toplumsal
cinsiyet acisindan gercek donlUsUimun, toplumsal cinsiyet
yaklasiminin tim politikalarda yerlestirilmesi ile olanakli oldugu ileri
surulmektedir (Tan, 2005:214-218). Stromquist (2012:193) de,
glclendirme icin egitimin ataerkil ideolojileri sorgulamasi gerektigini
savunmaktadir. Béylece kadinlar, egitim araciligiyla kendi yasamlarini
donusturebilme ve toplumsal cinsiyet baskilarindan kurtulabilme
olanagina sahip olabilmektedirler. Bunun icin egitimin déntstirici
“icten gelen glic” potansiyeline isaret edilmektedir (Rowlands, 1997:13-
14). Kendine guven, farkindalik gibi anlamlar1 iceren bu gug,
kadinlarin hem evde hem de toplumsal yasamda var olan cinsiyet
esitsizliklerini gérme bilincine ve bununla muicadele etme yeterligine
ulasmasini saglayacak egitime gereksinimi artirmistir. Dolayisiyla
toplumda dezavantajli konumda olan kadinlarin, yetkinleserek kendi
toplumsal konumunu iyilestirmek icin mticadele edebilecek bir bilince
ve yeterlige ulasmasina yoénelik bir egitsel ortamin dulizenlenmesi
gerekmektedir. Bunun igin toplumsal cinsiyet esitligini dikkate alan
yetiskin egitimi programlari, kadinlarin guclendirilmesinde sundugu

firsatlar bakimindan énemli ve anlamli bir yerde durmaktadar.

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 3/Say1: 5-6/Kasim 2020 - Mayis 2021 /Sayfa: 132-176
Journal of Adult Education/ Volume: 3/Issue: 5-6/ November 2020 - May 2021/ Pages: 132-176




- 137 -

Yetiskin Egitimi ve Kadinlarin Gticlendirilmesi

Kadinlarin egitimine yoénelik guiclendirici yaklasiminin arka planinda
iki gelismeden s6z etmek mimkuiinduir. Bunlardan birincisi, 1970’lerde
Paulo Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi kitabinda yer alan ezilenlerin
kendi hayatlarini kusatan politik, ekonomik ve toplumsal guclerin
farkindaligini kapsayacak “ezilenlerin pedagojisi” olarak adlandirilan
yeni bir yaklasimin yetiskin egitiminde actig1 perspektiftir. Ikincisi ise,
196071arin sonlarinda ortaya cikan ikinci dalga olarak adlandirilan
feminist taban gruplarinin bilin¢ yukseltme deneyimlerinden c¢ikan

elestiri ve sorgulamalardir (Sayilan, 2006:1).

Yukarida s6z edilen perspektiflerden ilki “radikal/toplumcu
glclendirici yaklasim” olarak ifade edilen Paulo Feire’nin yaklasimidir
(Sayilan, 2006:1). Freire (1991); yoksullar, kadinlar, gé¢cmenler gibi
toplumda yoksun durumda bulunan bu gruplar1 “ezilenler” olarak
tanimlarken, yoksun olanlarin kendi kosullarinin degistirilmesinde
nasil etkin hale gelecekleri/gliclenecekleri sorusu giindeme yerlesir.
Sorunun yaniti bilin¢clenmedir. Bilin¢glenme ise egitsel bir stirectir ve
her diizeyde daha cok farkinda olmay: gerektirir. Bireylerin, yasamini
kusatan ekonomik, sosyal ve politik gliclerin farkindaligini kapsar. Bu
yapilarin farkina varan birey davranislarini, tutumlarini ve eylemlerini
ve giderek kendi dliinyasini yeniden yapilandirma yetenegi kazanacag:
varsayimina dayanir. Bunu hedefleyen egitsel sure¢c bireyin

o0zgurlesme ve bilinclenme pratigi olarak dustnulmektedir (Sayilan,

2006:1).

Freire’nin geleneksel egitim anlayisinin karsisina yerlestirdigi bu
yaklasim, ezilenlerin verili kosullarini kabul eden bir konumdan (pasif
alic1 durumundan), kosullarini degistirme gticiine sahip hale getirmeyi
hedefler. Bu yaklasimda egitim, dissal bir stire¢ olmaktan ziyade
donustirict 6grenme (transformative learning) yontem ve streclerini
icermektedir (Freire, 1991:45-49). DoénuUstiriicti 6grenmenin 6nemli
bir temasi “gliclenme”dir. Ogrenenlerin gliclenmesi, dénustiirticti

0grenmenin hem kosulu hem de amacidir (Cranton,1994:72). Kisi
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ancak kendi bakis acisinin farkindaligini artirdigi oranda, hem
kendisini hem de cevresini degistirme gtici elde edebilir. Dolayisiyla
her duizeyde etkin katilmayr hedefleyen doénustirtiici 6grenme,
ogrenenleri de surecin 6znesi durumuna getirir. Katilimci, sorun
merkezli ve eylem yonelimli yontemler bu yaklasimda uygulama alani
bulmaktadir. Ogrenme etkinligine ne oranda nasil katilimin saglandigi
konusu donltisimuin yontnun belirlemektedir. Bu nedenle gliiclendirici

yaklasim icin katilimci yéntem bir tercih degil, bir gerekliliktir.

Kadinlarin egitimine yonelik giclendirici yaklasiminin arkasinda yer
alan ikinci gelisme ise, 1960’larin sonunda ortaya c¢cikan feminist taban
gruplarinin bilin¢ yukseltme deneyimlerinden c¢ikan elestiri ve
sorgulamalar 1s181nda insa edilen bilin¢ gelistirme calismalaridir. S6zt
edilen yaklasim, feminizminin tek degilse de oOncelikli calisma
yontemlerinden birisi olan “bilin¢ yukseltme gruplari’na isaret
etmektedir. Kadinlar, bilin¢ ytikseltme gruplarinda yasamlarindaki her
tarlt baskiyi, esitsizligi, ayrimcilign ve sOémuriyd konusmakta,
kendisini ve dunyay:r sorgulamaktadir (Donovan, 2009:162-164;
Stromquist, 2012:196). Buradaki hedef, toplumun yapisina iliskin
elestirel kavrayisi gelistirmeye ve bdylece kadinlarin ezilmesinin
nereden ve nasil kaynaklandigini anlamaya yoneliktir. Bu ise,
kadinlarin yasam deneyimlerine dayanan distincelerin gelistirilmesini
icerdigi gibi, diistincelerin deneyimler Uizerindeki etkisini de ele alir
(Hooks, 1984:71). Buradaki 6nemli vurgu, yasam deneyiminin elestirel
degerlendirmesinden cikan 6grenmedir. Ogrenme ancak deneyimin
dontistimu baglaminda olusmaktadir (Sayilan, 2013:164). Bu ise
konumuz ac¢isindan o6nemlidir. Dolayisiyla glclendirmenin en iyi
sekilde kisisel deneyim TUzerine dusUnmenin ve diyaloga dayali
iletisimin gerceklestigi yerel duizeydeki kiiciik ve sadece kadinlardan
olusan gruplarda gerceklesebilecegi sdylenmektedir. Bu nedenle
karma o6rgltlenme yerine bagimsiz kadin o6rgltlenmesinin gerekli
oldugu o6nerilmektedir. Yani bu yaklasimin bir ilkesi erkeklerden ayri
orgutlenmek ve kadin faaliyetlerinin btiiytik bolimuint erkeklere kapali
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olarak surdurmektir (Stromquist, 2012:193-194). Ezilenlerin
kurtulusunun ancak kendi mucadelelerinin eseri olacagi bilgisinden
hareketle gelistirilen bu ilkeyle, hem erkeklerin kadinlar adina
konusmasinin 6nd alinmis olur, hem de bizzat muicadele sureci
kadinlarin kendilerini donustirdtkleri bir stire¢c haline gelebilir. Bu
yaklasim ataerkil iliskileri sorgulamada ve “elestirel biling”
kazanilmasinda (Stromquist, 2012:196-197) bir yetiskin egitimi

etkinligi olarak kadin hareketi icinde kéklenmistir.

Kadinlar1 gugclendirici egitim, feminist taban gruplarinin biling
yukseltme deneyimleri ile Paulo Freire’nin 6zglrlestirici egitimin bir
sentezi olarak, yetigkin egitimi politikalarini etkilemistir (Sayilan,
2006:1). Bu etki 6zellikle kadinlarin verili kimliklerini déontstiirme ve
ortak sorunlarinin bilincine varma konusunda informel bir egitsel
ortami saglamais ve cinsler arasi esitsizliklerin sorgulanmasinin 6nint
acmistir (Sayilan, 1993:69). Kadinin icinde bulundugu “sessizlik
kultird” ntin asilmasinda feminist deneyimlerden ve Freire’nin egitim
yaklasimindan yararlanilmasi gerektigi, yetiskin egitimi alaninda etkili
hale gelmis ve yetiskin egitimi tizerindeki diistinceleri ve uygulamalari
etkilemistir (Freire,1991:13). Bu gelismelerin ardindan artik “yetiskin
egitimi” de sadece bilgi ve yetenekleri aktarim olarak degil, 6grenenleri
glclen(dir)me TUzerine insa edilen gelisimsel bir slre¢ olarak da
gorulmektedir. Acik bir bicimde doénUsUm teorisine baglanan ve
giderek gelisen bu yaklasimi benimseyen yetiskin egitiminin baslica ilgi
alani, kadinlarin kendilerini bir 6zne olarak insa edebilmelerine
yonelik yeni égrenme ortamlarinin olusturulmasidir. Ogrenmek icin
gerekli olan bu yeni ortamlar: Selbin (1998:5-7), “olaylar1 ve surecleri
anlama ve egemen paradigmayla mucadele etmek icin bir firsat
arayanlar insanlarin, en azindan hayatlarinda ilk kez, kontrolii ele

almak icin calistiklar1 6zerk bolgeler” olarak tanimlamaktadir.

Yukarida da belirtildigi gibi, bu programlarin ana itici glicunu

kadinlarin guclendirilmesini hedef alan yetiskin egitimi etkinlikleri
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olusturmaktadir. Dolayisiyla egitim yoluyla glclendirmenin
merkezinde, iktidar karsisinda glclenmek icin 6zgliven kazanmayi,
kendini ifade etmeyi, 6grenme meraki uyandirmayi, kendi sorunlarinin
ayirdina varip, ¢ozer duruma gelmeyi, toplumsal bir gli¢ gelistirmeyi ve
toplumsal yasamin 6zneleri olmay: hedefleyen pratikler yer almaktadir.
Bunun kadinlar icin anlami, toplumdaki bircok esitsizligi gérme
olanagini artirmak ve ikinciliklerini Ureten yollara nasil katkida
bulunduklarini gérmelerini saglamaktir. Ayrica kendi bedenleri ve
dogurganliklari tizerindeki denetimlerini artirmak, toprak ve mulk gibi
kaynaklar1i kontrol etme Dbecerileri gelistirmek, aile icindeki
sorumluluklarini azaltmak veya paylasmak, kadin gruplari ve
inisiyatifleri yaratmak ve gticlendirmektir (Bhasin,1992:12-18). Bu ise,
sadece kadinlarin degil, erkeklerin de secimlerini ve yasamlarini

degistirecek yeni bir perspektif kazanmay: gerektirmektedir.

Bu arastirmada, Ankara ili Mamak ilcesi Ege mahallesinde bulunan
Cagdas Kadin ve Gengclik Vakfi 75.Y1l Toplum Merkezinde herhangi bir
egitim programini tamamlamis kadinlarin, katildiklar1 egitim
programlarina katilmanin yasamlarinda yarattigi dontistimlerden yola
cikarak “egitimle gliclendirme” meselesini anlamak ve anlamlandirmak

bu calismanin problemini olusturmaktadair.
Amac

Bu arastirmanin amaci, bir egitim programina katilan kadinlarin
glclenme deneyimlerini yetiskin egitimi baglaminda analiz etmektir.

Bu genel amac¢ dogrultusunda asagidaki boyutlar ele alinmistir:
1- Kadinlarin sosyo demografik 6zellikleri,
2- Kadinlarin genel olarak “egitime” ytikledikleri anlam,

3- Aldiklar: egitimin yasamlarina etkisi.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada egitime katilan kadinlarin egitim strecine iliskin
dusunce, davranis ve anlamlandirmalarinin kendi anlatilar: tizerinden
ortaya c¢ikarilmasi1 amaclandigindan nitel arastirma yaklasimi
benimsenmistir. Nitel arastirma yaklasimi Kimbetogluna (2005:34-
37) gore, “bireylerin kendi eylemleri ile ilgili bakis acilarini, davranisin
icinde olustugu baglamin ve streclerin, 6znelerin kendi anlatilarindan
yola cikarak derinlemesine ortaya cikarilmasina yonelik bir arastirma

yaklasimidir”.
Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu, Ankara ili Mamak Ilcesi Ege Mahallesi
Tuzlu cayir Bolgesinde etkinlik gbésteren "Cagdas Kadin ve Genclik
Vakfi 75. Y1l Toplum Merkezi"'nde dlizenlenen egitim programlarindan
herhangi bir egitim programini tamamlayan kadinlar arasindan
secilmistir. Arastirmanin ¢calisma grubunu goérismeye istekli 21 kadin
olusturmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda kartopu

yontemi kullanilmistir.
Verilerin Toplanmast

Bu arastirmada da veri olusturma araci olarak arastirmac: tarafindan
gelistirilen yari-yapilandirilmis “gériisme formlar1” kullanilmistir. Yari-
yapilandirilmis goérismeler, kendi hayatlar1 hakkinda elde edilen
verilerin yorumlanmasinda yanitlayicilarin aktif katilimini saglamak
isteyen temel bir aractir (Punch, 2005:169). Go6rtisme yapilan
kadinlarin demografik o6zelliklerini 6grenmek tizere gelistirilen “Kisisel
Bilgi Formu” kullanildiktan sonra arastirmanin alt amag¢ sorularina
aciklik getirmeyi amaclayan “Gortisme Kilavuzu” tUizerinden
gorismeler yapilmistir. GorGismeler 6nceden randevu alma yoluyla

arastirmacinin kendisi tarafindan yalnizca gértismeci ve katilimcinin
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bulundugu bir odada yuz yuze yapilmistir. Goériismeler sesli kayit
yapilarak gerceklestirilmistir.

Kadinlarla ilk gértismelere Eyltil 2016°da baslanmis ve Ocak 2017°de
goriismeler tamamlanmastir. Ikinci gériismeler ise, Subat 2018-Nisan
2018 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Gortsmelerin

tamamlanma suresi yaklasik 3 yili bulmustur.
Verilerin Analizi

Tim goértismeler kamera kullanilarak CD'ye kaydedilmis, daha sonra
bu goérismeler arastirmaci tarafindan desifre edilerek kadinlarin
kimliklerinin sakli tutulmasi amaciyla bireysel gériisme yapilan her
goérusmeci icin bir kod kullanilarak yazili metin haline getirilmistir.
Bunlar G1 (Goértsulen kadin 1), G2, G3...seklinde kodlanmistir. Her
bir kod goértismecileri ifade etmektedir.. Gortistilen kadinlarin kisisel

bilgileri, onlara verilen kodlar altinda ekte sunulmustur (Ek 1).

Calisma grubunda yer alan katilimcilarin ayrintili demografik
ozellikleri arastirmaci tarafindan tablolar kullanilarak betimlenmistir.
Gortsme kilavuzunda yer alan sorular, arastirmanin amacina uygun
basliklara doénutstUrilmustir. Yazili ¢éztimlemeler elde edildikten
sonra tim goérisme dosyalar1t MAXQDA programina yuklenmistir. Elde
edilen veriler MAXQDA Nitel Veri Analizi programi kullanilarak
cozimlenmistir. Patton'un da vurguladigi gibi “analizin amaci
betimlemenin yapilabilmesi i¢in onu organize etmektir” (2002, s.503;

Akt. Merriam, 2013, s.247).

Elde edilen veriler, belirlenen bashklar altinda smiflandirilmistir.
Arastirma amaciyla ilgili olmayan goérisme metinleri ayiklanmis,
amaca uygun olan veriler analiz edilerek konuyla ilgili yorumlar

yapilmistir.
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Bulgular ve Yorumlar

Arastirma bulgular1 3 baslik altinda ele alinmistir. Birinci alt bashk
altinda c¢alisma grubunda yer alan katilimcilarin bazi sosyo-
demografik 6zelliklerine yer verilmistir. Ikinci alt baslk altinda genel
olarak egitime ytkledikleri anlam, ticiincti alt baslik altinda arastirma
kapsamindaki kadinlarin egitime katilmalarinin yasamlarinda yol

actigr dontisimlere iligskin gortisleri degerlendirilmektedir.
Arastirma Kapsamindaki Kadinlann Sosyo-Demografik Ozellikleri

Arastirma grubunda bulunan kadinlarin, yas gruplarina goére

dagilimlar: Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. Kadwinlarin Yasa Gére Dagilimu

Yas Gruplari Frekans %
35-40 2 9,6
41-45 4 19,1
46-50 6 28,6
51-55 5 23,6
56 ve Usta 4 19,1
Toplam 21 100

Arastirma grubunu olusturan toplam 21 kadinin yas durumlan
incelendiginde; 46-50 yas (%28,6), 51-55 yas (%23,6), 41-45 yas ve 56
ve Ustl yas (%19,1) ve 35-40 (%9,6) oldugu tespit edilmistir. Yas
dagilimi acisindan kadinlarin en fazla orta ve st oldugu
gorulmektedir. Kadinlarin yaklasik yarisi (%48) 41 ile 50 yas arasinda

iken, 35 yasin altinda kadin ise bulunmamaktadar.

Gorusulen kadinlarin 140 (%66,7) koéy, 410 kent (%19,1) ve 31
(%14,2) kasabada dogmustur. Yapilan gérismelerde kadinlarin btiytik
cogunlugunun (14 kadin) koyleriyle iligkilerinin devam ettigini
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belirtmislerdir. Arastirmaya katilan kadinlarin Ankara’daki yasam
suirelerine iliskin dagilimlar séyledir; 30-39 yil (%28,6), 40 yil ve tisti
(%23,6), 20-29 y1l (%19,1) ve en az 19 yil (%9,6) olarak tespit edilmistir.

Kadinlarin cogunun haneye giren aylik gelirleri asgari Uicretin biraz
tizerindedir. Issizligin yogun olarak goértildiigli bu bélgede yasayan

kadinlar, yoksulluk sinirinin altinda yasamaktadirlar.

Arastirmaya katilan 21 kadinin 20’si evli, 1% bekardir. Yapilan
gorusmelerde en genc¢ evlilik 14 yasinda, en gec ise 24 yasinda
yapilmistir. Evli olanlarin hepsinin ise cocugu vardir. Gériisme yapilan
kadinlarin, erken yasta evlenmis oldugu goértilmustir. Arastirma
grubundaki kadinlarin erken yasta evlendirilmis olmalarinin
kuskusuz ataerkil yapiyla yakindan baglantisi vardir. Ataerkil yapinin
baskin oldugu toplumlarda aile i¢ci hiyerarsik siralamanin en alt
basamaginda olan kiz cocuklarinin erken yaslarda evlendirilmeleri,
toplumsal yapinin kadinlara bictigi geleneksel rollerinin O6ncelikli

olarak es ve anne olmasiyla ilgili durumu dogrular niteliktedir.

Kadinlarin yaklasik yaris1 10 kisi (%47.62) ilkokul mezunudur.
Egitimin daha ileri diizeylerinde 6rnegin lise mezunu kadinlarin 4 kisi
(%19,05), yuksekoégretim mezunlarinin da 4 kisi (%19,05) oldugu
gorulmektedir. Bu gruptaki kadinlarin kent merkezi dogumlu olmasi
nedeniyle kentte kalis stiresi, firsat ve olanaklara kirsal yerlesime gore
daha kolay erisim, kent merkezinde yasiyor olmalarindan dolayi
kentsel yasam pratiklerinde egitime daha cok gereksinim duymalari

gibi etkenlerin egitimi etkileyebilecegi distintilmektedir.

Kadinlarin egitim hakkini kullanma ve egitime erisim acisindan
karsilastiklar: sorunlarin temelinde ataerkil aile, yoksulluk, toplumsal
baski gibi ana etmenler bulundugu asagida yer alan kadinlarin
ifadelerinde acik bir bicimde gértilmektedir. Ataerkil yapi icinde, kiz
cocuklarinin her turld hakkindan tasarruf edilmesinin daha kolay
olmasi, kiz cocuklarinin toplumsal cinsiyete dayali roller ve

sorumluluklarinin yapisi, kadini ikincil kilan guc iligkileri, onlar
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olumsuz yoénde etkileyerek ergenlik cagina gelen kiz cocuklarini
egitime erisim konusunda dezavantajli konuma getirdigi sdylenebilir.
Kiz cocuklarnnin egitimi hakkindaki geleneksel yargilarin ortak
noktasinda kiz cocuklarinin egitiminin gerekli gérilmemesi mantigl
vardir. Geleneksel 6nyargilardan yola ¢ikarak okutulmayan kadinlarin

anlattiklarindan 6rnekler asagidaki gibidir:

Ben c¢ok istedim okuyum. Ama babam okutmadigindan dolay:
okuyamadim. Hala icimde o. Babam dedi ki benim i¢in, “o kiz cocugu,
kiz cocugu okumaz” dedi. Kiz cocuklar: okutulmuyor ya. O dustnceyi
tasiyorlar. Terziydi babam. Beni dikis kursuna, nakis kursuna

gonderdi. Okutmay1 diistinmedi (G3).

Beni ailem “sen kiz cocugusun ne isin olur okulla” dediler. Ama ayni
ananin babanin ¢ocugu erkek olunca onu rahat ettirdiler “okuyacak”

dediler (G7).

Kadinlarin kendi egitim duizeyi ile cocuklarinin okula génderilmesi
arasindaki iliskinin kirilmis oldugu gértilmustiir. Ilkégretim diizeyinde
mezun hicbir cocuk bulunmazken en yiksek oranin ytuksekégretim
duzeyinde oldugu goérulmektedir. Yiuksekoégretim diizeyinde bulunan
kiz ve erkek cocuklarin oranlarina bakildiginda, erkek cocuklarin orani
ile kiz cocuklarin orani arasinda bir farklilik olmadiginin gériilmesi, bu
ailelerin egitim konusunda cinsiyet ayrimciligi yapmadiklarinin
ipuclarini vermektedir. Nitekim kadinlarla yapilan gérismeler
sirasinda cocuklarini kendilerinden farkli yetistirmek ve okutmak

arzusunda olduklar1 gérulmustur:

..Ben egitimli degilim. Iste en azindan, okul ben okumadim.
Cocuklarim okusun kendilerini gelistirsinler diye cok istedim. Ne

gerekiyorsa yapiyorum. Yeter ki okusunlar (G7).

Cocuklarinin kendileri gibi olmasini istemeyen kadinlar, ekonomik
kosullar1 yetersiz oldugu icin, cocuklarini kultiirel ve sanatsal

faaliyetlere gobnderemediklerine dikkat cekmektedir. Kadinlardan (G6),

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 3/Say1: 5-6/Kasim 2020 - Mayis 2021 /Sayfa: 132-176
Journal of Adult Education/ Volume: 3/Issue: 5-6/ November 2020 - May 2021/ Pages: 132-176




- 146 -

Ayfer Yakar

cocuklarinin egitime devam etmelerinin gerekliginin yani sira cocugun

gelisiminde baska faktorlerin de etkili olabilecegini dustiinmektedir.

Icine kapanik ve pasif bir insanim. Cocuklarimin béyle olmalarini
istemem. Maddi imkanim olsaydi cocuklarimin hem okuyup, hem de
kulttirel faaliyetlere gitmelerini saglardim. Muzik olsun diger spor
faaliyetlerine olsun goénderirdim. Ama maddi imkansizliktan dolay:

gonderemedim. Okulla ev arasinda gidip geldi cocuklar (G6).

Kadinlarin c¢ocuklarinin egitim durumlarina iliskin goérusleri
degerlendirildiginde, kadinlar evlendikleri yaslarda kendi yasadiklari
sikintilar1 kizlarinin yasamamalar: icin egitim almanin 6nemli ve
gerekli olduguna vurgu yaptiklar gortilmektedir. G15 kodlu kadinin
ifadesi su sekildedir:

. Egitimin eksikligini cok hissettim hayatimda. Kendini ne kadar
gelistirsen de diplomaya gelince hayatta en buytk tizintim. Bunu
kizlarim yasasin istemiyorum. Kizlarimin dimdik durabilmeleri icin
okumalari sart. Esimin aldig1 yetmiyo tabii. Onun icin cabaliyom,
“para olsun, bir is imkanimiz olsa da calisip kazanalim, kizlarim

okusun diye” (G15).

Kadinlarin, kizlarinin egitim olanaklarindan yoksun birakilmamasi
icin ellerinden gelen imkani sunmaya yo6nelik kararli ve ¢caba icinde
olmalari dikkat cekicidir. Bu durum ataerkil yapi icindeki kadinlarin
egitim konusundaki tutumlarinda ortaya cikan degisiklige iliskin
6nemli bir veridir. Bu degisikligin nedeni olarak kadinlarin egitim
almaya baslamalarindan sonra yasanmis olmasi glclenme
cercevesinde degerlendirilebilecek 6nemli gostergelerden biri oldugu

soylenebilir.

Kadinlarin buytk cogunlugu 13 kadin (%62) aile gelirine dogrudan
katk: yaptiklarini belirtmislerdir. Dogrudan katki verenlerden 3 kisi
emekli, diger 10 kadinin ise gelirleri diizenli olmadigi halde aile gelirine
katk: vermeye calistiklar1 gériilmektedir. Evde gelir getirici is yapanlar
cogu kez surekliligi olmayan, gecici, cok zaman alan, ince el islerinden
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kazanc¢ saglamislardir. Evden disari ¢cikamamak, evde surekli ayni
isleri yapmak, yas ilerledikce tek duizeylikten rahatsizlik duyulmasi
kadinlarda bunalma duygusunun yogun olarak yasanmasina neden
olmustur. Bu durum kadinlar tizerinde gozle goértiltir bir bikkinliga ve
baska arayislara yol acmistir. Bu arayis icinde olan kadinlarin
CKGV’nin egitimlerini tercih ettigi ve CKGV araciligiyla bir is sahibi
olma fikrine daha sicak baktiklar1 saptanmistir. CKGV’nin sundugu
imkanlar araciligi ile calisan kadinlarin yaptiklar: isler ve bu konudaki

ifadeleri su sekildedir:

Simdi evin kisir déngust icinden kurtuldum.CKGV’nin sagladigi
imkanlardan yararlanarak Matra Projesinde egitmen olarak calistim.
Proje bitene kadar 3 -4 yil gibi her ay ticret aldim.Onlar bitti. Simdi de
CKGV aracigl ile kurdugumuz Kozadan Ipege Ev Eksenli Kadinlar
Kooperatifinde ¢alistyorum (G1).

CKGV’de calisiyorum. Bura benim hayatim.... Goénulli calisiyorum.
Ama biraz da Ucret aliyorum. Calistigimin karsiligl olarak. Yol parasi

ve yemek parasi gibi ticret aliyorum (G9).

Anlatilar incelendiginde, CKGV’de verilen egitimlerin kadinlar
gliclendirme yoénunde olumlu etkileri oldugu g6ze carpmaktadair.
Dolayisiyla CKGV’nin sundugu firsatlar neticesinde kadinlarin
psikolojik olarak kendilerini daha iyi ve o6zguvenli hissetmeleri

psikolojik gliclenmeye dair 6énemli bir gésterge olarak okunabilir.

Kirsal kesimde 6zellikle kiz cocuklarinin erken evlenmesi sik rastlanan
bir olgudur. Arastirma grubundaki kadinlar arasinda da erken
evlenenler bulunmaktadir. Bu kisilerden erken evlenmenin etkisi ile
calisma hayatina  baslayamayanlarin anlatimlarinda yasam

kosullarindaki zorluklar gérilmektedir.

[lkokul mezunu 17 yasinda cocuk yasinda evlendirilen biri hayatin

kuramazken calismay:1 nasil diistinecek(G12).
..Ben kendime ama bazen kendime kiziyorum. Kiictik yasta evlendim.
O yasta evlilik olmasaydi. Keske o zaman evlilige hayir diyebilseydim.
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Bundan yillar 6nce ortaokulu bitirmistim. Bir ise girerdim.....simdi
elimde bir maasim olurdu. Eskiden daha kolayd: ise girmek. Simdi

Universite mezunu bos geziyor(G18).

Ifadelerinden anlasildign tUizere, erken evlilikten dolayr calisma
yasamina katilamayan kadinlarin ¢esitli sekilde ezildikleri

gorulmektedir.

Kadinlarin gelir getirici bir iste calismama nedenleri arasinda esinin
veya ailedeki diger erkeklerin izin vermemesi de bir baska nedendir.
Kadinlarin toplumdaki konumlar: énce aile, sonra toplum tarafindan
gelenek, goérenek vb. aliskanliklar 6ne surtlerek kisitlanmasi, izne
tabii olmasi onlarin istedikleri gibi davranmalarina engel olmaktadair.
Kadinlarin calismama nedenleri degerlendirildiginde, kadinlarin
kisisel tercihlerinin bir Urint olmadigi, ataerkil aile yapilarinin
sonucu olarak toplumsal cinsiyet temelli esitsizligin bir gdstergesi
olduguna iligkin Candas ve digerlerinin (2010: 54), Tokso6z (2007: 23-
78), ve. KSGM (2014: 18-19) verilerini desteklemektedir.

Kadinlarin Egitime Yiikledikleri Anlama iliskin Goriisleri

Kadinlarin genel olarak egitime yukledikleri anlami analiz etmek
konumuz acisindan oOnem tasimaktadir. Bu nedenle kadinlarin
distncelerine basvurulmustur. Tablo 2 kadinlarin egitimin anlamina

iliskin yanitlarini géstermektedir.

Tablo 2. Egitimin Anlamu

Egitime Yuklenilen Anlam frekans
Kendini Gelistirmek 6
Bilincli Olmaktir )
Ozgurluktir 3
Ayaklarinin Uzerinde Durmak 3
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Tablo 2°nin devama...

Hakkini Savunabilmek 2
Hayata Bakis Acini Degistirir 2
Yarin I¢in Guivencedir 2
Insani Yetistirir 2
Bilgilerin Uygulanmasi 1
Insan Olmanin Temelidir 1
Insan1 Guicli Kilar 1
Hayati Anlamli Kilmak 1
Ozgtivendir 1
Bilgi/Kulturlt Olmaktir 1
Insan Iliskilerini Degistirir 1
Dustinmesini Ogretir 1
Kendini Yenilemektir 1
Toplumun Aydinlanmasi 1

Soruya birden fazla yanit verilmistir.

Tablo 2’de goruldugu gibi; en fazla gelen yanitlar kendini gelistirmek,
ikinci olarak bilingli olmak, sonra da 6zglir olmak ve ayaklar: tizerinde
durmaktir. Ayrica kadinlarin tamami egitimi, Unalin (2013: 23-24) da
tanimladig: gibi “bireyin kendini gerceklestirmesini saglayan ve icinde
bulundugu gerceklige karsi elestirel bir bakis acisi gelistirerek toplumu
demokratiklesme ydénunde degistirmeye tesvik eden bir stirec¢ olarak”
tanimladigi, fakat bunu asagidaki gibi farkli bicimlerde ifade ettikleri

gorulmektedir.
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Egitim 6zgurluktir, 6zgivendir (G4).

Egitim, bir insanin ayakta kalabilmesi icin aldigi bilgiler. Onu
degerlendirebilmesidir. Bilgi yeterli degil, degerlendirebilmesi yani

(G6).

Gortisme yapilan kadinlarin ifadeleri degerlendirildiginde, kadinlar
egitimi genel anlamda “hakkini savunabilme”, “iyi bir gelecege sahip
olabilme”, ”hayatlarini kurtarabilme”, “ayaklarinin tUzerinde
durabilme”, “bilin¢li olabilme ve kadinlik bilinci edinmede”, ve “6zglr
olabilme” olanaginin elde edilmesini saglayacak bir etkinlik olarak
algiladiklar1  ve olumlu anlamlar yukledikleri anlasilmaktadair.
Dolayisiyla egitim basitce bir ‘toplumsallastirma’ araci olmayip ayni
zamanda egitim bilesenlerinin glclendirilmesini muUmkin kilan
esitlikci ve 6zgurlestirici bir egitim seceneginin sunulmasindan yana
bir tavir olustugunda egitime katilanlar1 gliclendirmeye katk: saglama
potansiyeline sahip oldugu belirtilmektedir (Freire; 1991:14; Unal,
2013:24). Bu bakis acisiyla hazirlanan yetigkin egitimi programlarinin

kadinlarin guclendirilmesinde ©6nemli bir islevi yerine getirmesi

mumkuindur.
Aldiklar: Egitimin Yasamlarina Etkisi

Kadinlarin katildiklar1 egitimlerden sonra hangi duizeylerde veya
alanlarda guclendirildiklerini anlayabilmek icin Stromquist’in
glclendirmenin doért boyutu Uizerine yaptigl calisma temel alinmaistir.
Bu baglamda kadinlarin goértisleri; Kadinlarin deneyimlerinde biligsel
glclendirme, psikolojik giiclendirme, ekonomik guticlendirme ve politik

glclendirme agisindan degerlendirilmistir.
Kadinlarin deneyimlerinde bilissel gticlendirme

Bilissel giiclendirme basligi altinda ‘karar verme suireclerine katilim’ ve
‘aile ici iliskilerde meydana gelen degisimler’ gliclenme cercevesinde

degerlendirilebilecek énemli olgulardandar.

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 3/Say1: 5-6/Kasim 2020 - Mayis 2021 /Sayfa: 132-176
Journal of Adult Education/ Volume: 3/Issue: 5-6/ November 2020 - May 2021/ Pages: 132-176




- 151 -

Yetiskin Egitimi ve Kadinlarin Gticlendirilmesi

Kadinlarla yapilan ytizytize gériismelerde egitimlerden énce karar alma
streclerinde cok fazla s6z haklarinin olmadigini belirtmislerdir.
Egitimlere gelmenin iliskilerini olumlu anlamda etkiledigini, eslerinin
ve cocuklarinin kendilerine karsi davranislarinda daha 6zenli, dikkatli,
olculu ve saygili davrandiklarini ve karar alma suireclerinde s6z haklari

oldugunu ifade etmislerdir. Kadinlarin gériist asagida yer almaktadir:

...Eskiden olsa mumkuiin degil ama simdi bakiyorum hani bi karar
verirken, benim de fikrime saygi duyuyorlar. Bensiz, énemli bir karar

bensiz almiyorlar (G18).

Egitim aldiktan sonra senin dik kararhh gértince esin de sana saygi
duyuyo, cocuklarinda. Benim fikrim alinmadan c¢ocuklarim dahil
hicbir seye karar verilmiyo. Illaki soracaklar. Yani cocugunla esin
karsisinda stattin yukseliyo. Yani bakiyorum su anda durumum bu
(G15).

Anlatilar degerlendirildiginde, kadinlarin egitimlerden 6nce ev ici karar
alma sureclerine daha guicli bir konumda katilmazken artik daha
guclu katilabildikleri goértlmektedir. Dolayisiyla kararlara katilim
konusunda kadinlarda bir iyilesme yasandigi ve ev ici karar alma
streclerinde artik daha fazla s6z hakkina sahip olduklan

anlasilmaktadir.

Bilissel glclendirmenin bir baska bileseni de tiiketim ve paranin
denetimi gibi harcamalarda karar alma streclerine iliskindir. Gérisme
yapilan kadinlarin aile icindeki paranin denetim durumu Tablo 3’de

yer almaktadir.

Tablo 3. Aile Icinde Paranin Denetim Durumu

Paranin Denetimi Kimin Tarafindan Yapildigi Frekans

Esimle Ortak 7
Esim 7
Ben 6
Erkek Kardesim 1
Toplam 21
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Tablo 3’de de goruldugu gibi, aile icinde paranin denetiminin kadin
kadar erkek tarafindan da ustlenildigi kimi zaman birlikte yapildig:
gorulmektedir. Ancak bu evde esit bir dizlemde kararlar alindiginin
bir gdstergesi olamamaktadir. Erkegin evdeki hakimiyeti veya kadinin
erkege bagimli konumunu iceren geleneksel rollerin gecerliligini
korudugu sorulara verilen yanitlardan anlasilmaktadir. Erkek elde
ettigi gelirini, evin, kadinin ve cocugun ihtiyaclarinin karsilanmasi icin
kadina birakarak bunu kadinin gerektigi gibi dagitmasini bekler.
Boylece evin dliizeninin devam etmesi yine kadin tarafindan saglanmais
olur. Bu konuda G7 ve G18 kodlu kadinlarin yanitlar1 acimlayici

olabilir:

Evliligimizin ilk yillarinda esim yapardi. Gelirimiz dusuktiu. Bakt: ki
zor oluyo, daha dogrusu yetistiremiyo bana “sen yap” dedi. O glinden
beri hep ben yaparim. Baska kim olur. Evin ihtiyaclarini karsilamak

icin cambaz oluyosun (G7).

7 Yildir paranin denetimi benim tarafimdan yapiliyor. Benim
tarafimdan yapilmaya baslandiktan sonra daha dtizenli oldugunu
esim gb6rdid. Kendi daha rahat harciyordu. Bana ciizi bir miktar
veriyordu. Gerekce olarak da sen yetistiremezsin diyordu. Ctinkti onun

kahve aliskanligi var (G18).

Tablo 3 incelendiginde, aile icinde paranin denetiminin erkek kardesi
tarafindan yapildigini belirten bir gériismeci oldugu goérilmektedir.
Bekar olan bu katilimci anne ve babasiyla yasamaktadir. Aile icinde
paranin denetiminin evli ve ayri evde yasamakta olan erkek kardesi
tarafindan yapildigina iliskin go6rtis bildiren gbérismecinin
anlatimlarinda, bu durumdan hosnut olmadigi ve yasam

kosullarindaki zorluklar gértilmektedir:

Aslinda bakkal dikkanimiz var. Bundan 4 yil 6éncesine kadar ben
isletiyordum. Artik erkek kardesim isletiyor. Babam maasini da alinca
oraya birakiyor. Aslinda gelir var ama eve giren yok. Evi ayri olan
kardesimin eline bakmak bana c¢ok agir geliyor. Simdilerde O’nunla
iliskilerimiz de iyi degil zaten. Oysa ben gencligimi verdim. Onlar
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ogrenciyken siyasi bir takim seyler yasadilar... Polis baskilarini ¢ok
yogun yasadik.. Cok... sikint1 cektik. Her iki kardesim de iceri girdi.
Ben kliclik yasta, annem babam sagken, hem anne oldum, hem baba
oluyodum. Hepsi unutuldu. Genctim, calistim, okuttum. Simdi
annem babam yaslandi. Onlarla ilgileniyorum Babam tiztilmesin diye
bi sey diyemiyorum. Ekonomik 6zglurligim yok ki. Bi sey
yapamiyorum (G2).

Gortismecinin anlatis1  irdelendiginde, yasaminda karsilastig:
sorunlara verdigi tepkiler sonucu, moral bozuklugu, karamsarlik,
kendi refahini kticimsemesi gibi bircok olumsuz duygu durumuyla
karsi karsiya kaldigi goértilmektedir. Kadinlarin kendilerini
kiicimsemeleri  Stromquist (1995:14) tarafindan  “6grenilmis
caresizlik” olarak aciklanmaktadir. Kadinlarin dustik benlik
saygisinin, pasiflik ve fedakarlik gibi geleneksel nitelikleri kabullenerek
firsatlarini engelleyebilecegi belirtilmektedir (Stromquist 1995:14-15;
Kabeer, 1999:440). Kadinlarda 06grenilmis caresizligin ortaya
cikmasinin nedenlerden birinin yoksullukla ilgili oldugu, digerinin de
cinsiyet esitsizlikleri oldugu sodylenmektedir (Kabeer, 1999:440).
Stromquist ve Kabeer’in bu saptamalari arastirma grubundaki G2
kodlu goérismecinin durumuyla o6rtismektedir. G2  kodlu
goérusmecinin anlatisi irdelendiginde, 6grenilmis caresizlik durumuyla
ortisen bir davranis icinde oldugu goértulmektedir. Arastirmacinin
gozlemi ve bulgulardan elde edilen sonuclar incelendiginde,
egitimlerden sonra 6grenilmis caresizlik durumunu asamadig: izlenimi
edinilen sadece G2 kodlu gortismecinin olmas1 dikkat cekicidir. Ek
1 incelendiginde arastirma grubu icinde sadece G2 kodlu
goérusmecinin diger kadinlara goére egitimlere cok kisa stire devam ettigi
saptanmistir. Bu da G2 kodlu gérismecinin egitim firsatlarindan
yeterince yararlanamadiginin bir gostergesi olarak okunabilir.
Buradan hareketle, toplumda yoksulluk ve esitsiz toplumsal cinsiyet
iliskilerinin oldugu ailelerde yasayan kadinlarin, kapsamli yetiskin
egitimi  programlarina uzun suUre devam etmeleri durumunda

‘0grenilmis caresizlik durumunu’ asmalari mtimkuin olabilir.
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Arastirma grubunda bulunan kadinlar icinde ortaya cikan bir baska
bakis acis1 da, aile icinde paranin denetimine iliskin karar vermede
yetkinin sadece kendisinde oldugunu ifade eden bir gériismeci oldugu
gortlmustir. Bu konuda goértis bildiren G4 kodlu kadinin anlatimi

asagida yer almaktadir:

Paray1 ben denetlerim. Clinku ailede paranin degeri oldugunu kabul
eden benim. Evin diger fertleri parayi, buitce fikirleri yoktur. Cocuklar
da para harcamasini bilmezler. Car-cur ederler. Bu nedenle parayi ben

denetliyorum. Bunu tercih ediyorum (G4).

G4 kodlu kadin anlatisinda, paranin denetimine iliskin karar vermede
yetki alanini ele gecirdigini vurgulamaktadir. Gliclendirme bircok farkl
ve birbiriyle ilintili yonleri olan bir kavramdir. Rowlands (1997:14)e
gore guclendirme sadece karar verme yetkisine erisim demek degildir
ayni zamanda karar verme yetki alanini ele gecirmek oldugunu
belirtmektedir. G4 kodlu kadinin ifadesi bu kapsamda okundugunda,
karar verme mekanizmalarinda kadinlarin kontrol alaninda yetkiyi ele
gecirmesi, cesur ve bagimsiz bir benlige isaret edebilir. Dolayisiyla,
gliclenme ile yakindan iliskili oldugu dustntlen bu bulgu
arastirmanin ortaya koydugu ve dikkat ceken o6nemli bulgulardan
biridir.

Egitimler suresince aldigr bilgiyi ve bunu gunltik yasamda
kullanabilme bilinci ile egitimlerden sonra evindeki siddeti tam
bitiremezse de azalttigini belirten kadinlar oldugu gérulmustir. Bu

konuda G12 ve G18 kodlu kadinlarin ifadesi asagida belirtilmektedir:

Esim problemliydi. Cok problemliydi. iste gidiyoruz doktorlara falan.
Kendi gitmiyor. Ila¢ kullanmadigi icin hep bize eziyet ediyor.

Bilingsizce eziyet ediyor.

Eskiden siddet uygulardi. Simdi eskisi gibi uygulamiyo. Biraz daha
kesildi. Cunkti simdi benden cekiniyo. Ben bu egitimleri aldiktan
sonra bilinclendim ya, benden cekiniyo. Clinkd simdi ben baski:

yapiyom. Iste uygularsan sunu yaparim, bunu yaparim. Seni evden
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uzaklastiririm. Béyle bir haklarim var. Iste alt1 ay yolagzindan bile eve
gelemezsin. Sunu yaparim, bunu yaparim derken biraz durdu, bitmedi
ama durdu. Zaten siddet yaptigi zamanda simdi pisman oluyo da

(G12).

Simdi 6nceden mesela, evde bir tartisma oldugunda esim hemen hic
konusmaz, tartismaz bi sey oldugu zaman hemen o fiziksel siddete
basvururdu. Simdi hayir! Hayir! diyorum. Bagir ¢cagirma yok. Otur
konusacagiz. Otur konusacagiz diyorum. Egitimlerden sonra onu

degistirmeyi basardim evde. Artik fiziksel siddet yok evde (G18).

Anlatilar irdelendiginde, aile ici siddetle mticadele konusunda; yasal
haklarinin bilinmesi, 6zgiiven duygusunun artisi, toplumsal cinsiyet
konusunda biling artirici calismalarin yapilmas: kadinlan
glclendirdigi gorulmektedir. Ancak aile i¢i siddetle mitcadele
konusunun butinsel olarak ele alinmasi ve kadinlarin
bilin¢lendirilmesinin yani sira erkeklerin de bilin¢lendirilmesinin daha

etkili olabilecektir.

Bilissel gliclenme cercevesinde degerlendirilebilecek bir baska bulgu
da ‘toplumsal cinsiyet rollerine iliskin farkindalik kazanmak’ tir.
Egitimlerden sonra bazi kadinlarin degisen dusuncelerinden biri,
toplumsal cinsiyet rollerinin, aile ve toplum icerisindeki ikincil

konumlarinin fark edilmesiyle ortaya ¢ikan bir déntistimdur:

Onceden yemek, bulasik Utli yap. Bunu kendime bir gérev olarak
goériyodum. Bu Merkeze gidip-gelince ben de kendime gére bi hayatim
olsun istiyorum. Ev halkina “ben sizin hizmetciniz degilim”
diyebiliyom. Simdi diyom ki ben baska kapida hizmet¢i olsaydim
ayligim maasim olurdu, sayginligim olurdu, diyom. Onlar da sesini

cikartmiyo hak veriyolar artik. Bi hakkim oldugunu 6grendim (G20).

Anlat: irdelendiginde, kadinlarin, ginliik yasamlarini ve kendilerine
atfedilen cinsiyet rollerinin elestirel/sorgulayici1 tarzda yaklasmalari

normallestirilmis diistincelerinin déntstmlerini géstermektedir. Bu
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da kadinlarin egitimlerden sonra bilissel giclenme yoluyla bir

glclendirme yasadiklarina iliskin ipuclarndair.

Gortisme yapilan kadinlar, aldiklar1 egitimlerden sonra evdeki ve
toplumdaki ikincil konumlarina dair farkindalik kazandiklarini ancak
ev ici sorumluluklarinda bir degisim olmadigini ifade eden kadinlar da

oldugu goérdlmustuir:

Yine ben yapiyorum. Bazen diistinliyorum da ev islerini yapmasam ne
olur diye. Inanin ortalik karisir. Evin diizeni bozulur. Cocuklarimla
ben mutsuz oluruz. Kendim icin yapiyorum. Burasi benim diyorum.

Yoksa kocami mutlu etmek icin degil (G3).

Biraz degisse de tabi ki ben. Her zaman ki gibi ben. Degisen bi sey yok
yani. Yalan yok ¢ok yoruluyorum ama isteyerek yapiyorum. Isteyerek
yapiyorum. Clinkl pis ve daginik evden hoslanmiyorum. Hi¢ birimiz
hoslanmayiz. Evimin temiz olmasi.. Mutlu oluyorum. Huzurlu
oluyorum. Duizenli olmak guizel bi sey. Kizlarim da var. Pis ve daginik
evde duramayiz. Esim de isin bir ucundan tutmali. Tutsa kétl mu
olur . Tabi ki iyi olur. Iste egitimlerden sonra biraz yapmaya basladi.
Azicik bi sey yapsa iste hemen ben sunu yaptim, iste ben bunu yaptim
gibi demeye basliyor. Yani kendini bi sey saniyor. Ya emegi ne kadar
degerliymis. Yillardir yapiyorum, sesim ¢ikmiyor. O zaman diyorum ki
biz enayi miyiz? Yaptigimiz ev isleri icin parali biri tutulsa aylik ne
kadar olur. Bu bilincte ve cesaretteyim. Niye biz de evdeki emegimizin
kiymetli oldugunu anlatamiyoruz. Bunun i¢in niye bi sey yapmiyoruz

(G9).

Kadinlarin gérutsleri arasinda en belirgin olarak ortaya cikan ve dikkat
ceken durum, kadinlarin egitimlerden 6nce oldugu gibi sonra da
ailenin ihtiyaclarini karsiliyor olmalarindan dolay: ev islerini isteyerek
yaptiklarina iliskin ifadelere rastlanmasidir. Kadinlarin konu ile ilgili
gorusleri degerlendirildiginde, iki temel vurgunun ©6ne c¢iktigl
gorulmektedir. Bunlardan birincisi egitimlerden sonra ataerkil aile
yapilarinin kendilerini cevreleyen geleneksel ev-ici rollerine iligkin
farkindalik kazandiklari, ancak bunun ev islerinin yurttidlmesine
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yansitilamadigr gérulmektedir. Nitekim kadinlarin anlatimlari da bu
durumu dogrulamaktadir. Kadinlar, toplumsal cinsiyet rolleri
baglaminda ev icerisinde kendilerinden yapilmasi beklenen; temizlik-
Utt-yemek yapmak, camasir- bulasik yikamak gibi yerine getirilen
gorevlerde herhangi bir degisimin olmadigini belirtmektedirler.
Dolayisiyla bu kadinlarda ev ici rol paylasiminda herhangi bir degisim
yasanmadigl goérilmektedir. Digeri de, kadinlarin ev icinde verdigi
emegin tek karsiligi ailede goérdtkleri sevgi ve saygiya iliskindir.
Dolayisiyla kadinlarin karsilik beklemeden ev dlizeninin aksamamasi
icin Urettigi emegini yakinlarina isteyerek sunmasi esitsizlige meydan

okumak icin bir yol olarak tanimlanabilir.

Kadinlarin goértisleri arasinda ortaya cikan ve dikkat ceken bir baska
husus da, ‘ev-ici alanin kadinin iktidar alani1 olarak tanimlanmasina’
iliskindir. Bu konuda go6rtis bildiren G4 kodlu kadinin ifadesi

acimlayici olabilir:

Egitimlerden sonra da gundelik hayatta bir degisim yasansin
istemiyorum. Cunku evin islerini kendim yapmaktan ¢cok hoslanirim.
Esimin ev islerini yapmasindan hi¢ hoslanmam. Esimin evde is
yapmasi O’nun evdeki etkinligini artirtyor ve bu da beni rahatsiz ediyor
genel olarak. Esim son zamanlarda evde is yapmak istiyor. Ben mani
oluyorum. Evdeki islerimi yaparsa gucu eline alir. Ev benim iktidar
alanimdir. Vermem, esime dahi. Sadece esime bazi isleri yapabilecegini
sOyledim. Mesela bulasik makinasini yerlestirir. Salatayr mutlaka O

yapar. Cay demler. Bu kadar (G4).

G4 kodlu gortismecinin anlatisi irdelendiginde, ev ici alanda kendisine
bir iktidar alani insa ettigi gortilmektedir. Goérusmeci ev islerini
paylasirsa ‘iktidar alani’ni kaybedebilecegi endisesi tasidigindan ev
islerini kocasi1 dahil bir baskasiyla paylasmak istemedigini dile
getirmektedir. Kaplan (2011:167); “geleneksel toplumlarda kadin evde
tek basina yapmalidir her seyi; eger yardim alirsa evdeki “iktidarini”
kaybedecegini belirtmektedir. Kaplanin bu saptamasi arastirma

grubundaki kadinin anlatimiyla ortismektedir. Bu da kadinin
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toplumdaki konumundan dolay: ev ve ev islerini yapmak zorunda
kalmasinin bir sonucu olarak, ev ici alani sahiplendigi ve bu alanda
baska bir otoriteyi kabul etmek istemedigini 6n plana c¢ikartmaktadir.
Bu cikarim arastirmanin ortaya koydugu ve dikkat cekici 6nemli

bulgulardan biridir.

Egitimlerden sonra eslerinin ve cocuklarinin ev islerini yapmaya
basladiklarina iliskin gbériis bildiren bazi kadinlar da olmustur. Bu

konuda gorts bildiren kadinlarin diistinceleri asagida verilmektedir:

Esimde degisimler oldu. Onceden angarya gdérdiigii ve yapmadig1 ev

islerini yapmaya baslad: (G1).
Ev isleri konusunda paylasim halindeyiz (GS).

Eskiden cogunlukla ben yapardim. Camasir yikayan, evini temizleyen,
kole gibi , hizmetci gibi yani. Egitimlerden sonra gtindelik hayatimizda
da gutizel degisimler oldu (G15).

Kadinlarin anlatilar1 irdelendiginde, ‘ev icerisinde Ustlenilen ve yerine
getirilen goérevlerde paylasim ve degisim oldugu’ gérilmektedir. Bu
veriler ev ici rol paylasiminda bazi kadinlarda bir degisim ve paylasimin
yasandigini gostermektedir. Bu da bilissel gliclendirilmenin énemli bir
belirleyeni olan ev ici alanda bazi kadinlarin daha fazla gic¢lendigini

ortaya koymaktadir.

Kadinlarin aldiklar: egitimlerden sonra aile ici konumlarinda yaptigi
bir baska degisiklik ise bos zaman aktiviteleriyle kendilerine zaman

ayirmalari oldugu gérilmektedir.

Buradaki arkadaslarin organizasyonu ile sinemaya, tiyatroya daha cok

gidiyoruz (G4).

Bos zamanlarimda yaptigim isler degisti. Muzik dinlerim, kitap

okurum veya cocuklarimla ytrtyutse cikarim (G6).
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Onceden ev, komsu gértismeleri. Siradand: benim hayat. Ben 55 yas
Ustindeyim. Simdi bu yasimda dans yapmaya gidiyom. Modern dans

yapiyom (G8).

Bos zamanlarimda tiyatro kursuna gittim. Bir ev hanimi olarak tiyatro
oynamak, sahnelemek hayalimdi bu benim. Bunu basardim. Hem de
3 tiyatro oyunuyla. Koro kurslarimiz vardi. Kurs sonunda yaptigimiz

konserler ile kiilttirel olarak cok faal olduk (G9).

Kadinlarin anlatilarinda  kendilerine zaman ayirmalari sonucu,
guindelik hayatin olagan akisinin disinda farkh seyler tizerine distinme
ve farkli seyler yapma imkani bulduklari goértilmektedir. Kendine
zaman ayirma becerisi gdsterme biligsel gliclen(dir)menin bilesenleri
arasinda yer almaktadir. Nitekim Rowlands, kisinin kimligini ve
kendini degistirmenin yollarindan birinin, kisisel ihtiyaclar icin
kendine daha fazla zaman ayirmada go6sterdigini belirtmektedir
(Rowlands, 1997: 97-98). Rowlands’n bu saptamas: kadinlarin
egitimlerden sonra kendilerine zaman ayirmak icin gosterdikleri

cabayla ortismektedir.
Kadinlarin Deneyimlerinde Psikolojik Gticlendirme

Guclendirmenin bir baska boyutu da ‘psikolojik guclendirme’dir.
Kadinlarin psikolojik olarak guiclendirildiginin en belirgin isaretinin
kendilerine olan gtiven ve kendini degerli hissetmelerini belirtmeleri ve
ifade edis bicimleri oldugu vurgulanmaktadir (Stromquist, 2015:308-
309).

Yapilan gériismelerde kadinlarin timu egitimlerden sonra; cesaret ve
o0zguvenlerinde bir artis oldugunu, psikolojik olarak rahat ve iyi olma

duygusu gibi degisimler yasadiklarini ifade etmislerdir.

“Ozgliven”im gelisti. “ ben de varim” diyorum. Bir birey oldugumuzun

farkinda olduk. Evde eskisi gibi herseye he.. he.. Demiyorum (G1).
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Eskiden daha cekingen ve ice kapaniktim. Simdi girdigim ortamlarda
daha rahatim. Cekinmeden bir konuyu konusabiliyorsun. Bir konuyu

savunabiliyorsun. Yasamim daha rahat (G7).

En 6nemli benim, “ben de varim”. Ben de varim demeyi 6grendim. Yani
evden cikmayinca hi¢c bi sey olmuyor. ...Bir toplumda otururkene
gonusabiliyorum ...Ben bir topluma gidip bir hakkimi istemeyi bile
utanirdim, sikilirdim. Ben simdi istersem 2 bin, 3 bin kisi olsun

istedigim gibi konusma yaparim (G8).

Mesela Bagkur’dan bana borg¢ geldi. Gittim. Bagkur il mudartyle
goristim. Eskiden il mtidtrtintiin ne demek oldugunu bile bilmezdim
yani. Duistinebiliyor musunuz? Gayet normal konustum, arz ettim.

Gittim oranin avukatiyla da gértistim isimi hallettim, geldim (G 9).

Hayatim bombosmus. Bos bir hayat olmus benimki. Simdi kendimi
yeniden kesfettim. Cok cesaretli oldugumu gérdiim. Kendimle gurur

duyuyorum (G11).

Onceleri hastaneye yahut da bir carsiya-pazara esimizle gidiyodug.

Ama ben simdi istedigim gibi yurtdisina bile gider gelirim (G14).

Onceden yolda giderken ayy filanin mi? Esi giden, filanin kizi mi1?
Filanin kardesi mi? onu hissediyodum. Cocuklar gibiydim. Yani
cekiniyodum. Yahut da tiziltiyosun. Ama su anda hayir. Hi¢ kimsenin
bi seyi degilim. Sadece ben suyum. Aldigim egitimlerdendir. Yani ben
oldugumu fark ediyorum. Yani ben benim. Ben benim. Ne filanin
esiyim. Ne de sunun bunun annesiyim, ne de filanin kiziyim. Ben su
kisiyim. Artik benim diyorum. Daha emin adimlarla yGriyorum. Kendi

kararimi kendim verebiliyorum. Daha 6zgtivenliyim (G15).

Simdi hakkini ariyorsun, cekinmiyorsun. Konusuyorsun artik. Cok
guizel bi sey. Heyecanlanmiyorsun. Yani ne der demiyorsun. Yuzin
kizarmiyor. Eskiden ne der?, bi sey mi? der yahutta ben bir baskanla
nasil konusabilirim. Muhtara gitmeye bile insan cekiniyordu. Bir
muhtarlik sonucta. Onu sen oyunla getirmissin oraya. O seni temsil
ediyor. Ama o kurumun kapisini agmak farkliydi. Ama simdi rahatlikla

acabiliyosun (G15).
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Mesela iste ya, mesela iste cocugun okuluna giderken. Mesela ben
6nceden cocugun toplantisina gittigimde, dustnir dinlerdim
cogunlukla. Aslinda bilirdim, orda benim bir sey séylemem
gerekiyordu. Ama ben ya bosver sdylesem de olur séylemesem de olur

diye. Ama simdi rahatlikla kalkip sdyleyebilirim yani onu (G17).

Esim cocuklarim hepsi bu egitimlerden sonra daha gulerytzlt
oldugumu soéyltuyorlar . ...Simdi bir devlet kurumuna rahatlikla
gidiyom. Sikilmadan derdime nasil care istenir ney hepsini yapiyom

(G19).

Bi yere gideceksem yalniz gidemezdim. Ya esim gotirirdd, ya da kizim
gelir beni alirdi. Simdi kendi basima giderim. Ozglivenim gelisti. Kendi

basima karar veriyom (G20).

Kadinlarin, “6zguvenim gelisti”, toplumda “ben de varim”, “kendimin

” o«

farkina vardim” “cesaretli oldugumu gérdim" gibi ifadeleri onlarin
o6zglivenlerinin artigini1 ve psikolojik olarak gulclendiklerini ortaya

koymaktadir.
Kadwnlarin Deneyimlerinde Ekonomik Gtigclendirme

Guclenmedeki bir énemli 6ge de ekonomik gliclendirme boyutudur.
Kadinlarin gulclendirilmesi konusunda calismalarda bulunan
Stromquist, gliclendirmenin ekonomik boyutunu “kadinlarin finansal
O0zerklik saglayacak gelir Uiretme kapasitesi” olarak tanimlamaktadir

(Stromquist, 1995: 14-15).

Kadinlarin finansal anlamda bagimsiz bir gelir olusturmalari1 ekonomik
acidan guclendirilmelerini sagladigina iliskin G6 kodlu kadinin
‘...cocuklarnimun isteklerini gerceklestirebiliyorum. Katildigim egitimler
gelisimim icin fayda sunsa da, ekonomik agidan fayda sunmasaydt bu
kadar faydali olmazdiv gibi ifade  finansal kazanclar ve diger
faaliyetlerin kadinlarin 06zglvenini arttirdigini ortaya koymasi

acisindan O0rnek olarak gosterilebilir.
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Egitimlerden sonra, kadinlarin finansal anlamda bagimsiz bir gelir
olusturmalar: icin bir araya gelip ‘Kozadan Ipege Ev Eksenli Calisan
Kadinlar Kooperatifi’ kurduklar: gérulmustir. Goértismelerde kadinlar
Kooperatif sayesinde daha rahat is bulduklarini ve gelir getirici
faaliyetlerinin suUrdurtlebilir olmasinda Kooperatifin 6nemli rol
oynadigina iliskin siklikla vurgu yapmislardir. Ayrica, kadinlar
kooperatif sayesinde toplumun diger alanlarinda daha gorintr
olmalarinin yolunun acgildigini ve aile i¢ci konumlarinin iyilestigini dile

getirmislerdir. Kadinlarin gérisleri asagida yer almaktadir.

Birlikten glic dogar bosuna dememisler. Kooperatif kurup glicimuizt
birlestirdik. Béylece maddi gelir elde etme imkanimiz oldu kooperatif
sayesinde. Kooperatif adina is aliniyor, is baglaniyor. Cok taninir
olduk. Tanindik ya, Kooperatif sayesinde. Telefon aciyorlar bizi bir
sekilde buluyorlar. Alman Buyukelciligi, Boyner, TMMO gibi yerlerle
iletisimlerimiz var. Tanindik ya. Artik daha rahat is buluyoruz. Is

ayagimiza geliyor (G7).

Bez torbalar, bez cantalar yapip satiyoz (G8).

Kooperatif sayesinde bircok kurumla gériismelerimiz oluyor. Tanindik.
Kooperatif sayesinde bir gelirimiz var (G11).

Eskiden esim devamli “yok sen ne yapiyosun, sen ne ediyon, sen
aksamaca bu evde ne yapiyosun. Senin ne kazancin var bu evde” derdi
her zaman. Bu demesi de cok agir hakaret geliyodu bana. Cok zoruma
gidiyodu. Simdi kizgin oldugu zaman psikolojisi bozuk oldugu zaman
yine senin ne hakkin var falan diyo ama, iyi oldugu zaman tamam
senin de hakkin var. Sende is gordiin calistin kazandik beraber yaptik
diyo. Duistintin O bile degisti. Onceden miimkiin miiydi? Egitimlerden

sonra kooperatif sayesinde elde ettigimiz gelir (G12).

Su anda bir kapiy1 caldiginda Kooperatif baskani olarak, caliyorsun.
Kamusal yasamda bir kooperatif baskani olarak pek cok toplantilara,
panellere radyo programlarina katildim. Vali, Kaymakam ve Mamak

Halk egitimi Merkezi yetkilileriyle ve diger sivil toplum orgutleri,
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TMMO yetkilileri gibi herkesle goérastiyorum. Eskiden isi biz
arastirirdik, simdi insanlar bizi buluyor. Diinya bankast ile ¢calisiyoruz.
Onlara bez canta yapiyoruz. Tatmin edici licret veriyolar. Emegimizin

karsiligini aliyoruz. Gelirimiz stirekli olabiliyo (G15).

Bir gelirim oldu sonunda. Kooperatif sayesinde kazaniyoruz. Calisip

parca basi paramizi aliyoruz (G16).

Kooperatif sayesinde hem gelirimiz hem de sosyal cevremiz cok gelisti.
kooperatifle ilgili bir etkinlik olunca yine gidiyom. Onceden bir yere
giderken Mesela esim apartman komsuma bile izin vermezdi. 3 gin
onceden izin alirdim. iste bugltin surda oturacagiz gidebilir miyim diye.
Simdi ben hic¢ tereddtitstiz sehir disina da cikabiliyorum tlke disina

da c¢ikabilirim (G18).

Sosyal sermaye yoluyla kadinlari gticlendiren cesitli projeler tizerinde
calismalarda bulunan Mayoux; kadinlarin ekonomik olarak
glclendirilmesinin kendileri ve aileleri icin refahinin artmasina ve
sosyal cevrenin gelistirilmesine yol actigini belirtmektedir. Ayrica
ekonomik glclendirmenin kadinlarin  toplumsal ve  politik
glclendirilmesine yol acarak toplumsal cinsiyet iliskilerini de yeniden
muzakere etmesine olanak tanidigindan s6z etmektedir (Mayoux,
2000:8; 2001:439). Bu sonug arastirmamizla  benzerlik

gostermektedir.

Egitimlerden sonra kooperatif disinda yine kadinlar tarafindan Kadin
Egitim ve Istihdam Dernegi (KEID)’nin kuruldugu gériilmektedir. Bu
dernegin iktisadiisletmesiolarak “Cicek Anaokulu” isminde bir kresin
acilmas1 egitime katilan bazi1 kadinlar icin egitimlerden sonra
ekonomik glclendirmeyi destekleyecek is imkani sundugu
belirlenmistir. Bu yapilarin kadinlarin ekonomik gliclendirilmelerini
destekledigine vurgu yapan GS kodlu kadinin ifadesi asagida
belirtilmektedir.

Kresin yurdttculiginit yapiyorum. Emekli maasim yetmedigi icin

yeniden aile blitcesine de katkim olmaya basladi. Hi¢ isveren olmay1
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distinmemistim. Yeniden bir isim ve bir cevrem var. Simdi cok iyi
gidiyor. Su anda 7 6gretmen, 74 6grencimiz var. Kreste soforle beraber
21 kisi calisiyor. Hepsi sigortali. Egitimler ve Vakif sayesinde simdi
dernegin baskani, kresin de sorumlu Muduriyim. As¢cimiz egitimlere
katilan kadin. Kadinlarla beraber cok iyi vakit geciyoruz. Burasi
sayesinde hem bir kazancimiz var, hem de iliskilerimiz iyi. Hep
gorustiigimuz icin birbirimizi olumlu etkilemeye de devam ediyoruz

(G5).

Memur emeklisi konumunda iken egitimlere devam eden GS kodlu
kadinin egitimlerden sonra farkl is yasamina katilmasi hem yeni gelir
elde etmek acisindan hem de yeni cevre olusturmasi nedeniyle

glclendirmenin bircok boyutunu deneyimledigi gérulmektedir.

Kadinlarin gérusleri arasinda ortaya cikan ve dikkat ceken bir baska
husus da, egitimlerden sonra calisma hayatina aktif olarak katilan G1
kodlu kadinin geliri tizerinde bagimsiz hareket ettigine ve daha iyisini

tercih etme konusunda secim yapabildigine iliskindir:

Sosyal cevrenin icine girdim. Farkediliyorum. Sonucta énce kendim is
istiyordum is gelmiyordu. Simdi is teklifi bana geliyor. Halk egitiminde
ogretmen oldum. Simdi Cankaya Halk egitimindeyim. Simdi Halk
egitimini ben seciyorum. Ebru dersi veriyorum. Ekonomik olarak
glclendigim icin simdi kaliteyi 6grendim. Artik giyimin kaliteli olanina
dikkat ediyorum. En iyi ayakkabi neyse onu aliyorum. Kiyafet
secerken urtintin icerigine dikkat ediyorum. Onceden hangisi ucuz ise

onu aliyordum (G1).

Kabeer (2001:19-22) tercihte bulunabilme glicine sahip olmanin
bireysel ekonomik gliclenme ile yakindan iliskili oldugunu, gelir elde
etme anlamindaki ekonomik gliclenmenin sadece maddi amaclara
odaklanmak yerine, kadinlarin stratejik ihtiyaclarini yerine getirmeyi
veya konumlarini gelistirmeyi amacladigini belirtmektedir. Kabeer’in
bu saptamas: arastirma grubundaki G1 kodlu kadinin deneyimiyle

ortustigu géruilmektedir.
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Kadinlarin Deneyimlerinde Politik Gtigclendirme

Guclendirmenin politik boyutu, “glc esitsizliklerinin farkindaligi ve
orgutlenme ile harekete ge¢cme yetenegi” olarak tanimlanmaktadir
(Stromquist, 2012:187). Tanimdan da anlasildigi Uzere politik

glclendirme, hem 6zel hem de kamusal alanlar1 kapsamaktadair.

Kadinlarin egitimlerden sonra o6zellikle siyasi alana iligkin ilgilerinin

arttigl géralmustir:

Evde corap orerim, dikis dikerim, nakis yaparim, derken, simdi yani
ben bir mahallede muhtarlig: bile yaparim. Diye kendimi degistirdigimi
hissediyorum yapabilirim (G12).

Siyasetin bir yanindan tutmak istiyorum. Dlinyay: degistireceklerin de

kadinlar oldugunu distiniyorum. Erkeklerden cok kadinlar (G15).

Politik glclendirme, ayni zamanda kolektif eylem ve orgutlenme
gerektirir. Aldiklar1 egitimlerden sonra kadinlarin bir araya gelerek
‘Kozadan Ipege Ev Eksenli Kadinlar Kooperatifi’ ismiyle bir kooperatif ,
‘Kadin Egitim Istihdam Dernegi” ismiyle de bir dernek ve iktisadi bir
isletme olarak “Cicek Anaokulunu kurarak 6rguitlendikleri
goérulmustur. Toplumsal doénisim g6zénluine alindiginda
kooperatiflerin ve kadin derneklerinin kadinlar icin avantajli oldugu

gorulmektedir.

Bu arastirmanin ortaya koydugu oOnemli bulgulardan birisi de
arastirma grubunda bulunan Kooperatif tyeleri kadinlar arasinda
egitimlerden cok sonra finansal kazanclar gibi nedenlerle catismalar
yasanmasidir. Kadinlar arasi dayanisma ve diyalogun her zaman var
oldugu anlayisini zedeleyen bu durumun guclen(diril)me deneyimi

Uzerinde olumsuz etki olusturdugu gérulmustur.

Stromquist, glclendirmenin ana amaci, kadinlar arasinda toplumsal
cinsiyet dayanismanin yaratilmas: oldugunu ve gulclendirme
stratejilerinin gelisimindeki en direncli engellerden birinin de kadinlar

arasindaki rekabet sorunu oldugunu belirtmektedir. Ayrica cesitli
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guduler kadinlar1 bir arada tutarken, grup halindeki kadinlarda ya
birbirlerine karsi guvensizlik vardir ya da kisisel cekismelerle
ugrasmakta oldugundan bahsetmektedir (Stromquist, 2012:198-199).
Stromquistin bu saptamasi1 arastirma grubundaki kadinlarin
egitimlerden c¢ok sonra rekabet sorunu yasamalarina iligkin

anlatimlariyla o6rttismektedir.

Bu arastirmada kadinlarin ataerkil ve geleneksel aile yapilarina
ragmen, aldiklar1 egitimlerin onlar1 bilissel, psikolojik, ekonomik ve
politik olarak tanimlanan boyutlarda gliclendirmekte basarili oldugu
gorulmektedir. En az glclenmenin yasandigi boyutun politik
gliclendirme oldugu séylenebilir. Ote yandan, egitimlerden cok sonra
finansal kazanclar gibi nedenlerle kadinlar arasinda olusan rekabet
sorunu neticesinde yasanan catismalar kadinlarin gliclenmelerinin

bilesenlerinden olan diyalog ve kadinlar arasi dayanisma uUizerinde

g0lge birakmistir.
Sonuclar

1. Arastirma yapilan grubun cogunlugu ilkokul mezunu, 46-55 yas
arasinda, evli, ortalama 2-3 cocuklu, alt gelir grubunda olan, strekli
dizenli bir iste calismayan kadinlardan olusmaktadir. Toplum
Merkezinin bulundugu bélgede ataerkil yapilanmanin yaygin yasandigi

ve kadinlarin toplum icindeki statiilerinin distik oldugu gézlenmistir.

Kadinlarin daha o6nce egitime devam etmemeleri konusunda
vurguladiklar: temel nedenler ise; bulundugu bélgede okul olmamasi,
erkek cocuklarinin egitimine o6ncelik verilmesi, kiz cocuklar1 igin
egitimin gerekli gérilmemesi, yoksulluk ve bu yoksunluk kosullari
icinde (maddi olanaklarin azhig) erkek cocugun egitiminin
Oonemsenmesi, kadin is gliciine ihtiya¢c duyulmas: gibi nedenlerden

kaynaklanmaktadir.
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2. Kadinlar icin egitim her seyden 6nce is bulmanin bir aracidir.
Kadinlar, egitim ve istihdam arasindaki iliskiyi kavramis

durumdadirlar. Bunun 6tesinde egitim;

- Toplumda saygin olmanin bir aracidir. Egitimli olmak onlara
gore, ailelerinde, kamu kurumlarinda, okul ve kamusal alanda,
arkadas cevrelerinde saygin olabilmenin bir aract olarak

degerlendirilmistir.

- Cocuklarin daha iyi egitim gérmesinin bir 6n kosulu olarak

degerlendirilmistir.

— Toplumda gliclenme acgisindan istedigi seyleri yapabilme glicint

veren bir arac olarak algilanmaktadir.

- Egitimli olmak toplumda kendini daha iyi ifade edebilmenin de

bir araci olarak degerlendirilmektedir.

Ailede ve toplumda daha bilincli kararlar verebilmenin bir araci

olarak algilanmaktadir.

- Egitimli olmak kadinlar i¢cin basarma glclerine duyulan giiveni

de gelistirilen bir ara¢ olarak algilanmaktadar.

3. Kadinlar egitime katilmanin hem toplumsal yasamda, hem de
toplumsal cinsiyet rolleri acgisindan dénutstumler sagladigini ifade
etmislerdir. Kadinlarin, bilissel, psikolojik, ekonomik ve politik
boyutlarda guclendikleri bulgulanmistir. Kadinlarin yasamlarindaki

bu doéontstmler su noktalarda 6zetlenebilir:

Kadinlarin deneyimlerinde bilissel glclendirme boyutuna iligkin

sonuclar;

- Aile icinde daha 6nce esleri ya da ailenin diger erkek bir bireyi,
tarafindan verilen kararlara katilma konusunda duyarhilik
gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Dolayisiyla kararlara katilim
konusunda kadinlarda bir iyilesme yasandigi ve ev i¢i karar alma
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streclerinde artik daha fazla s6z hakkina sahip olduklan

bulgulanmastir.

- Kadinlarin egitim sonrasi erkek egemen yapiy1 sorguladiklari

gbzlenmistir.

- Egitimlere en az devam eden goérismecinin ailedeki erkek
bireyler (baba ve erkek kardes) tarafindan kendisine yapilan olumsuz
yuklemelerle karsi karsiya kaldig1 ve 6grenilmis caresizlik durumuyla

bas etmede zorlandig1 saptanmaistir.

- Egitimlerden sonra evindeki siddeti tam bitiremezse de

azalttigini belirten kadinlar oldugu géralmustur.

- Kadinlarin ev icinde verdigi emegin tek karsilig: ailede gérduikleri
sevgi ve sayginin devami icin egitimlerden 6nce oldugu gibi sonra da
ailelerinin ihtiyaclarini karsiliyor olmalarindan dolay:r ev islerini

isteyerek yaptiklar1 saptanmaistir.

- Aile ici sorumluluklarinin; 6zellikle esleri, diger aile bireyleri ile

paylasilmasi gerektigini 6grendiklerini ifade etmislerdir.

- Ev ici alan1 kendi iktidar alani olarak insa eden ve bu nedenle ev
islerini paylasirsa “iktidar alani’n1  kaybedebilecegi endisesi
tasidigindan ev islerini kocasi dahil bir baskasiyla paylasmak

istemedigini dile getiren kadinlar bulunmaktadir.

- Kadinlar kendilerine zaman ayirmalari gerektiginin farkinda
olduklarini belirtmislerdir. Kendilerine zaman ayirmalari sonucu,
gundelik hayatin olagan akisinin disinda farkl seyler tizerine disinme

ve farkli seyler yapma imkani bulduklarini ifade etmislerdir.

- Egitimlerden 6nce siradan olan giindelik hayat aktivitelerinin de
egitimlerden sonra degismis oldugu gérilmustir. Bos zamanlarinda
kisisel gelisim, sevilen ve ilgi duyulan seyleri yapma, (6rnegin, kitap

okuma, koro, tiyatro kursuna, sinemaya gitme, vb.) gibi konularda cok
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farkli sosyal ve kulturel etkinliklere katilarak olumlu bir deneyim
yasadiklarini sdylemislerdir. Degisik aktiviteler icinde yer almanin

bilissel giiclenmelerine zemin olusturdugu saptanmistir.

Kadinlarin deneyimlerinde psikolojik glclendirme boyutuna iliskin

sonuclar;

- Kadinlarin timu egitimlerden sonra; cesaret ve 6zglvenlerinde
bir artis oldugunu, psikolojik olarak rahat ve iyi olma duygusu gibi
degisimler yasadiklarini ifade etmislerdir. Kadinlar, ‘6zgtivenim gelisti’,
toplumda ‘ben de varim’, ‘kendimin farkina vardim’ C‘cesaretli
oldugumu gérdim’ gibi ifadeleri onlarin egitimlerden sonra psikolojik

olarak guclendiklerini ortaya koymaktadir.

- Sadece ev icinde degil, kamusal yasama dair sorumluluklar da
almaya basladiklarini ifade etmislerdir. (Okul-veli gérismesi, kamusal
alanda gérunur olma, toplantilara katilma, radyo programlarinda, acik
oturumlar ve soylesilerde konusmaci olma, cocuklarin ve aile
buytklerinin hastaneye goéttirtilmesi, yerel yoneticilerle sorun ¢cézme

amacl ytz-yuze iliski kurma gibi).

- Ev dis1 kamusal alanlara c¢ikma konusunda 6zglven
gelistirdikleri gérilmuistiir. Kadinlarin egitimlerden sonra ev disina
cikmanin bir uzantisi olarak sosyal ve kultuirel etkinliklere katilma ve
kamusal alana (hastaneye, belediyeye marketlere, sinemaya, tiyatroya
vb) gidebilme becerileri kazandiklarini ifade etmislerdir. Tek basina
yolculuk yapabilme, otoblise binebilme, hatta yolda ylGrime, tek
basina akrabalarini ve arkadaslarini ziyaret ettikleri belirtilmistir.
(Daha o6nce sinemaya, tiyatroya, Kizilay’ a gidemedikleri, otobtse
binemedikleri vb). Kadinlar sahip olduklar: bu hareket 6zgurliginin
aldiklar1 egitimle degisen bir durum oldugunu ifade etmislerdir.
Kadinlarin sosyal etkilesimlerinin artmasina ve kamusal alanlara

girebilecek kadar kendilerini gic¢li hissetmelerine yol acan bu
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durumun psikolojik olarak gu¢clenmelerinin bir sonucu oldugu

saptanmistir.

Kadinlarin deneyimlerinde ekonomik glclendirme boyutuna iliskin

sonuclar;

— Egitimlerden 6nce herhangi bir gelir getiren iste calismayan

kadinlar, egitimlerden sonra maddi gelir elde ettiklerini belirtmislerdir.

- Gelir elde etme ile birlikte ekonomik anlamda 6zerk olmanin
neticesinde, daha iyi yasam sartlar icin kaliteli ve anlamli secim

yapma yeteneginin gelistigini séyleyen kadinlar bulunmaktadir.

- Ekonomik 6zerkligin kadinlarin 6zgiivenini arttirdigini séyleyen

kadinlar cogunluktadir.

- Elde edilen veriler, glclendirmenin bilissel ve psikolojik
boyutlarinin 6nemli oldugunu, ancak ekonomik kaynaklarla
guclendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, kadinlarin
finansal anlamda bagimsiz bir gelir olusturmalar1 ekonomik ac¢idan
glclendirilmelerini saglarken, toplumun diger alanlarinda daha
goérinlr olmalarinin yolunu actigr ve aile icindeki konumlarini da

iyilestirdigi saptanmistir.

Kadinlarin deneyimlerinde politik guclendirme boyutuna iliskin

sonuclar;

- Politik farkindalik gelistirdiklerini ifade eden kadinlar
bulunmaktadir. Oy verdigi siyasi partiyi elestirme, siyasilerin
soylediklerini sorgulama ve siyasi kararlarini artik kendi baslarina

verdiklerini séyleyen kadinlar bulunmaktadair.

- ‘Kozadan Ipege Ev Eksenli Calisan Kadinlar Kooperatifinin ve
‘Kadin Egitim Istihdam Dernegi’ nin kurulmas: egitimler sonrasinda

glclendirilmelerinin tim boyutlarini destekleyecek yeni beceriler ve is

firsatlar1 elde etme konusunda kolektif calismayir ve dayanismayi
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yansitan ‘kolektif 6rgtitlenme’ye 6rnek olmasi acisindan anlamh yerde

durmaktadir.

- Kadinlarin farkindaliklar:1 diyalog ve toplumsal dayanisma ile
artmistir. Bunun yaninda kadinlar arasinda rekabet sorunu ciktig: ve

catismaya donustigu gérdlmuistir.
Oneriler

— Yeni yapilacak arastirmalarda farkli sosyo-ekonomik 6zelliklere

sahip kadinlarin giiclenme deneyimleri incelenebilir.

- Karsilastirmali calismalar yapabilmek icin sivil toplum
merkezlerinde yurutilen egitimlere katilan kadinlar ile Halk Egitimi
Merkezlerine katilan kadinlarin aldiklar: egitimlerin yasamlarina etkisi

incelenebilir.
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Ok 3. Giriigiilen Kadmlann Kigisel Bilgileri
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Fevziye Sayilan’

aymond Williams (1921-1988) Marksist kultiir ve edebiyat

kuraminin gelisimine 6nemli katkilar saglamis bir Cambridge

profesorli, Yeni Sol'un (New Left) 6nde gelen isimlerinden bir
sosyalist ve yazar-elestirmen olarak biliniyor. Onun daha az bilinen
yani ise yetiskin egitimi alanina yoénelik génul bagi ve bir egitimci
olarak uzun yillar boyunca (1946-1961) Isci Egitim Dernegi’nde
(Worker’s Education Association- WEA) calismis olmasidir. Williams
ayni zamanda kendisini isc¢i sinifi egitimine adamis bir kultur ve
toplumsal degisim teorisyeniydi. Bu yazi onun yetiskin egitimi tizerine
dustncelerini ve deneyimlerini daha yakindan tanimak ve Williams’in
elestirel yetiskin egitimine katkisini gézden gecirmek amaciyla kaleme

alinmistir.

' Dog. Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Faktiltesi, Hayatboyu Ogrenme
Yetiskin Egitimi Bolim.
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Williams'in Entelektiiel Yolculugu

Raymond Williams’in ilgi alani son derece genis, bir yandan yetiskin
egitimi ve kultirel degisme sorunlariyla ilgilenirken, diger yandan
kulttrel pratigi aktif, dinamik, tarihsel strecin bir parcasi olarak
tanimlayan yeni bir elestirel analiz modeli, ‘materyalist kultiar’
analizini gelistirmistir. “Kdltirel maddecilik” olarak adlandirdigr bu
yaklasimla kultir sosyolojisinin ¢esitli konulari ile ilgilenmis; ktilttrin
egitim, edebiyat, dil, iletisim, ideoloji gibi cesitli alanlarini inceleyerek
kapsamli bir kultir kurami insa etmistir. Ayn1 zamanda bir yazar

olarak cok sayida roman ve tiyatro oyunlar: yazmaistir.

Onun hayatiyla ilgili kaynaklarda duistincesinin gelisiminde Galli sol
egilimli bir isci ailesinde dogup buyumus olmasinin roliine yapilan
vurgularin 6ne ciktigr gérilmektedir. Gal kdkeni ve isci sinifi kalturta
icinde yetismesiyle ilgili biri ulusal 6burt sinifsal kékenli iki gicla
deneyimin hayati boyunca dusUncelerini ve entelektiiel secimini
etkiledigi vurgulanmaktadir (Cole, 2008; Dix, 2009). Nitekim ttim
eserlerinde otobiyografik temalar go6rilmekle birlikte, o6zellikle
romanlar1 onun dustnsel ve entelektiiel gelisiminin izlerini
tasimaktadir. Galli olmanin Williams’a neler kazandirdig: bir topluluga
ait olma duygusunun, karsilikli yardimlagsma ve dayanismanin ginltik
yasamin 6nemli bir parcasi oldugu Galler bélgesinden cikip, hakim
Ingiliz kaltirinin tipik temsilcisi Cambridge’e gdé¢ etmenin onun
dustncelerini nasil etkiledigine dair izler eserlerinde acikca goérulir
(Turgut, 1985). Galler bélgesine iligkin dayanisma kultira ve Gal
sosyalizminin etkilerini ktilttir c6zimlemelerinde ve isc¢i kultura ile isci

egitimine yonelik ilgisinde gérmek mumkuindur.

Nitekim kendisi Cambridgeli yillarini da bu arkaplandan beslenen
duygu ve dusuncelerle betimler. Egemen sinif kultirtinin tdm
agirhiginin hissedildigi Cambridge atmosferinde isci kokenli burslu bir
O0grenci olarak yasadigi yabancilik ve yalnizlik duygusuyla Sosyalist
Kltip’ kesfeder. Ingiliz Komuinist Partisi’nin (KP) bir yan érglitii olan

klip’te tiyatro, film goOsterileri ve edebiyat calismalarinin yani sira
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sosyalist klasiklerin 6grenilmesine agirhik verilmektedir. Klup’deki
calismalardan bir stire sonra partiye Uiye olur. Bu ilk siyasallasmasi
degildir, daha énce de babasi ve aile cevresi icinde yerel Ingiliz Isci
Partisi o6rgutiinde calismistir. Ardindan Universitede 6gretim Uyesi
oldugu yillarda Cambridge’de sol gortislti bir akademisyen olmanin
getirdigi sikintilarla ugrasir. Cambridge’li yillarinda bir akademisyen
olarak “Ingiliz usulii MacCarty’cilige” ugradig1 belirtir daha sonraki
yazilarindal. Yine bu donem KP’nin Yazarlar Grubunda calisir. Ancak
Williams partinin edebiyata iliskin sosyalist gercekcilik akimini
elestirir ve modernizmi savunur. Resmi Marksizmin Britanya temsilcisi
olan Komtinist Parti cevresinden giderek uzaklasir. Ikinci Diinya
Savasini asker olarak fiilen katilan Williams, savas sonrasinda
partiden tamamen ayrilir ve bir daha aktif politikaya girmez. Ancak
kendisini ‘solun’ solunda radikal bir yere yerlestirir, bdylece aktif
politikanin yerine kultiirel radikalizmi gecirir. Ayn1 dénem Is¢i Egitim
Dernegi’nde (WEA)?2 ders vermeye baslar. Profesyonel hayatinin agirlikli
kismini olusturan bu yetiskin egitimi deneyimini 1961 yilinda tekrar
Universiteye donlinceye kadar strdtrir. Bu donem boyunca WEAnin
dergilerinde isci egitiminin ve yetiskin egitiminin cesitli sorunlari
Uzerine yazilar da yazar. Ayni zamanda radikal kdlttrelci bir hareket
olan Scrutiny hareketine ilgi duyar. Onlarin “organik toplum?” fikri ile
bir topluluga ait olma duygusu arasinda benzerlikler goérur.
Scrutinyciler de “kitle uygarlhiginin” yaratilmasi igin egitim
seferberliginin 6nemini vurgulamaktadir. Ancak bir
topluluga/cemaate ait olma duygusunun ne anlama geldigini iyi bilen
Williams, organik toplum fikri ile radikal sol bir siyasetin
bagdasmayacagini fark eder, Scrutiny “seckincilik” yapmaktadir. Bu
Scrutiny’den kopus demektir. Nitekim ardindan Kultir ve Toplum

(Culture and Society 1958) kitabi gelir.

Kulttir ve Toplum (Williams, 2017) kitabindaki tezleri kuilttiri nasil
anlamamiz gerektigi izerinedir. Kultlirti ‘insanin tarihsel praksisinden

cikan genel insani faaliyet ve enerjinin cesitli bicimleri olarak tanimlar.
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Kultur ve toplum arasindaki iligkiyi ele alis bicimi “kiilttirel calismalar”
icinde belirli bir yaklasimin boyvermesine hatta bir kopusa zemin
hazirlar. Ayni1 dénemde Hoggart’in Uses of Literacy (1961) adli eseri de
bu yeni yaklasima guc¢ verir. Hoggart ve Williams varolan yuksek
kultir ve siradan kultir ayrimini sorgularlar. “Kultirt estetik bir
mukemmellik 6lctisii” olarak géren klasik ve muhafazakar tanim ile
kulttre seckinci yaklasimi elestirirler. Hoggart’in kitabi kitle toplumu
cercevesinde uzun zamandir stirdurilen ktiltirel calismalar gelenegini
referans cercevesi olarak almis ve metin elestirisine dayanan elestirel
yontemi ile isci sinifinin yasayan kultiriintin yeniden Uretimi icin
okuma pratiklerinde varolan kultiir o6rtntilerinin, degerlerin ve
anlamlarin izini sirmus ve kullanmistir. Williams ise, Ktiltiir ve Toplum
kitabinda yerel ve sinifsal farkliliklariyla Ingiliz ktilttirtinti incelemis,
kulttirel formlarda ortaya cikan anlamlarin ve degerlerin acgiga
cikarilmasiyla, toplumsal ve tarihsel degismenin niteligini analiz
etmeye calismistir. Asil olarak da kultliir ve toplum arasindaki iliskiye
vurgu yapmistir (Williams, 2017). Williams’in bu vurgusunu kultirtin
toplumu olusturduguna kadar genisletmek muUmkin gérintyor.
Onun daha sonra formule edecegi maddeci kultlir teorisinin

oncullerini bu kitabinda gérmek mtmkun.

Williamsin kultire yaklasimi “tim bir yasam tarzi” biciminde
antropolojik ve betimsel o6zellikler géstermesine karsin, bu kulttirel
alanin tirdes olmadigini; birbirine karsit duran ve mtucadele icinde
olan farkli yasam tarzlari ile farkli kulttrlerin varligina isaret eder.
Boylece her/bir toplumun hakim pratikler, anlamlar ve degerler
sistemine dahil olmayan cok fazla anlam ve degerler sistemi oldugunu
belirtir. Alternatif ya da karsit kualtard ikiye ayirir: 1) Tortusal
(residual) ya da geleneksel karsit kultiir; 2) Yeni ortaya cikan/filizlenen
karsit kultir. Her ikisi de kismen hakim yapinin icine alinmais olabilir
ya da hakim olani tehdit etmeden yasayabilirler. Onun kulttire
yaklasimi bize kultirel degismenin dogasi1 hakkinda aciklayicit bir

cerceve sunar. Bir yandan kulttirel alanin homojen olmadigini,
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birbiriyle muicadele icinde olan yasam tarzlarindan ¢ikan anlamlar ve
degerlerin birbirine eklemlenerek basat kultirti olusturdugunu, yam
sira cesitli tepkisel ve degisimci alt kulturlerin de varligini nasil
stirdirdiiginii anlamamiza olanak saglar. ‘Kultir ve Toplum’ kitab1
kultirel materyalizm ve kulturel calismalar alaninin kurucu

metinlerinden biri olarak kabul edilmektedir.

Williams kulttire bu yaklasimini daha sonraki kitab1t Uzun Devrim’de
(Long Revolution) (1961) daha da gelistirir. Bu calismasinda, 19. ytzyil
Britanya'sindaki sinif yapisini ve egitim sistemini Ingiliz edebiyatinin
merceginden analiz eder. Ingiliz egitim sisteminin tarihini ve toplum
ile iliskisini degerlendirerek “egitimin” sadece yerlesik 6grenme ve
O0gretim sistemi olmadigini sonrasinda kultirtin dagitimini sagladigini
vurgular. Okullardaki egitim, kultirin belirli 'temel unsurlarini’
yansitan 'belirli g6z ardi etmeler ve vurgular' dizisidir. Williams'a goére
Britanya'nin egitim tarihi tilkenin ekonomik ve siyasal gelismeleriyle
yakindan ilgilidir. Bu gelismeler egitim ve kulttirtin siniflara bélinmus

bir toplumun stirmesine nasil katkida bulundugunu géstermektedir.

Bu maddeci kultiir analizini daha sonraki yillardaki calismalariyla
gelistirir. Marksizmin indirgemeci yorumlarini sorgular, alt- yap: tst-
yap1 iliskisini salt bir yansima iliskisine indirgeyen determinist
yorumlara karsi cikar. Kultiriin sadece Ust yapisal bir 6ge olarak
degerlendirilemeyecegini, Marx’in yaptigi bu ayrimin onun analizinin
lafzi bir 6gesi oldugunu iddia eder. Kultirtin maddi hayatin bir
parcasi, bir yonu olarak tanimini ve kapsamini genisletme yéniinde
analizini gelistirir. Bu noktada Williamsin hakim kultir kavrayisinin
Gramsci’nin hegemonya kavramina benzedigini gériyoruz. Williams'a
gore kultdr, yalnizca biling ya da yeniden Uretim alani degil, anlam
Uretmeye yakindan bagli olan tiretken bir faaliyet, pratik ve maddi bir
surectir. (Dix, 2009, Léwy, 2018)). Williams 1970’lerde hegemonya
Uzerine tartismalarinda ideolojinin potansiyel olarak duragan ve
yapisalct cagrisimlarina karsilik, hegemonyanin dinamik karakterini

Oonemser. “hegemonya hicbir zaman bir kerede ulasilan bir sey degildir,
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surekli yenilenmesi, yeniden yaratilmasi, ...yeniden bicimlendirilmesi
gerekir.” Hegemonyanin hicbir tarzinin tek basina toplumdaki anlam
ve degerleri tek basina tiketemeyecegini vurgular hem mucadelenin
alani olduguna hem de iliskisel 6zelligine dikkat ceker (Williams, 1990,
112-115; Morgan, 2011).

Maddeci kulttir analizinin bir diger énemli kavrami “duygu yapisi”dir.
Kimi belirsiz ve ele gelmez icerimleri olmasina ragmen onun analitik
kavramlarindan biridir. Eagleton’a goére, Williamsin “duygu yapist”
adini verdigi sey bir tahakktim sUireci olarak hegemonya ile ayni
anlama gelir (1991: 166). Duygu yapisi1 belirli bir doneme 6zgli ortak
dustinme ve hissetme tarzlari ya da yasanti ve deneyimler alanina 6zgu
bir musterek ruh hali olarak formule edilmis gibidir. Hegemonya gibi
egemen kultliriin yeniden Uuretiminin kilit bir égesi olarak toplumsal
devinimin yoénUnu analiz etmeyi saglar (Eagleton, 2018: 39).
Williams1in egemen kultir analizinde islevsel bicimde kullandigi bir
diger kavram “baskin sosyal karakter”. Egemen kultirtin diger
kulttrleri icermesinin mekanizmalarindan biri gibi gériintiyor. Onun
kultir analizinde egemen kulttiriin tim formlariyla ve ktiltiir ve egitim
pratikleriyle bicimlenen “baskin sosyal karakter” yeniden uretimin
diger anahtar 6gesi gibidir. Bu noktada egemen kulturin kendisini
stirdurmesinin kosullarini toplumsal duzeyde belirli duygulanim
tarzlar1 ve  belirli sosyal karakterler araciligiyla sagladigini
soyleyebiliriz. Williams bu maddeci kulttir analizini kulttirel alani

anlamak ve kulttirel degisimi saglamak icin gelistirmistir.

Bu baglamda kulttiirel alani solu yeniden canlandirmak, toplumun
radikal déontisimu icin kaynasma kaynagi olarak gérmustur. Kualturel
mucadeleyi bunun icin 6nemsemis, isci sinifi kiltirel gelenegi icinde
yetismis olmasinin ona asiladigi seckincilikten kacinma duygusu da
kultire yaklagsimina yoén vermistir. Bu nedenle kultiirel miicadelenin
ve hegemonyanin gerceklestigi populer kultiir alanini ve Urunlerini
Onemsemis ve bunlar isci ve yetiskin dersliklerinde etkin bicimde

kullanmistir (Steele, 2020). Béylece hem cok sayida edebiyat ve kulttir
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eserini 6gretim surecinde kullanigh hale getirmis, hem sanat ve kitl
iletisimi alanindaki elestirel ve radikal yaklasimi mufredat olarak
populerlestirmis, hem de isci ve yetiskin egitimi hareketinin kulttirel

calismalarla iliskisini kurmustur .

Williams kulttirel alani ve kultiirel trtnleri enformel 6grenmenin
baslica kaynagi olarak gormustdr. Kultirin doéntstUrdcd gict
hakkindaki diistinceleriyle ve siradan insanlar i¢cin kiltiirtin anlamiyla
ilgili yaptig1 analizler onun egitime yaklasiminin da c¢ikis noktasidir
Yetiskin egitimine yonelik ilgisi ve kultire yaklasimi kulttirel Girtinlerin
(edebiyat, tiyatro, sanat) halk siniflar: icin nasil halk egitimini (public
education) gerceklestirmek icin  kullanilabilecegi  sorununa
odaklanmistir. Doénemin entelektiiellerin Avrupa aydinlanmasini
topluma yayma misyonu yukleyen yaklasimi da onun bu distincelerini

teorize etmesine zemin sunmustur.
Williams’in Yetiskin Egitimine Yaklasimi

Raymond Williams aktif profesyonel hayatinin onbes yilini1 yetiskin
egitimi alaninda egitimci olarak gecirmistir. Oxford tiniversitesinin Isci
Egitim Dernegi (WEA) ile birlikte yurtuttigh Ruskin Kolejinin isci
dersliklerinde uzun yillar (1946-1961) yetiskin egitimi alaninda
calismistir.3 Ilk derslerini on dokuz yasindayken baba ogul sendika
liderlerinin rehberliginde vermeye baslamistir. Yetiskin egitimi
alanindaki bu deneyimi entelekttiel formasyonunun bi¢cimlenmesinde

hep bir agirliga sahip olmustur.

Mcllroy ve Westwood’a (1993) goére Williams’in yetiskin egitimi alaninda
calismaya yonelmesinin nedeni sinif aidiyeti ve sadakatiyle ilgilidir.
Egitim yoluyla toplumsal dénistimun uyarilabilecegine iyimser bir
yaklasimla inanmistir. Onu bu alanda calismaya yénlendiren fikirler
ve yetigkin egitimi ideolojisi acik bicimde demokratik sol 6zelliklere
sahiptir. Bu cercevede 6ncelikli amaci merkezinde toplum sorunlari ve
sosyal bilimler bulunan liberal egitimi is¢i sinifina saglamaktir. Bu

noktada Williamsin Lindeman, Dewey gibi liberal halk egitimi
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dusuncesinin 6nde gelen teorisyenleriyle benzer ilgi ve yaklasimlari
paylastigini goéruyoruz. Egitimden daha az yararlanan toplum
kesimlerinin aydinlatilmasi, okuryazarligin yayginlastirilmasi ve
kultiirel degisme icin halk egitimi (public pedagogy) diistincesi Ingilizce
konusulan dunyada 19. Yuzyilin sonlarindan itibaren entelekttiel
kesimleri mesgul etmistir (Lovett,1983, 1988). Williams’in halk egitimi

Uzerine diistUinceleri bunu acikca yansitmaktadir:

Halk egitimi (Popular education) (... ), cevre farkliliklarindan
acikca etkilenen zeka, 6grenme hizi ve 6grenme arzusundaki
farkliliklarin farkina varirken, yine de hi¢ kimsenin bir baskasini
bu konularda yargilayamayacag: anlayisindan hareket eder. Her
insanin gercekleri bilmeye ve becerilere sahip olmaya hakki
vardir. Bu anlamda butin gercek egitimler insanlarin esitliginin

kabultine dayanir. (Williams, 1993: 121-26)

Bu liberal ilgi ve yaklasimin ylUregindeki meselelerden biri de, 6greten
ile 6grenen, entelektliel beceriler ile deneyim arasindaki iliski ve
diyalogun nasil olmasi gerektigi ile ilgilidir. Bu baglamda Williams
onemli bir isci egitimcisi ve sendikaci olan Hodgkin’in koyu bir hayrani.
Iscilerin hayatinda daha cok kendiliginden, organik olarak boy veren
yetiskin egitiminin yayilmasina tutkuyla bagli olan Hodgkin poptler
isci egitiminin nasil gelistirilebilecegi ile ilgilenmistir. Williams ise bu
cikis noktasindan ilerleyerek egitimlerin halkin sosyalizme baglanmasi

ile ilgisini kurmustur (1993: 312).

Raymond Williamsin yetiskin egitimine yoénelmesinin 6zglin yani
Pandy'de (Gal tulkesi) muhalif isci sinifi kultirt icinde gecen ilk
cocukluk ve genclik yillarinda edindigi enformel o6grenmelerle
ardindan gelen Universitedeki (Ingiliz edebiyat1 béltiimtindeki) ‘resmi’
seckin egitim yasantis1 arasindaki yarilmanin TUstesinden gelme

distncesinin oldugu goértlmektedir. Kendi ifadesiyle;

Farkli tulkelerdeki diger insanlarin dogal bicimde ve daha
dogrudan deneyimledigi ekonomik ve politik esitsizlik, benim

kendi hayatimda esasen bir kultir esitsizligi olarak, ayni
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zamanda acikca bir diglanma deneyimi olarak yasandi.” (aktaran

Mcllroy, 1993: 73).

Ona goére tabandaki kiilttirel olusum ile seckin Ingiliz tiniversitesindeki
kultirel atmosferi uzlastiracak duzlem yine kultiirel alandadir.
Yetiskin egitimi bu uzlasmanin saglanacagi elverisli ortami saglar,
kultirel calismalar ise bunun en 6énemli araci ve bulusma diizlemidir.
Bu yolla ortak toplum fikrinin ve demokrasinin radikal bir sekilde
genislemesinin mUimkulin olacagina inanmaktadir. Kitlelerin egitimi ile
demokrasi arasinda kurdugu baglanti onun egitim felsefesinin merkezi
dgesini olusturur. Ogrenme ortamlarinda yaratilan ortak kultiir ve
ortak toplum fikri ve duygusunun hayat boyu stirecek bir déntistim ve
0grenme sureci olacagini vurgulamistir. Israrli bicimde ortak kulttire
duyulan ihtiyaca yaptigi vurguyla yaklasimini ve 6grenme ortamini
diizenlemistir. Bu cercevede Isci Egitim Dernegi’nin (WEA) isleyisinin
ve yaklasiminin bir 6grenme toplumunun en iyi modeli olduguna

dikkat cekmistir (Williams, 1993: 233).

Raymond Williams’in gec¢cmis yasantilarindan cikardigi ve 6grenme
ortamlarina tasidigi deneyimin bir y6nu de iscilerin gindelik
hayatindaki enformel 6grenmelerin degeri ve 6nemi konusundaki
vurgusunda aciga cikmaktadir. Kapitalist toplumun koydugu
sinirlarin asilabilmesinde emek hareketinin dayanisma, esitlik ve
kolektif muicadele gibi merkezi degerlerinin déonustliirticti potansiyelini
goren bir yaklasim gelistirmistir. Nitekim iscilerin bu iyi ve olumlu
deneyimlerini dersliklerdeki kolektif 6grenmenin baslica kaynagi
olarak kullanmistir. Williams, egitimin elitlerin kontroltindeki okullar
ve derslerden ziyade ifadesini sendikalarda, ailede, kooperatiflerde,
kiliselerde, kuitiphanelerde, muizelerde, barlarda, ortak mutfaklarda
ve radyo yayinlarinda bulan yasayan kulttirel formlar: kullanmasini;
bunun daha demokratik olma potansiyelini tasidigini ve yetiskin
egitiminin bir kamu pedagojisi bicimi olarak hareket etmesi gerektigini

savunmustur.
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Williams yetiskin egitiminin okul sisteminin aksine verili toplumsal
hiyerarsileri alt Ust ederek yeniden yapilandirma potansiyeli
bakimindan essiz bir ara¢ oldugunu diistinmuistiir. Insanlarin yetiskin
egitimi araciligiyla normalde karsilasamayacaklari baskalariyla
etkilesime girerek (mesela yetiskin egitimi ortamlarinda bir fabrika
iscisi ile bir doktor felsefi bir tartismaya girebilir) elestirel beceriler
gelistirebileceklerine ve bodylece gelecekteki demokratik toplumun
somut bir modelini olusturabileceklerine inaniyordu (Williams 1993:

221; 219).

Ingiliz yetiskin egitimi hareketini de bu cercevede toplumun kiilttirel
dontisimu ve demokratik kultirin yayilmasinda anahtar olarak
gormuis ve desteklemistir. “Yetiskin egitimi gelenegini Ingiltere’nin
sahip oldugu en derin ve en iyi deneyimlerinden biri” olarak kabul
etmistir (aktaran Mcllroy ve Westwood, 1993: 311). Ozellikle kuilttir ile
iliskisi egemen siniflarin hegemonik mudahaleleri sonucu bozulan
(kultuarel olarak kismen bagimli) is¢ci hareketinin kulttirle iliskisini, is¢i
egitiminin merkezi konularindan biri olarak gérmustiir. Bu dogrultuda
isciler icin yetiskin egitimi programlarindaki edebiyat derslerinde
Ingiliz edebiyatinin cesitli ydnlerini égrencileriyle birlikte incelemistir.
Ayni1 zamanda glUndelik gazete okuma ve reklam coéztimleme gibi
emekcilerin elestirel becerilerini ilerletmelerine yonelik teknikleri de

kullanmistir (Steele, 2020).

Kokl Ingiliz yetiskin egitimi geleneginin cesitli ugraklardaki
degisimiyle ilgili tartismalara hararetle katilmis; genel olarak da
egitimin yayilmasini ve kitlesellesmesini saglayan ‘acik okul’, ‘uzaktan
egitim’ gibi yonelimleri ve yenilikleri olumlu karsilamistir. Onun
yetiskin egitimi derslerine basladigl dénemin 6ne cikan 6zelligi savas
zamani radikalizmiyle sosyalist fikirlere baglanmanin cekiciliginin
belirledigi bir atmosferde gerceklesmistir. Ancak radikal sdylemlere ve
pratiklere alan acan bu kultirel atmosfer 195071erden itibaren
cozilmeye, Uiniversite ile Isci Egitim Dernegi (WEA) arasindaki iliski de

bicim degistirmeye baslamistir. Sosyal refah devleti islevlerinin geregi
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gindeme gelen uzlasma programlari, orta sinif icin refah programlari,
endustri icin ise mesleki yetistirme programlari O6ne c¢ikmaya
baslamistir. “Bu egilimler yeni yaratilan zenginlik, tliketicilik,
Ozellestirme, depolitizasyon ve is¢i swmifiun aracsallastiriimast ile
desteklenir.” Giderek yetiskin dersliklerindeki htimanist ve sosyal
programlar daralir, kurslardaki kol emekcilerinin sayilar1 azalir.
“Yetiskin egitimi profesyonellesir ve giderek tiniversitenin igcine
hapsedilerek oéztimsenir.” (Mcllroy and Westwood, 1993: 311). Bu
stirecte Williams olumsuz gelismelerin altini cizmekle birlikte, yetiskin
egitimin yayilmasini olumlamis, bunun “bir zorunluluk oldugunu”
oldugunu vurgulamistir. Yetiskin egitiminin kultirel butinlesmenin
anahtar1 olan halk egitiminin (public education) bir parcasi olarak

Oneminin altini ¢izmistir.

Ozellikle 1960’lardan itibaren, giderek genisleyen sosyal devlet
uygulamalarinin bir sonucu olarak endustri-sendika blokunun
yetistirme temelli isci egitimini ve yetiskin egitiminin giderek daha cok
piyasanin talepleri dogrultusunda “endustriyel yetistiricilere”
baglanmasini bir daralma olarak goérmus ve elestirmistir. Bu
gelismeyle birlikte yetiskin egitimi hareketi icinde bir catallanma boy
vermigtir. Bir yanda eski dénustiurtcu siyasal egitime génulden bagh
egitimler, diger yanda piyasanin isterlerine donuk giderek teknikc¢i ve
mesleki yetistirme yani agir basan ve entelektliel amaclarindan
soyutlanmis yeni egilim. Williams dénustiritict siyasal egitim amacina
bagli kalmis, ancak bu daralmanin ve indirgemeci yaklasimin
glclendigini gérmesine ragmen ayni donemde giindeme gelen Open
University (Acik Universite) fikrini desteklemistir4. Iletisim araclarinin
kulttrtd halka agmak icin bir firsat, bir baglam sundugunu; yetiskin
egitiminin yeniden bicimlenmesinde 6nemli bir rol oynayabilecegini;
televizyon, radyo ve mektupla 6gretim arasindaki kaynasmanin hem
egitimin yayillmasina ve demokratiklesmesine katki saglayacagini, hem
de isci derslikleri icin 6nemli bir 6grenme araci ve kaynagi olabilecegini

belirtmistir. Yetiskin egitimini radikal kulttirel bir pratik olarak
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gérmesine ragmen “stUrekli egitimi” gerceklestirecek dénustumleri
onaylamis, bu tir dénusimlerin, “6grenme toplumunun” ve “ortak

kultirtn kolaylastiricisi” olabilecegini dustinmustur.

Cole (2008) onun “uzun kariyeri boyunca egitimle dogrudan ilgili daha
az sey yazdigini1” ve “nadiren bir egitim dustnurd olarak” anildigini;
buna ragmen calisma hayatinin ve calismalarinin merkezinde hep
verdigi egitim kurslariyla bu egitimlerin nasil olmasi gerektigi tizerine
yaptig1 calismalarla gectigine; bu bakimdan onun deneyimlerinde
“pedagojik dusunce ve uygulamay:r zenginlestirecek” cok seyin
bulunduguna dikkat cekmektedir. Williams entelektiel
formasyonunun bicimlenmesinde ©6nemli bir yeri olan bu
deneyiminden ilham alan diistincelerini ayni yillarda yazdig: ‘Kulttr ve
Toplum’ (Culture and Society 1958) ‘Uzun Devrim’ (Long Revolution
1961) ve ‘Sinur Ulke’ (Border Country 1960) kitaplarinda toplamistir.
Yine bu surecte yetiskin egitimi dersliklerinde kullandigi yontem ve
teknikler ile materyaller Uzerine de calismistir. Bu eserleriyle isci
egitiminde kullandig1 kultiirel programlari nasil yapilandirdigina

iliskin yaklasimini gérmek mumkuindr.
Yetiskin egitimcisi olarak Williams

Isci dersliklerindeki derslerin tiniversitedeki akademik egitimden daha
demokratik ve halkci karakterini vurgulamis, akademik egitimdeki
seckinci yaklasimin, isc¢i derslikleriyle demokratiklestirildiginin altini
cizmistir. Siradan bir yetiskin emekc¢inin Universite siralarinda

yasadigl kaygiya dikkati cekmistir.

Isci dersliginde O6gretimin y®nti, stiresi ve biciminin katilimcilarin
ihtiyaclar1 temelinde nasil belirlendigi Uzerine yazdigi yazilarda,
katilimcilarin ihtiyaclarini merkeze alan bir yaklasimin gerekliliginin
yani sira, tamamen Ogrenenlerin ihtiyaclarina teslim olan bir yolu
Onermez ve uygulamaz. Bilakis kendi tarzi ve yaklasimi ile 6grenenlerin

ihtiyaclarinin bir bileskesini yaratmanin énemini vurgular.
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Kursun amaci smirh yetiskin grubunun belirledigi konu uzerinde
uzlasilmasi ile acilir. Kullanilacak yéntem son derecede esnektir.
Ogretici katihimcilarin gucliikleri ve gercek kapasitelerini gérmelerini
saglayacak yollar kullanir. Ogrenenlerin ihtiyaclarina ve sorunlarina
teslim olmaz. Bu stirecte katihimcilar aktif bir rol oynar. Ogretici bir
otorite degildir, ancak derslikte kolektif bir otorite yaratilmasi icin yoén

belirler.

Tipik olarak bir isci dersliginde dersler tiniversite 6gretim tUyelerinin
halk konferanslari biciminde islenmektedir. Kticiik gruplarda yapilan
egitimlerde ise kurslar asil olarak o6grenenlerin/iscilerin tek tek
ogrenme duzeylerine uyarlanarak, gereksinimlerine yanit vermek
lUzere planlanmaya dayanmaktadir. Her bir katilimc: kendi bulundugu
noktadan daha ileri giderken, O6greticinin rehberliginde kendi
entelekttiel gelisimini kendi yonelimine uygun bicimde kazanmaktadar.
Bu noktada Williams iscilerin deneyimlerinin bireysellestirilmesinin,
parcalanmasinin, asagilanmasinin ve bozulmasinin is¢i sinifinin
tamaminin sorunu oldugunu; bireysel 6grenme ihtiyaclarini tek tek
cozmek icin degil, genel ve donustirict bir mufredatla bu sorunlarin
smifli toplumdaki koéklerini fark etmelerini saglamay: hedefledigini
belirtir (Williams, 1961). Bu noktada Williams’in toplumsal déntistimu
hedefleyen radikal yetiskin egitiminin diinyanin her yerinde izledigi
yoldan ilerledigini gértiyoruz. Bireysel olani tani, ama orada durma;
toplumsal yapilarla bireysel sorunlar arasindaki iliskiyi ya da
baglantiy1 gbérmelerini saglayacak bilissel araclar sunmayi
kolaylastiracak yoldan ilerle. Nitekim iscilerin kulttirel alani ve
Urlnleri analiz etme becerilerini ve elestirel yaklasim gelistirmesini
kolaylastirmak icin anahtar sézciikler listesi hazirlanmustir. Isci
dersliklerinde kullanilan bu ilk halini zamanla gelistirmis, bugin
iletisim alaninin temel kitaplarindan biri olarak kullanilmaktadir (bkz

Anahtar Sozcuikler, 2018).
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Yontem: Sunus ve Tartisma

Isci dersliklerinde bir oturum geleneksel olarak bir saat sunus tizerine
bir saat tartisma biciminde yapilandirilmistir. Tartismanin
sonuc¢lanmasindan c¢ok, tim katilimcilar1 diistinmeye ve diyaloga
davet eden bir tartigsma stirdiirmek hedeflenmektedir. Bu da deneyimli
egitmen gerektirmektedir. Williams bu konuda egitimcilere cesitli
tavsiyelerde bulunmus ve yon verici ilkenin tartismayir stUrdirmeye
olanak verecek diyaloga dayali bir iletisim oldugunun altini ¢izmistir
(Williams, 1961). Ayni1 zamanda 6greten roliintin mutlak bir konum
olmadigina, 6grenme ortaminda onun da bir seyler 6grendigine dikkat

cekmistir.

Son yillarda madencilerle D. H. Lawrence Uzerine konustum;
insaat iscileriyle tartisma metotlar1 Uzerine konustum; isci
sendikacilariyla gazeteler tizerine konustum; ciraklarla televizyon
lizerine konustum... Benim i¢in bunlar bilgilendirici deneyimler

oldu ve 6grettigim kadar 6grendim (Williams, 1993, 271)

Tipik olarak iki saatlik bir oturum séyle diizenlenmistir: Bu stire ti¢ ya
da dort parcaya boélunur. Bunu katilimcilarla tartisarak egitmen
belirler. Egitmenin sunusundan sonra genel tartisma yapilir. Ya da
oturum bir katilimcinin 6édevini okumasiyla baslar, sonra 6grenciler
tartisir, daha sonra da egitmenin sunumu ve yorumlar gelir. Bu
teknikle roman ve siirler okunur. Ilk baslarda 6zet okumalar
yapilabilecegini belirtir Williams. Butin 6grenciler okur. Romandan
onemli pasajlar okunarak tartigilir. Ogrenciler 6zel okumalar1 gereken
yerleri isaretlerler. Oyun ve siirde de benzer yol izlenir. Her oyun

okunur ve 6nemli sahneler secilir, yiksek sesle okunur ve tartisilir.

Bakis acilar1 sorgulanir, bu asamada egitmenin isi, tartisma disi
kalmak, yalnizca konu dagildiginda miuidahale etmektir. Ben
buna pasif teknik diyorum. Bu yalnizca konusma anlaminda
pasif bir teknik. Bu asamada egitmenin isi, gercek guicltuikleri,
dnyargilari, kaliplasmis diistinceleri gormektir. Ogrenciler gercek

duygularindan cok, olmasi gerekeni sdylemeye meyillidirler.
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Onlara icerik ve stil ile ilgili yorum verilmemelidir; onlarin
bekledigi karsiligi ya da yorumu vermediginde egitmen hedefe

ulasmis olur.” (Williams, 1993, 287-289).

Okuma ve tartigsma 6rinttsu soyle isler: Okuma yaklasik 10 dakika
stirer ve tartisma ile egitmenin katilmadigi ve sessiz kaldig,
katilimcilar arasi tartisma 50 dakika ya da 1 saat stirer. Bu okumadan
sonra ilk tartismanin bir 6zetini sunar. Bu tartismadan sonra egitmen
tercihen farkli bir siir okumay1 6nerebilir. Béylece onlara tartismanin
genellesmis gorusler, 6ényargilar ya da yanlis algilamalarinin tizerine
temellendigini goésterir. Siirin alternatif okumalarini tartisirlar. Siir
hakkinda kendi yorumlarini ve yargilarini iceren kendi okumasini

verir.
Edebiyat Ogretim Teknikleri

Williams kulttirel egemenlik baglaminda bagimli konumda bulunan
isci hareketinin edebiyat ve tiyatro ile iliskisini ya da iliskisizligini
politik bir iligski olarak ele almistir. Bu nedenle tartisma tekniginin
edebiyat 6gretiminde nasil kullanilabilecegi tizerine donemin yetiskin
egitimi yayinlarinda deneyimlerine dayanarak c¢ok sayida yazi

yazmistir.

Williams klasik Universite 0Ogretiminde edebiyat derslerinde
konferanslarin degeri konusunda bir itirazinin oldugunu belirtir. Bu
akademik konferans ve derslerde asil olarak ikincil materyal Uizerine

calisildigini belirtir.

Isci egitiminde birincil kaynaklarla iscilerin tanismasini énemser ve
bunu yénteminin merkezine alir, katilimcilar okuyacaklardir. “Bana
gore edebiyat okumak ya da okumaya calismakla gercek bir zeminde
soyut fikirler ve elestirel sorunlarla ytizlesmek mimkiindiir.”
Tartismanin buitinu icinde ikincil kaynaklardan yorumlar, elestiriler,
karsilastirmalar, genellemeler gézden gecirilebilir. Williams’a gore

enformasyon edebiyat okumaya yardim edebilir, ama onun yerine




-192 -

diisiiniirler / thinkers

gecirilmemelidir. Akademik egitimle aradaki fark tam da bu

noktadadir.

Williams WEAnin isci egitim programinda edebiyat derslerini vermeye
basladiginda, daha 6nceden yapilandirilmis olan 6gretim yéntemini
elestirel bilincin gelisimi agisindan elverisli bulmamis ve sikintilar
yasamistir. Verili programda edebiyat dersleri katilimcilarin klasik
edebiyat eserlerini okuma ve Uzerine ikincil kaynaklardan tartisma
yoluyla yapilandiriliyordu. Bu edebiyat 6gretimi yontemi daha cok
akademik alandaki derslere benziyordu ve 6zellikle katilimci iscilerin
pek de ilgisini cekmiyordu. 12 oturumdan olusan ve toplam 36 saatlik
bu kursta cok sayida roman okunuyordu. Bu durumda 6grenciler
genelde romanlar1 okumuyorlar ve egitmen merkezli tartismalara
ancak sinirlh sayida o6grenci katiliyor, grup pasif izleyici konumunda

kaliyordu (Mcllroy, 1993: 271-273).

Williams kendi 6zglin stilini gelistirirken, “populer bir isci sinifi
egitimini” nasil yapilandirmak gerektigi tizerine hem daha énceden bu
yana kullanilan ve kendisinin de devraldigi okuma odakli deneyimi
gozden gecirdi, hem de iscilerin kisisel gec¢cmislerindeki olumsuz
0grenme ve egitim deneyimlerini gézden gecirmelerine olanak veren ve
onlarin kendilerine ve cevrelerine bakisini birlestiren tekniklere
yoneldi. Bu konuda Hodgin’in deneyiminden etkilenmistir. Iscilere
edebiyat hakkinda bilgi vermek yerine birlikte okuma ve okuduklarini
anlama ve anladiklar1 Ttzerine tartisma oturumlari biciminde
yapilandirdigr bu edebiyat derslerinde iscilerin elestirel farkindalik
gelistirme olanagi ediklerini belirtmektedir (Williams, 1993: 222-225).

Tipik olarak her bir oturumu iki saat olan bu kurslar toplam 24
oturumdan olusmaktadir. Bu slrecte bir oturum toplanti ve tanisma
icin kullanilmakta, stirecte 6 roman, 7 oyun ve 20 siir incelenmektedir.

Program siir incelemesiyle baslamaktadair:

Oturumun ilk toplantilarinda tarihi ve yazari belirli olmayan

kopyalar1 dagittim. Daha sonra her oturumda bir ya da iki siir
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okudum, higbir tanitici yorum yapmadim. {lk okuma ytliksek
sesle egitimci ya da katilimcilardan biri tarafindan yapilir. Bunun
ardindan katilimcilar siir hakkinda birbirlerine soru sorar. Sonra
ben onlara yorumlar: olup olmadigini soruyorum. ilk oturumda
korkun¢ bir sessizlik olur. Bu durumda egitimci bunu
paylasmalidir. Yeni bir grupta egitimci tartismayi aktiflestirici
yollar1 kullanmalidir. Yapilanmis bir sinifta bu gerekmez, hemen

yorumlar gelir, tartismalar baslar...

Williamsin edebiyat o6gretim yontemi elestirel sosyolojiye kadar
uzanmaktadir. Bu dersliklerde ilk oturumlarda gazete, magazin,
reklam, propaganda, best seller kurgu romanlar1 gibi iscilerin daha

asina oldugu kultirel Giriinler incelenir.

WEA'nin Williamsin fiilen calistigi doénemde yetiskin egitimi
programinin isci egitimi kurslar topluluk 6niinde konusma-hitabet
gibi dersleri de iceriyor. Emek hareketinin ve sendikalarin énemsedigi
ve hala ginimuzde sendikal egitim programlarda mutlaka kendisine
bir yer bulan ve glinumuzde “iletisim” basligi altinda diizenlenen
dersler, iscilerin 6zgtivenini yukseltmek ve etkili konusma becerilerini
edinmelerini ve kullanmalarini saglamak icin duizenlenmektedir. O
donemin suUrdurilen bicimiyle hitabet ve topluluk 6énltinde konusma
derslerinin Williams “6lmekte olan bir sanat oldugunu” diisinmustir.
Williams bu derslerin teknik yo6nden iscilere belirli becerileri
kazandirsa da konusmanin baglami konusunu gérmezden geldigini
belirtmektedir. Bu konudaki kendi derslerinde okudugunu anlama,
duygularini ve dusuncelerini yazili ifade/anlatim, baglami durumu
degerlendirme, gazete, dergi gibi kamusal platformlara yazma; mektup
ve rapor yazma, okuduklar kitaplar Uizerine yazi yazma gibi cesitli
yazma bicimleri Uzerinde durmustur (Mcllroy, 1993, 295-297).
Williams1in kendini etkili ifade etme yollarinin yazma becerilerini

iyilestirmekle birlikte ele alinmasini gerektigini distinmustur.
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Sonuc¢ yerine

Williamsin siyasal ve entelektiiel tercihlerini ve yetiskin egitimi
deneyimini Avrupa aydinlanmasinin yayilmasini saglayan buyuk halk
egitimi gelenegi baglamina yerlestirmek gerekir. Ingiltere érneginde
sanayi devrimi sonrasinda acik bicimde sivil toplumda boyveren halkin
aydinlanmasini hedefleyen halk egitimi hareketi, isci egitimi olarak
yayllmis ve emek kolejleri, is¢i radyosu, halk kitapliklari, halk
tiyatrosu futbol takimlari, is¢ci pub-barlar1 gibi yeni kurumlar,
olusumlar ve kulturel pratikler yaratarak, cogu durumda enformel
bicimlerde ortaya cikan ve toplumsal hareket olarak kabul edilen
toplumsal bilinclenme bicimleri yaratmistir. 19. Yuzyilda ilk ortaya
ciktiginda egitimden mahrum kalanlarin okuma yazma sorunlari
olarak ele alinan, misyoner ve hayirsever duygularla gonulla
bicimlerde suUrdurtlen bu hareket, 6zellikle 1930’larda bircok
entelekttielin sola yo6nelmesiyle birlikte yeni o6zellikler kazanmaistir.
Modern kapitalist toplumun yarattigr esitsizlik ve adaletsizlige ve
sinifsal bélinmeye karsi toplumsal biling olusturmaya yardimci
olmaya yoénelmistir. Radikal yetiskin egitiminin toplumsal-tarihsel
koklerine olusturan bu siyasal egitim geleneginin O6ne c¢ikan

temsilcilerinden biridir Williams.

Williams1in siyasal dusutince ve tercihleriyle entelektiiel yaklasimini
yetiskin egitimi Uizerinden mukemmel bicimde birlestirme, birbiriyle
bagdastirma imkani buldugunu goériyoruz. Williams, yetigkin
egitimini, is¢i hareketi icinde kendisi gibi bagimsiz sosyalistlerin
alternatif kulturel politika gelistirebilecekleri gérece 6zerk bir siyasi
alan olarak goriyordu. Sosyalizme baghliginin egitime yaklasimi ile
kultire yaklasimini; insana yaklasimi ile toplumsal doénustme
yaklasimini birlestirmesine zemin sagladigini; sUre¢ icinde isci
egitimine yaklasimi ile kulttire yaklasimi arasindaki organik iliskiyi
teorize ettigini; ortak kultur diistincesini ve kultiirel radikalizmini isci
hareketinin pratik elestirisi ile butinlestirecek bicimde sosyalist

perspektifini gelistirmeye yoneldigini gériiyoruz. Bu noktada ortodoks




- 195 -

diisiiniirler / thinkers

Marksist yaklasimlardan uzaklasmis ve kendine 6zgu bir yaklasim
gelistirmistir. Nitekim bu elestirel yaklagimi 6mriintin son déneminde
ekolojik bir sosyalizm perspektifine dogru evrilmistir (Williams, 1984;

1989, 147).

Freire’nin egitimin politik karakterine ve “tarafsiz egitim yoktur”
iddiasina benzer bicimde kultirin politik oldugu o6nkabuluyle
maddeci bir kultir teorisi gelistirmis ve isciler icin siyasal egitim
kurslarinda kultirin elestirel analizi ile baslayarak sosyal adalet ve
toplumsal déntsum icin iscileri kultir yapicilari haline getirmeyi
hedeflemistir. Williams daha sonra Freire'nin de ayni rotadan
ilerleyecegi yasamla egitim /6grenme arasindaki siki bagi ve politik olan
ile kultirel olan arasindaki iligkiyi hep aklinda tutarak oOgretim

yapmistir.

Williams maddeci kultir analizinin yanisira ktiltirtin 6nemli bir yéni
olan 6grenme kaliplar:1 ve toplumsal bilincin nasil olustugu konulariyla
ilgilenmis; ayni zamanda toplumsallasmanin egemen bicimlerine karsi
sosyallesmeler ve  elestirel 6grenme dustinme  bicimlerini
kolaylastiracak 6grenme yollar1 ve yoéntemleri Uzerine de kafa
yormustur. Mufredat konusundaki seci¢ci vurgusunun yaninda
Williams tim elestirel yetiskin egitimciler gibi 6greten ve 6grenenin
konumunun 6grenmenin seyri ve niteligi Uzerindeki etkisini kabul
ederek, daha ileri ve elestirel 6grenmelere vesile olan yol ve yontemler
Uzerine denemeler yapmis ve dusunmustir. Yetiskin dersliklerinde
o0gretimi planlarken teori ile pratik; elestirel analiz ile sagduyu anlayisi
ve Ogrenme ile toplumsal degisme arasindaki baglantiy1 géren bir
yerden ilerlemeyi secmistir. Bu o6zellikleriyle birlikte Williams*
Marksist kultir kuramcisi yaninda toplumsal degismeye yoOnelen
radikal yetigkin egitimi geleneginin O6nemli bir teorisyeni olarak
gorebiliriz. Nitekim onun fikirlerinin etkisini ve izlerini Henry A.
Giroux, Paulo Freire ve Peter Mayo gibi elestirel egitimcilerin

eserlerinde gormek mUmkundur.>
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NOTLAR

1 Williams Isci Egitim Dernegi’nde (WEA) Oxford tiniversitesi temsilcisi olarak yetiskin
egitimi dersleri vermistir. Bu programdaki ders Ucretleri de Universite tarafindan
ddenmistir. Universitenin belirli kriterleri kullanarak bu program tzerinde belirli bir
kontrol ve denetimi strdirdtgt gértlmektedir. Nitekim Williams’in yetiskin egitimi
ile sosyalist yaklasimini bagdastirma girisiminin agikc¢a goruldugu “Siyasal Egitim”,
“fletisim” ve “Sendika Calismalar1” dersleri reddedilmis ve Universite bu kurslari
finanse etmemistir.

2 Isci Egitim Dernegi (Worker’s Education Association-WEA). 1903 yilinda Albert
Mansbridge ile esi Frances Jane Pringle tarafindan iscilerin yliksek 6grenimini
saglamak amaciyla kurulmustur. {lk baslarda Birlesik Kralligin tiim parcalarinda
etkin olan dernek, sonraki yillarda Ingilizce konusan diinyada da yayginlik kazanmig
ve 5007Un tzerinde subesiyle diinyada en yaygin yetiskin egitimi yapan sivil toplum
Orgliti stattisii edinmistir. Dernek halen yilda ortalama 10 bin kurs ve binlerce
O0grenci ve egitmen ile calismalarini sirdtirmektedir.

3 Ruskin Koleji. 1909’da Oxford’da kurulan ilk emek koleji. Isci egitimi ve sendikacilik
hareketi ile ilgilenmek icin Marksist diistincelerle olusturulmustur. Daha sonra iki
savag arasi dénemde emek kolejleri Ingiltere’nin pek cok bélgesine yayilmistir. Bkz
Jarvis. P. (2002) An International Dictionary of Adult and Continuing Education.
Routledge, UK.

4 Acik Universite (Open University): Ilk kez Birlesik Krallik’ta Ingiliz Isci Partisi
Huktmeti tarafindan 1969’da acilan ve yetiskinlere yltiksek 6grenime devam olanagi
saglayan egitim kurumu. Butin yetiskinler 6rgtin yiksekoégretim kurumuna girmek
icin gerekli sartlar aranmaksizin acik tiniversiteye yazilabilirler. Bu kurumda 6gretim
yazisma yoluyla, radyo ve televizyon ile yapilir. Ayrica ylUz ylze Ogretim ve
danismanlik hizmetleri de verilir. Derece alinan kredili dersler tiniversite tarafindan
verilirken, kredisiz kurslar da acilir. Bkz. Yetiskin Egitimi Terimleri. Unesco Milli
Komisyonu. Ankara: 1985.

5 Elestirel pedagoji geleneginin 6nde gelen kulttirelci teorisyenleri Raymond
Williams’in maddeci kultir teorisi ve toplumsal dontisimde egitimin roltine iliskin
yaklasimindan etkilenmislerdir. Bkz. Giroux, H.A. (2004) “Cultural Studies, Public
Pedagogy, and the Responsibility of Intellectuals,” Communication and
Critical/Cultural Studies Vol. 1, No. 1, March 2004: 59-79. Freire, P. (1998) “The
Adult Literacy Process as Cultural Action for Freedom,” Harvard Educational
Review. Reprint. 68 (4): 476-522; Mayo,, P. (2011) Gramsci, Freire, Yetiskin
Egitimi. Cev. A.Duman. Utopya Yayinevi. Ankara.
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on yillarda sivil topluma yoénelik ilgide genel bir canlanma
ortaya cikmistir ve bu canlanma yetiskin egitimi icinde de
gecerlidir. Radikal yetiskin egitimciler sivil toplumu, 6zellikle
radikal 6grenmenin ve sosyal degisimin ayricalikli alani olarak
gormektedir. Sivil toplum; demokratik mucadeleye, toplumsal
hareketlere ve politik degisime katilma yeri olarak goértlmektedir. Sivil
toplumun bu yeni yukselisi, politik solun icinde bulundugu cok daha
buyuk bir krizle, sosyalizmin kriziyle baglantilidir. Bu kriz, sivil toplum

politikalar1 tizerine yapilan daha buytk tartigsmalara, sivil toplumun

* Makalenin orijinali, International Journal of Lifelong Education adli dergide (VOL. 20, NO. 5
SEPTEMBER-OCTOBER 2001) The politics of adult education: state, economy and civil society
basligiyla yayimlanmustir.
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Marksist ve post-Marksist tanimlar1 arasindaki farkliliklar1 merkez
alan bir tartismaya yansimistir. Bu makalenin amaci, bu tartismay:
acikliga kavusturmak ve bu tartismanin yetiskin egitimi kuramina ve
uygulamasina yaptigi etkilerin ana hatlarini ortaya koymaktir. Bu
dustnceyle, makalede sivil toplum c¢6zUimlemelerinin devlete ve
piyasaya yonelik anlayislarla yan yana konulmasi gerektigini gésteren
bir tarihi, sivil toplum dustncesinin tarihi incelenmektedir. Burada
s6z edilen siyasi ve ekonomik toplum anlayislar1 birbirinden ¢ok farkl
iki politik glindeme temel olusturur: sosyalizm ve radikal demokrasi.
Bu makalede bu iki giindemin yetiskin egitimini nasil etkiledigi,
ozellikle de devlet, ekonomi, sivil toplum iliskilerine yoénelik farkl
analizlerin toplumsal celiskiye dair farkli dustnceleri ne yoénde

etkiledigi tartisilmaktadar.
Giris

Yakin gecmis, eski bir siyaset bilimi kavrami olan sivil topluma yénelik
ilginin yeniden canlanmasina taniklik etmistir. Kavram, ‘kamusal
sOylemde neredeyse tamamen ortadan kalkmak tizereyken aniden
yeniden ortaya cikis’ hamlesi yapmistir (Eberly, 2000: 3). Sivil toplum
‘kurum yuraticulerinin, isletme yoéneticilerinin ve politikacilarin
agzindan dismemektedir; gériinen o ki her Universite sivil toplum
Uzerine bir calisma grubu kurmus durumda ve sivil toplum tabiri
politik sosyoloji alanindaki tezlerin yarisinda yerini almis durumdadir’
(Calhoun, 1993: 267). Kavramin kendisi her zaman bdylesine poptler
degildi. ‘1980’lerden 6nce, akademik sosyoloji ve politika biliminde
olsun ya da kamusal alanda olsun gtiniimuizdeki ‘sivil toplum’a yapilan
referanslar oldukca azdi. 1980’ler boyunca ve 1990’lara gelindiginde,
referanslar cogaldi’ (Bryant, 1993: 397). Sivil toplum, yetiskin egitimi
kurami ve arastirmalarinda da o6ne cikmis durumdadir.! Kavram
ozellikle, sivil toplumu radikal 6grenme ve politik muicadele alani
olarak gbéren daha radikal egilimli yetiskin egitimciler tarafindan
savunulmaktadir. Bu acidan bakildiginda, radikal yetiskin egitimciler

gintmuz solu ile cakismaktadirlar. Bu tartismanin gindeme gelisinin
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Berlin Duvarinin yikilisi ve Soguk Savasin bitisinden itibaren
baslamasi tesaduf degildir. Sivil toplumun Avrupa Solu tarafindan
yukselise gecirilmesi, genelde radikal politikanin ancak 6zelde
sosyalist/ sosyal demokrat politikanin basina bela olan sorunlarin
dayandigi, bir gliven krizinin sonucudur. Bu birbiriyle i¢ ice gecmis
politik projelerin ( (doguda sosyalizm, batida sosyal demokrasi)
yenildigi algis1 ya da gercek yenilgileri sivil toplumu radikal sosyal

degisimin ayricalikli alanina ylkseltmistir.

Alternatif kavramlara yoénelik bu arayisa yon veren etken, bir
deneyim ve bir ideoloji olarak sosyalizmin yasadig krizdir. Sivil
toplum terimleri, sivil toplumun demokratik cogulculugu devlet
diizenlemesi ve rehberligine yonelik surekli bir rol ile
birlestirmesinin yarattig1 cekicilik, sivil toplum kavramini devlet
sosyalizminin asiriliklarindan kurtulma arayist icinde olan
toplumlar icin umut verici hale getirmektedir; ayni1 zamanda
kavramin kendisi, sosyalizmin bir zamanlar sahip oldugu
cezbedici neyi varsa kaybettigi toplumlarda radikal politikanin
yeniden bicimlendirilmesine katki sunuyor gibi gériinmektedir

(Kumar, 1993: 375).

Hem yetiskin egitiminde hem de sol siyasetin genelinde sivil toplumun
rold konusunda son zamanlarda strdurtlen tartismanin merkezinde
bir kavram bollugu yasanmaktadir.?2 ‘Sosyalizmin krizi’, ‘demokratik
cogulculuk’, ‘devlet’, ‘radikal siyaset’- bu kavramlarin hepsi hararetli
degisimin 6nemli odak noktalaridir. Solun, kapitalizmin sézde zaferine
tepkisi sivil topluma bir muicadele alani olarak ayricalik taninmasina
yol acmistir. Bu zafer gbdsterisine dair solda getirilen farkli yorumlar,
sivil toplumun politik ve kuramsal alandaki etkisini de cevreleyen
hararetli degisimleri ortaya cikarmistir. Sivil toplum Uzerine yapilan
tartismalar, Marksist/neo-Marksist yonelimli sol ya da sosyalistler ile
bir dizi distinurt kapsayan fakat toplu olarak radikal demokratlar
biciminde tanimlanabilecek post-Marksist sol arasinda stirmektedir.
Sivil toplumun hem inandirici bir gi¢ hem de sorunlu bir kavram

olarak yeniden glindeme gelisi, radikal yetiskin egitimi kurami ve
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uygulamasi icinde de kismen yeniden Uretilmistir. Bu tartisma yetiskin
egitimini yuzeysel bir duzeyde etkilemistir ancak bu meselelerin daha
derin, tarihsel bir analizinin yapilmasi eksik birakilmistir. Devlet,
ekonomi ve sivil toplum arasinda ne tir baglantilar kurulur? Bu
baglantilar yetiskin egitimcilerin toplumsal celiskiye yoOnelik
anlayislarini nasil etkiler? Bu makalenin amaci, sivil toplum alaninda
Ustlenilmis olan farkli politik amaclar1 anlamlandirmak amaciyla bu

baglantilari ve celiskiye iliskin gortisleri incelemektir.
Yetiskin egitimi ve sivil toplum

Bazi yetiskin egitimciler sivil toplum gériisiine neden bu kadar gticlia
bir sempati duymaktadir? Radikal yetiskin egitimi kurami ve pratigi,
uzun zamandir hegemonya  karsiti  6grenme = bicimlerinin
gerceklesebilecegi, fiziksel ya da kultirel alanlar1 tanimlamay:
icermektedir. Freire’nin (1998) kulturel egitime yaptigi wvurgu,
Thompson’in (1983) elestirel farkindalik alanlar1 olarak kadin
gruplarina yaptig vurgu, Finger’in (1989) yeni toplumsal hareketlere
yonelik degerlendirmesi- bu kisiler, ‘6grenme 6zgurligll’ sunan seyi
degerlendiren yetiskin egitimcilerin 6ne c¢ikan o6rneklerinden bir
kacidir. Diger 6rguitlenme bicimleri bu acidan bakildiginda yeteri kadar
ifade edilmemektedir. Yuksek o6grenim kurumlarinin, ticaret
odalarinin, sendikalarin ve 6zellikle resmi siyasi partilerin timu, devlet
ve ekonomi ile baglantilari nedeniyle lekelendiklerinden supheyle
karsilanmaktadirlar. Iktidar ve para carpik olmayan 6grenme
bicimlerinin dtsmanlaridir. GUnUmuzde sivil toplum, devlet ve
ekonomiden bagimsiz, iktidar ve tahakkimden bagimsiz 6grenmeyi
olanakli kilan boslugu saglayan mukemmel bir alan olarak kabul

edilmektedir.

Sivil toplum, bir ulusun icinde devlet ve yurttaslari arasinda
arabuluculuk yapan altyapinin gelistirilmesidir. Yurttaslarinin
tam katilimini tesvik eden glclti bir sivil toplum, katilimci
demokrasi hedefine yonelik cabamizi giivence altina alir. Bu tur

bir sivil toplum, baskin kultirel cogunlugu temsil eden
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yurttaslarin ve gucli devlet cikarlarinin boyundurugu altinda
olan bir sivil toplumun gelismesine karsi cikar. Irk, etnisite,
toplumsal cinsiyet ya da toplumsal sinifa dayanan ve yeteri
kadar glcli olmayan ‘sektdrlerin™ marjinallesmesini o6nler.

(Cunningham, 1992:12)

Bu alintida ayrica sivil toplumun yukselisinin arkasinda yatan bir
diger nedeni de gérmek muUmkuUndur- yetiskin egitiminin daha
katilimci  bir demokrasi icin yapilan mucadelede bir rol
oynayabilecegine olan inang, ilerici ve radikal yetiskin egitiminin
onurlu gelenegi ile ayni dogrultuda olan bu inang¢ sivil toplumun
yukselisinin diger bir nedenidir. Bu gelenek, glinimuzde sosyal
degisimin ‘savas alani’ olarak sivil toplum kavramini merkeze
almaktadir. Sivil toplum, hem tahakktimden bagimsiz 6grenme icin
hem de sosyal degisimi taahhtit eden potansiyel alanlar saglayan bir
kavram olarak gordlmektedir. Sivil toplum ayni zamanda, 6zellikle,
kultirel egitim, kadin gruplart ve yeni toplumsal hareketler gibi
etkinliklerin timUnt kapsayan bir slogan gibi de kullanilmaktadir.
Oyleyse sivil toplumun, daha radikal diistinen egitimcilerin hayal

glclerini boylesine glicli bir sekilde etkilemesine sasirmamak gerek.

Son zamanlarda bir 6grenme ve sosyal degisim alani olarak sivil
topluma agirlik verilmesinin diger bir boyutu da sosyalizmin,
sosyal demokrasinin ve kaynagini Marksist gelenekten almis
olan politik hareketlerin krizidir. Genel olarak sol, temel
doktrinlerine yo6nelik btiytik capli bir yeniden distinme sUreci
gecirmekteyken yetiskin egitimi de benzer deneyimi yasamistir.
Bu radikal yeniden diisiinme sureci sivil toplumu, alanin yeni
klisesi haline getirmistir. Sivil toplum demokratik pratiklere,
sosyal degisimin gérkemli nosyonlarini artik engelleyebilecek
pratiklere, yetiskin egitimi ve sosyal degisime iliskin daha ‘6z-
sinirlayict’ yaklasimlar sunmaya yoénelik bir alan sagliyor gibi

gosterilmektedir. 1960’larin  devrimci fantezileri, daha

* “Sektdr” ile herhangi bir sekilde devlete bagl olmayan, kar amaci giitmeyen ve kendi yollarinca toplumu
gelistirme, fayda saglama iddiasinda olan sivil toplum kuruluslarinin olusturdugu iigiincii sektor anlatilmaktadir

(¢.n.)
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uysallastirilmis ve mutevazi bir Utopyaciligin yolunu ac¢mis
olmali: uysallastirilmis cliinkdi ‘toplumun’ tamamen yeniden
yapimina yonelik politik projelerin basarisizik getirdigini
o0grenmis bulunuyoruz; mutevaz: bir titopyacilik ¢ciinkti sosyal
0grenme sUreclerinin sivil toplum bulnyesinde mecbur
kilinmasinin insanin refahi acisindan timuyle kétti sonuclara
varmis olmasi, yirminci ylzyilin buyuk derslerinden biri gibi

gorunmektedir (Welton, 1997: 28).

Bu ‘6z-sinirlayict’, ‘uysallastirilmis ve miutevazi Utopyacilik’, son
zamanlardaki sivil toplum savunuculugunu anlama girisiminde kritik
oneme sahiptir. Bu savunu, baz yetiskin egitimciler acisindan belirsiz
zamanlarda politik bir ‘kaybetme riskini azaltmak icin kendini koruma’
hamlesi islevini yerine getiriyor gibi gériintiyor. Yeniden canlandirilmis
bir sivil topluma yonelik yapilan cagrilar ise Marksizm’e ve dayanagini
sinif siyaseti ile devrimden alan sosyal degisim nosyonlarina iligkin bir
reddedis anlamina geliyor gibi goérinmektedir. Fakat bodylesi bir
durumda sivil topluma deger veren yetiskin egitimciler neye karsilik
gelmektedir? Ozellikle, bu yetiskin egitimciler yetiskin egitiminin
rolini  devlet ve piyasa ile baglantii  olarak  nasil
konumlandirmaktadir? Sivil toplumla ilgili tartismalara yoénelik bir
inceleme, sivil toplumun tarihsel olarak devletle (siyasi toplum) ve
piyasa ile (ekonomik toplum) iligkili olarak konumlandirilmis
oldugunu aciga cikarmaktadir. Bu tarihsel tartismalar1 basindan
sonuna kadar olusturan bir ag; sivil topluma yonelik mevcut ilgiyi,
devlete ve piyasaya iliskin algilar1 ve bu ‘post-devrimci’ zamanlarda

yetiskin egitimi politikasini incelemek icin bir zemin sunabilir.
Sivil topluma yonelik Hegel oncesi anlayislar

Sivil toplum teorilerinin modern 6ncesi ve modern safhalar1 arasinda
bir ayrim vardir, ayrim hattini ise Hegel’in teorisi olusturmaktadir.3
Modern 6ncesi dénemde sivil toplum, politik yapilanma ve érgiitlenme
ile- devletle, esanlamli idi ancak modern dénemde sivil toplum devletin

karsiti olarak dusunulmektedir (Castiglione, 1994: 87). Kumar’a
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(1993: 376) gore, bu Ozdeslesme terimin klasik kokenlerini
yansitmaktadir ya da daha dogrusu terimin Grek kékenlerini, 6zellikle
Cicero'nun yazilarinda yer alan societas civilis nosyonuyla birlikte
daha o6nce terimin Aristoteles’in koinonia politike kavraminda
bulunusunu yansitmaktadir.4 Sivil toplumun siyasi toplumla
O0zdeslesmesi modern donemden Once bazi déntstUmler gecirmistir.
Castiglione’nin (1994: 87) anahatlariyla belirttigi gibi, t¢ farkh
dikotomi ile karakterize edilen ti¢c farkli dénem séz konusudur. Ilk
donem yukarida da deginildigi tizere sivil toplumun, insanlarin ‘politik
ve sosyal bir hayvan’ rolini oynamadiklar1 bir yer olan ‘domestik
toplumun’ ya da evin karsiti olarak ele alindigi klasik
Cicerocu/Aristocu paradigma dénemidir. Ikincisi, Hobbes’ta
tanimlanmis olan doganin konumuna kars: gelistirilen sivil toplum
kavrami dénemidir. Modern dénemden 6nceki tictincti ve son dénem,
sivil toplum ve ilkel toplum arasindaki bir karsitlikla karakterize
edilmistir. Bu karsitlik, Iskoc ahlakcilarinin ve Isko¢c Aydinlanmasi’nin
calisma alanidir. ‘Buiytik Iskocg filozoflar- Adam Ferguson, Adam Smith
ve David Hume- bu yeni sosyal yapilanmaya, onu Yeni Dilinya’da
gozlemlenebilen ‘vahsi ve barbar’ kabile toplumlarindan ayirmak icin
‘sivil toplum’ adini vermislerdir. ‘Sivil’ bir toplum sivillesmis
(medenilesmis) ve yasanin kurallar ile diizenlenmisti’ (Ignatieff, 1995:
129-130). Sivil toplum politik karakterini kaybetmemis olsa da, artik
‘devletten ayr1 ve kendisine ait prensipleri ile bicimleri olan’ bir toplum
alaniyla birlikte kendisine ait dogal bir tarihe sahipti’ ( Kumar, 1993:
377). Ikincisi, bu alan ‘esas olarak ticaretin ve piyasa iligkilerinin
yayillmasiyla baglantili olan karsit egilimlerin karmasik bir Grtiintdur’
( Castiglione, 1994: 88). Iskoc filozoflar, sivil toplumu ekonomiyle
iliskilendirmistir — bu, diger modern 6ncesi sivil toplum anlayislarinda
mevcut olmayan bir baglantidir. Bu baglantinin, Avrupa’da
kapitalizmin gelisimiyle - Hegel, Marx ve Gramsci gibi modern dénem
teorisyenlerinin 6nemli ¢ikarimlariyla birlikte yasanan bir gelismeyle-

cakismasi tesadufi degildir.>
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Modern sivil toplum anlayislar1

Modern o6ncesi dénemde, sivil toplum baglaminda Ut¢ temel aktor
belirlenmistir: sivil toplumun kendisi, devlet ve ekonomi. Modern
Oncesi teoriler, gerek politikada olsun gerekse ekonomi alaninda olsun,
sivil toplumu 6zglr katilimin oldugu bir yerle denk tutmustur. Ayni
zamanda, bu Ui¢c tanimli bilesenin bir araya geldigi tek teori Iskoc
ahlakcilarin teorisidir. Isko¢ ahlakcilarinin sivil toplum anlayisi
siklikla Hegel'in kendi anlayisinin kaynagt olarak ele alinir
(Castiglione, 1994: 87). Bununla beraber; Hegel devlet ve sivil toplumu
acik bir sekilde birbirinden ayirmaktadir. Neocleousun (1995: 396) da
belirttigi gibi, Hegel’in sivil toplum kavrami, ‘Fransiz Devrimi’ne,
Sanayi Devrimine ve toplumsal catisma alaninin dogusuna karsilik
olarak gelistirildiginden esas olarak moderndir’. Hegel, Philosophy of
Right (1967) adl1 eserinde sivil toplumun ayrintilarina girmistir. Hegel,
Fransiz Devrimi’yle birlikte kendisinin 6énem verdigi bir sorunu-
O0zgurligin politik kavrayisini- temsil ettiginden sivil toplumu 6nemli
bir gelisme olarak gérmustiir. Ayni zamanda, Sanayi Devrimi ile asiri
zenginlik ve yoksullugun yasandig bir gelisme olmustur. Buna bagh
olarak da hem domestik toplumdan (aile) hem de politik toplumdan
(devlet), 6zellikle toplumsal catismanin yasandigi bir alandan ayri olan
0zel bireylere ait bir alanin gelisimi ortaya cikmistir. Tim bu
gelismelerle ve bunlara bagli olarak ortaya ¢ikan kavramsal sorunlarla
yuz yuze kalan Hegel, ‘aile ve devlet arasinda duran ticinctii boyut bir
“sivil  toplum” Onererek oldukca 6nemli teorik degisikligi
gerceklestirmistir’ (Neocleous, 1995: 396). Hegel, sivil topluma yénelik
konumlandirmanin ve onun devletle ilintisinin ana hatlarini
belirlemistir. ‘Sivil toplum, aile ile devletin arasina giren fark
asamasidir; olusumu, devletin olusumunu zamansal acidan geriden
takip etse de, fark asamasi oldugundan sivil toplumun varlig1 devletin
varolusuna dayanir; kendi varligini strdUrmesi icin devleti, kendi
kendini var eden bir sey olarak g6z 6éniinde bulundurmas: gerekir.’

(Hegel, 1967: 266)5
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Hegel’in sivil topluma dair karsilikli bagimlilik anlayisi, devleti icermez,
fakat devletin varligini kosul olarak gerektirir (Shils, 1991: 5-6).
Bununla birlikte; devlet sivil toplumun disinda olmasina karsin
ekonomi icinde bulunmaktadir.” Shils’e (1991: 5-6) gére, Hegel sivil
toplumu ‘piyasa, toplumun ticari sektéri ve piyasanin isleyisi ve
Uyelerinin korunmasi icin gerekli olan kurumlar’ olarak gérmekteydi.
Hegel, Almanca’da hem sivil toplum hem de burjuva toplumu anlamina
gelen biirgerliche gesellschaft ifadesini kullanmistir. Bu ise Hegel’e
gore, bu yeni toplumsal iliskiler alaninin iki ayirt edici 6zelligi oldugu
anlamina gelmektedir. Oncelikle, bu iliskiler politik iliskilerin aksine
sosyo-ekonomik iliskilerdir; ikincisi, bu yeni sivil toplum alani esasinda
burjuvadir, diger bir deyisle bu alan atomize olmus cikarci bireylerin
alanidir.” Hegel’in yaptig1 sey, ‘sivil toplumun esas olarak kapitalist
dogasini tanimakti’ (Neocleous, 1995: 396). Hegel, sivil toplum daha
guclu bir iktidar, devlet tarafindan yénetilmedigi takdirde yoksullugun
sivil toplumun genel bir sonucu olacagini ve zorunlu olarak sivil
toplumdan kaynaklanacagini distinmustir. ‘Sivil toplum bir asirilik
goérunttisti vermekte ve bu asiriliga fiziksel ve etik yozlasmanin her

ikisini de ortak kilmak istemektedir’ (Hegel, 1967: 123).

Hegel kapitalist modernlesmeyi bu fiziksel ve etik yozlasmanin sebebi
olarak goérmustir. Kapitalist modernlesme, bir yandan cok buyuk
miktarda zenginlik yaratirken bir yandan da sivil toplumun
ozgurliklerinden faydalanamayan insanlarin ait oldugu bir sinifi
uUreten bir gelismedir.® Essay on the History of Civil Society (1995) adl1
calismasiyla Hegelin konuya iliskin distncelerinde 6nemli etkiye
sahip olan (Bobbio, 1979: 27) Adam Ferguson, Hegel’in yoksulluk ve
sivil toplum arasindaki iliskiye dair tanimlamasini benimsemektedir.
‘Gligsuiz olani baskidan korumaya hizmet eden kurumlarin cogu, mulk
sahipligini koruyarak, mulkiyetin esit olmayan boélisimunu
gozetmeye ve iktidar1 kotiye kullananlarin korkutulabilecegi
egemenligin yukselisine katkida bulunur’ ( Ferguson, 1995: 63). Sivil

toplum ve esitsizlik arasindaki bu bag, sivil toplumun roliine (ve onun
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kadar énemli olan kasitl roltine) iliskin yurttilen modern tartismanin
tam ortasinda yer almaktadir. Hegel, sivil toplumdaki yapisal esitsizlik
sorununu saptamis olmasina ragmen, bu soruna gercek ve somut bir
¢c6zim O6nerememistir. Becker (1994: 124) Hegel’in kars1 karsiya kaldig:

ikilemi s6yle aciklar:

Yoksullastirma sivil toplumun yapisal bir bileseniydi ve bu
nedenle sanayinin ve mallarin fiyatlar1 Utizerinde denetimler
saglanmaliydi. Bununla birlikte, devletin muidahalesi eger
haddinden fazlaysa, kendisiyle sivil toplum arasindaki mesafeyi
bir noktada kapatabilirdi- ikincisi basit bir sekilde ortadan
kaybolacakti. Bu, Hegel acisindan cileden cikaran bir ikilemi
dogurdu: Hegel, sivil toplumun degerini, ahlaki ve ekonomik
ozgurltige sagladigi pek cok faydasini takdir ediyordu ve bu
nedenle sonunda kesinlikle sivil toplumu ezecek olan devlet
iktidarin1 talep eden bir cagrida bulunma konusunda
tereddtitliydid. Bu, filozof icin ¢6ziimsUliz bir sorun olarak kaldi-
belki de buyuik sistematik¢inin diizenlemeyi basaramadig: tek

buytk sorun olarak.

Bu ‘c6ztimstiz sorun’- yoksullastirma ya da devlet kontroli- dogrudan
Hegel’in buyuk varisi ve elestirmeni olan Karl Marx’a ve onun sivil

toplum anlayisina yol géstermistir.
Marx ve sivil toplum

Hegel’in sivil toplumu kapitalist toplumla (ya da burjuva toplumuyla)
esitlemesi ve bu esitlemenin ortaya cikardigi sorunlar Marxin sivil
toplum elestirisinin baslangic noktasini olusturur. Hegel icin sivil
toplum, sadece burjuva toplumunun manifestosu degildi; aym
zamanda burjuva devletin de manifestosuydu. Hegel acisindan sivil
toplum ‘alnizca ekonomik iliskiler ve siniflarin olusum alanini degil
aynit zamanda geleneksel kamu hukukunun iki yénid olan polis
glcunun ve sirketlerin 6rgitlenmesi kadar adaletin yénetimini de
icerir’ (Bobbio, 1979: 28§).° Bobbio, Hegel'in bu anlayisinin

Marxinkinden c¢cok daha kapsamli oldugunu dtstinmektedir.1© Daha
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sonra tekrar doéntilecek olan bu konu oldukca 6nemlidir. Marx,
Hegel’in sivil toplum anlayisini ve bu anlayisin devletle iliskisini kafa

Ustl cevirmistir.

Uretici gliclerin gelisimlerinin belirli bir asamasinda sivil toplum
bireylerin tiim maddi iliskilerini kusatir. Verili bir asamanin tim
ticari ve endustriyel yasamini kusatir ve belli bir dereceye kadar
devleti ve ulusu asar ancak 6te yandan, yeniden, ulus olarak dis
iliskilerinde kendisini ortaya koymasi gerekir ve iceride kendisini

devlet olarak 6rgiitlemek zorundadir (Marx ve Engels, 1970: 57).

Marx’a gore sivil toplumu diizenleyen ve belirleyen devlet degildir, tam
aksine, sivil toplum devletin duzenleyicisidir. Sivil toplum icinden-
Ozellikle de devletin- ideolojik manifestolarini c¢ikardigr sinif
mucadelesinin alanidir. Marx’in sivil topluma bictigi temel konum,
Hegel’in sivil toplum/devlet iliskisi yaklasimina ters dtiser: sivil toplum
devletin 6ncelikli varligini gerektirmez; devlet sivil toplumun 6ncelikli
varligina dayanmaktadir. Bu ayrimin en acik bicimi, kapitalist

toplumun altyapi/ Ustyapr kavramlastirmasinda bulunabilir.

‘Sivil toplum, anilan Ozelligine bagli olarak, yalnizca burjuvaziyle
gelisebilir; burjuvazi dogrudan tiretimden ve ticaretten dogarak gelisen
toplumsal 6rgltlenmedir ve Uretim ile ticaret tim caglarda devletin
temelini ve idealist Ustyapinin geri kalan kismini bi¢cimlendirmistir,
bununla birlikte idealist Gstyapinin geri kalan kismi her zaman aymni
isimle adlandirilmistir’ (Marx ve Engels, 1970: 57). Marx sivil toplumu
ekonomik toplumla ya da altyapiyla bir tutar, buna karsin devlet ve
onun yonetici aygitlari, sinif muicadelesinin ikincil gercekligi olan
Ustyapiya aittir. Marx icin, Hegel’'de oldugu gibi, devletin yapisal
esitsizliklerini azaltmak amaciyla yasa yoluyla sivil toplumun
dizenlenmesi yeterli degildi. Sivil toplum etik bilesenini devlette
bulmaz; daha ziyade mesruiyetini bulur. Fransiz Devrimiyle

orneklendirilmis olan Burjuva devrimleri tam da bunu yapar.

‘Politik devrim, parcalarin kendisini koékten degistirmeksizin ve

elestiriye tabi tutmaksizin sivil toplumu butinleyici parcalarina ayirir’
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(Marx, 1977: 56). Sivil toplum icindeki sinif temelli esitsizligin ¢6zim1,
devlete duzenleme yapmasi icin basvurmak degildir; bunun yerine
¢6zum, devletin kendisinin y6netimini ele gecirme biciminde uretilir.
Devlet, sivil toplum icindeki uretime ve ticarete yonelik yasal
mesrulugu sagladigindan sivil toplumu déntstirmek icin bu gtict ele
gecirmek gerekir. Neocleous (1995: 405) Marxin savina aciklik
getirmektedir: ‘Marx acisindan, sorun olan sivil toplumun asil
mabhiyetidir/6ztdur, sivil toplumun esasidir, icerigi oldugu kadar
bicimidir: dolayisiyla biirgerliche gesellschaft-tir. Oyleyse niyet, icerigi

degistirmek degil... o bicimi déntstirmektir’.
Gramsci ve sivil toplum

[talyan Komtinist Partisi’nin bir defaya mahsus lideri ve devrimci bir
Marxist olan Antonio Gramsci, yirminci yuzyilda sosyalist solda sivil
toplumun en 6nemli teorisyenidir. Ayni1 zamanda hem sivil toplumu
yorumlayis bicimiyle hem de hegemonya ve toplumda entelekttiellerin
roline dair yaklasimlariyla yetiskin egitiminin sol kanadindaki en
onemli teorik figtirlerden biridir.1! Gramsci sivil topluma Marx’in ve
Hegelinkinden farkl bir yaklasim getirmistir. Kapitalist toplumun iki

Ustyapisal diizeyine iligkin su Ginli tanimi, bu anlayis: 6zetlemektedir:

Simdilik yapabilecegimiz sey, iki buyuk Ustyapisal ‘duzeyi’ tespit
etmektir: biri ‘sivil toplum’ olarak adlandirilabilir, sivil toplum
genellikle ‘6zel’ diye adlandirilan yapilar ile ‘politik toplumun’ ya
da ‘devlet’in birligidir. Bu iki diizey, bir yandan hakim grubun
toplum tizerinde strdirdtigt ‘hegemonya’islevine 6te yandan da
devlet ve ‘yasal’ hukliimet Uzerinden uygulanan ‘dogrudan
hakimiyete’ ya da buyruklara karsilik gelmektedir. (Gramsci
1971: 12).

Bu acik ve kesin ifade ile Gramsci sivil toplumu alt yapiya degil tist
yapiya yerlestirerek Marx’in altyapi/Ustyapt modelini ters yuz
etmistir.12 Marx’ta oldugu gibi ekonomi altyapiya yerlestirilmis olsa da
sivil toplumun bir parcasini olusturmaz. Marx ve Gramsci arasindaki

tek teorik fark bu degildir. Iki énemli fark daha vardir. Ilk fark,
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Gramsci’'nin iki parcali bir kavramsal cerceveden ziyade Ui¢ parcali bir.
kavramsal cerceve benimsemesinden kaynaklanmaktadir. Sivil
toplumu ekonomik toplumla esanlamli olarak kullanan Marxin
aksine, Gramsci sivil toplumu hem ekonomik hem de politik
toplumdan ayirir (Cohen ve Arato, 1992: 143). Bu, ayrica Gramsci'yi
Hegel’den de ayiran bir noktadir. ikinci fark bir baska durumla,
Gramsci’nin Marx’in kullandigindan farkli bir Hegelci sivil toplum
anlayisin1 kullanmasiyla ilgilidir. Marx, sivil toplumu Hegel’in Uc¢
parcali anlayisinin bilesenlerinden biri ile ihtiyaclar sistemiyle
tanimlamistir. Gramsci, ekonomiyi sivil toplumun disina yerlestirerek
sivil toplumu dogrudan ihtiyaclar sistemiyle iliskilendirmemekte, daha
cok kurumlar sistemiyle iliskilendirmektedir. Gramsci, sivil toplumun
‘genellikle 6zel diye adlandirilan yapilarin birligi’ oldugunu ifade
ederken sdylemek istedigi de budur. Cohen ve Arato’ya (1992: 143)
gore Gramsci sivil toplumu kurumlar sistemiyle 6zdeslestirmistir ve
boyle yaparak onu ekonomik toplumun dolaysiz alaninin disina
yerlestirmistir, ciinkti Gramsci, ‘modern kiliselerdeki, sendikalardaki,
kultirel kurumlardaki, kultiplerdeki, komsuluk ortakliklarindaki ve
ozellikle siyasi partilerdeki modern sivil topluma 6zgi yeni ortaklik ve

cogulculuk bicimlerinin 6nemini anlamistir’.13

Marx ve Gramsci arasindaki, politik pratige yonelik cikarimlarla ilgili
olan en buyuk farklilik, Gramsci’nin muicadele alani olarak ihtiyaclar
sisteminden ziyade kurumlar sistemine Oncelik vermesidir. Hem
Gramsci hem de Marx sivil toplumu devrimci eylemin odak noktasi
olarak goérmustir fakat sivil toplumu neyin olusturduguna dair
yaptiklar: farkli yorumlar, pratige yonelik cikarimlara sahiptir. Marx,
devrimci eylemin o6ncelikle Uretim noktasinda -sermaye ve emek
arasindaki muicadeleler- stirdirtilmesi gerektigine inanir. Gramsci'ye
gore hegemonya karsiti1 devrimci bir gii¢ olasiligini saglayan kurumlar
sistemidir -sendikalar, egitsel ve kuilttirel kurumlar, géntlli kurumlar.
Gramsci’nin (1971: 233) de ifade ettigi gibi sivil toplumun Ustyapilar:

‘modern savas halinin siper sistemlerine benzemektedir’. Icerikte
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ortaya cikan bu farklilik, farkl politik stratejilere yol acabilmektedir.
Marksist-Leninist degisken, dogrudan uretim glclerine saldiracak
olan sikica kenetlenmis disiplinli 6nclil parti metodunu kullanmistir.
Gramscinin yorumunda devrimci muicadele stireci, tabanin harekete
gecmesi ve sonrasinda bu tabanin o6rgutlenmesi Uzerinden
gelistirilmistir. Marx ve Gramsci arasindaki tek buytk farklilik budur.
Her iki teorisyende de esas olan, sivil toplumun kapitalizme derinden
bagli oldugu inancidir. Toplumu sinifsal bélinmeden kurtarmak icin
kapitalizmin doénustiridlmesi gerekmektedir. Elbette Marx bunu
yapabilmek icin devletin devrilmesi gerektigine inanmaktayd: ancak
Gramsci devleti ‘yutana’ dek sivil toplumun genisletilmesi gerektigine
inaniyordu ancak her iki durumda da nihai hedef ayniydi: kapitalizmin
alasagi edilmesi. Sivil topluma yo6nelik ginumuzde giderek artan
tartismalar ve bunun ‘sosyalizmin kriziyle’ bagi dusunuldigtiinde bu
durum 6nem kazanmaktadir. Ayrica ‘gintimuzde en yaygin olan sivil
toplum yaklasiminin esas olarak Gramsciyen oldugu’ (Kumar, 1993:
389) anlasildiginda, sivil toplum tartismasi ve sosyalizmin krizi, bu
tartismada asil etki alanini kaplayan post- Marksist sivil toplum

teorileriyle iliskilendirilmeye baslanabilir.
Post-Marksist sivil toplum teorileri

Kumar, sivil topluma yo6nelik yeniden canlanan ilginin arkasindaki
esas nedenler olarak Dogu Avrupa’da devlet sosyalizminin c¢cékuistiyle
birlikte ortaya cikan sorunlara ve Bati’daki refah devletine iliskin
sorunlara dikkat cekmistir. Kumar bir dereceye kadar haklidir. Ancak,
ekonomik boyutu g6z ardi etmistir, Livesay (1994: 102-103) 1989
sonrasi yapilan tartismalarda devletin yani sira ekonominin roliinti ve

yerini acikliga kavusturmustur.

Devletcilik ile ilgili sorunlarin solda gecikmis bu kabullenilisi -
devlet sosyalizminin c¢o6kistiintin, devletin mali krizi ile
Bati’'daki refah devletinin siyasi krizinin ve sermayenin
ktiresellesmesinin yltkselisinin ardindan sol gérisla partilerin

etkili wulusal ekonomik programlar gelistirememelerinin
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etkisiyle harekete gecen bu kabullenis- o6nceki neo-
Marksistlerin giincel duruma yoénelik ‘post-Marksist’ teorik
aciklamalar gelistirmek ve solun geleneksel hedefini — ki simdi
bu hedef sivil toplumun olumlu 6zelliklerinin hem piyasa
ekonomisine hem de idari devlete karsi korunmasidir- yeni
terimlerle aciklamak icin tasarlanmis politik programlar

gelistirmek tizere bir dizi girisimde bulunmasina yol agcmistir.

Post-Marksizm, sivil toplum teorisyenlerine 06zel bir inan¢ sistemi
degildir. Digerleriyle birlikte, Laclau ile Mouffe (1985, 1987) ve Gorz'un
(1982) yazilarinda kendi teorik bicimini ¢oktan bulmustur. Post-
Marksist entelektiiel dénisti olusturan bu kisiler arasinda énemli
farkliliklar olmasina karsin, iki birlestirici 6zelligin oldugu séylenebilir.
Oncelikle, bu kisiler Marksist teorinin, kapitalist sistemin devam eden
istikrarini1 anlama cabalarinda basarisiz oldugu yénunde bir inanci
paylasirlar. Ikincisi, isci siifinin tek basina toplumsal degisimin
devrimci 6znesi rolinU oynayabilecegi duslincesinin kapsaml
reddedilisi s6z konusudur. Bununla birlikte; bu inanclara verilen
yanitlar post-Marksist sol arasinda degisiklik géstermektedir ve bu
farkliliklarin  politik  pratik  acisindan  6nemli  c¢ikarimlar:
olabilmektedir.14 Buna ragmen, post-Marksizm yeniden
yapilandirilmis bir sivil toplum seklinde daha pratik- politik bir bicimi
benimsemistir. Post-Marksist sivil toplum teorisinin en gucla

savunucular: Cohen ve Arato’dur (1992).
Sivil toplumda Cohen ve Arato

Cohen ve Arato’ya gore sivil toplum ‘6zel alanin (6zellikle ailenin),
kuruluslarin alaninin (6zellikle gonulli kuruluslarin), toplumsal
hareketlerin ve kamusal iletisim bicimlerinin hepsinin 6tesinde
olusturulmus bir alan, ekonomi ve devlet arasindaki toplumsal
etkilesim alanidir’ (1992: ix). Yapisal acidan, Cohen ve Arato sivil
toplumu Gramsci ile asagl yukari ayni sekilde yorumlar; séyle ki sivil
toplum ekonomik ve politik toplumun arasinda bir yerde var olur.

Icerigi de Cohen ve Arato’nun Hegel’den aldiklar1 kurumlar sistemine
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karsilik gelmesi acisindan Gramsci’nin sivil toplumuna benzerdir. Bu
sivil toplum kavrami, betimleyici olmaktan cok Cohen ve Aratonun
oncelikli olarak normatif anlayislarin1 yansitmaktadir. Onlarin
betimleyici sivil toplum anlayislari, Hegel’inki gibi, ihtiyaclar, adalet ve
kurumlar sisteminin U¢lind de icerir. Sirasiyla ekonomi ve devlet
etkisine karsilik gelen ihtiyaclar sistemi ve adalet sistemidir ki; Cohen
ve Arato bunlarin minimum duizeyde tutulmasini isterler. Onlar, sivil
toplumun mevcut durumu ve olas1 durumu arasindaki bu ayrimi séyle
acikliyor: ‘Bati’da, idari ve ekonomik mekanizmalarin mantigi
tarafindan tehlikeye atilan bir alana isaret eden sivil toplum kavrami,
ayn1 zamanda ‘gercekten varolan’ liberal demokrat rejimlerin ydénetimi

altindaki demokrasinin olas1 aciliminin esas yeridir’ (1992: viii).

Bu demokrasi acilimi, sivil toplum icindeki sosyal hareketlerin esas
hedefidir ve bu a¢ilim, sivil toplumun icinde bulunan kurumlar sistemi
tarafindan saglanmis olan demokratik taban sayesinde muimkundur..
Bu noktada Cohen ve Arato ile Marx’in sivil toplum anlayislar: arasinda
onemli bir farklilik vardir. Marx sivil toplumu, sinif muicadelesi ve
sémurd alani olarak gérmustiir ve boylelikle daha énce belirtildigi gibi,
Hegel’den yalnizca ihtiyaclar sistemini alarak sivil toplumun cok sinirli
bir tanimini benimsemekle suclanmistir. Ote yandan Cohen ve Arato,
‘Hegel’in sivil toplum kavraminin iki yénl bir anlayisinin buyuk
onemine’ deger verirler ( 1992: 96). Bu kavrayisin iki yénu sittlichkeit,
ya da etik yasam ve antisittlichkeit, onun tersidir. Antisittlichkeit,
ihtiyaclar sistemi biciminde- ekonomi- ortaya cikar ki; Marx bunu sivil
toplumla esanlamli olarak ele almistir. Buna karsin kurumlar sistemi,
sittlichkeiti saglar ve boylece sivil toplum icinde yer alan daha ileri
demokratik pratiklere yonelik potansiyeli yaratmis olur (Cohen ve
Arato 1992: 97).15 Bu demokrasi, hem ekonominin hem de devletin
sistem zorunluluklar1 tarafindan tehlikeye atilir. Cohen ve Arato
ekonomi ve devletin sivil toplumdan uzak tutulmas: gerektigini 6ne
surerler.1® Bu noktada, Cohen ve Arato okurlarini, sivil toplumda

aktorlerin yalnizca savunmada kalmadiklar1 konusunda ikna etmeye
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calisirlar. Yeni toplumsal hareketlerle baglantili olarak Cohen v
Arato’nun (1992: 565) da belirttigi gibi, ‘sivil toplum politikasi... hem
savunmact hem de saldirgandir. Toplumsal hareketler; sivil toplumu
demokratiklestirmeye, onu ekonomik ve politik ‘sémurgelesme’den

korumaya ve politik topluma etki etmeye calisir.’

Cohen ve Arato’nun, sivil toplumu evrensellesene dek genisletme, ya
da daha somut anlamda, devleti icerene dek genisletme savi agisindan
rahatlikla Gramsciyen sivil toplum stratejisine uydugu goéruilebilir.
Gramsci ile Cohen ve Arato ekonomi, devlet ve sivil toplumun uc¢
parcalt bir semas: ile calistiklarindan bu dogru gibi gérinecektir.
Ancak bu noktada, Marksistler ve post-Marksistler arasindaki en
buytk ayrimlardan biri aciga cikmaktadir. Cohen ve Arato’ya (1992:
71) gore, butiin post-Marksizmlerin ortak tutumu, ‘Marx’in ....devlet
ve toplumun yeniden birlesmesini hedefleyen cesitli politik projelerinin
bir revizyonu’ Uizerinden gelistirilmektedir. Post-Marksistler, amacin
kendisinin de ekonomi/toplum iliskisi ile ilgili oldugunu ileri stirerek
bu amaci paylasirlar. Ayni1 zamanda, solun simdiki gérevi olmasi
gereken seylerin anahatlarin1 c¢ikararak bu tutumu acikliga
kavustururlar.. ‘Yapilmasi1 gereken, modern devletin ve ekonominin
O0zerkligini garanti altina almak ve bununla es zamanli olarak da bu iki
alanin zorunluluklarinin yol actig1 yikici etkiden ve islevsellestirmeden

sivil toplumu korumaktir’(1992: 25).

Cohen ve Arato'nun, modern dinyada tanimladiklari sorun sudur:
devlet ve ekonominin islevsel zorunluluklar1 tarafindan ‘yasam
diinyastun sémiirgelestirilmesi giderek artmaktadir. Cohen ve Arato
bu kavramsal analizi, sol siyasetin gérevini Cohen ve Arato’ya benzer
bir bicimde, yani bu sdémurgelestirme egiliminin tersine cevrilmesi
olarak goren Jurgen Habermas’tan (1987) alir. Cohen ve Arato’nun
(1992: 455) da ifade ettigi gibi; ‘demokratik bir sivil toplum
tasarisi...acitk bir sekilde, yasam duUnyasini sémurgelesmekten
kurtaran yollardan biridir. Cohen ve Arato tarafindan anahatlarn

cizilmis olan sivil toplumun roldi, Gramscininkinden oldukca farklidir.




-216 -

ceviri / translation

Gramsci, modern toplumun sorununu sinif sémurtst olarak
gérmekteydi ve ona gore sivil toplumun roldi, nihayetinde devlet
yonetimini ele geciren ve Dbodylece toplumu sinifsizlastiran
orglutlenmeler gelistirmekti. Cohen ve Arato acisindan sorun, etik
yasamin islevsel zorunluluklar tarafindan sémiurgelestirilmesiyle ve
demokratik pratiklerin potansiyelini korumak Uzere bu etik yasami
‘sdmurge olmaktan kurtaracak’ olan sivil toplumun roltiyle ilgilidir. Bu
fark, Cohen ve Arato’yu sosyalizmin geleneksel hedeflerinden
ayirmaktadir. Ayni zamanda, bunu ileri stirmek icin yeterli acik delil
olsa da Cohen ve Arato’yu tamamen yeniden yapilanmis sosyal
demokratlar olarak etiketlemek hata olurdu. Metinlerinin daha yakin
okunmasiyla birlikte, onlar icin sivil toplumun sadece kendi icinde bir
son (muhafazakar bir okuma) veya sosyal demokrasiye ince ayar
cekmek icin bir arac olmadigi agik hale gelir. Sosyal demokrasi onlarin
‘kendini sinirlayan devrim’ diye ifade ettikleri terimin ayricalikli
alanmidir (s. 25). Devrimin bu formunu, yapisal esitsizlik sorunlarina
(en azindan kismen) ¢6zUm olarak gérmektedirler. Terim esas olarak
demokrasi hedeflerini ilerletmek tUzere, liberal demokrasilerin
varsayimlarina dayanan birbirini izleyen reformlara yo6nelik bir
stratejiye isaret etmektedir. Bu strateji, ‘radikal liberalizm’ olarak
adlandirilabilir. Bununla birlikte, onlarin destekledikleri ‘kendini
sinirlayan devrim’ demokrasinin radikallesmesine getirilebilecek
sinirlamalara da isaret etmektedir. Demokrasinin sinirlarina iliskin bu
anlayis, Cohen ve Arato’yu sosyalist soldan ayirir. Pierson (1993: 180)

bu yaklasimdaki sorunsalin esasini acikliga kavusturmaktadir.

Demokrasi teorisi ve pratigi ile ilgili pek cok tartisma var
olmustur ancak bu tartismalarin cok azi, demokratik karar
almanin uygun sinirlari konusunda yapilan tartismalar kadar
cekismeli gecmistir. Bu tartismalar, cogunlukla demosun
(halkin) bir Giyesi olmak konusunda getirilen sinirlamalarla ya
da demokratik bir c¢ogunlugun iradesini direng¢li azinlhiga
dayatabilmesine iliskin yasal sinirlamalarla ilgili oldugu kadar

demokrasinin ekonomik sinirlari ile de ilgili olagelmistir.
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Sosyalizmin geleneksel hedefi, kapitalizmin yapilarinin radikal bir
déntistimunu gerektirecek olan ekonomik demokrasiyi glivence altina
almak olmustur. Bu yaklasim, Cohen ve Arato’nun gindeminden
uzaktir. Cohen ve Arato (1992: 147), ‘bu alternatifin tamamen
ayrintilandirilmasinin en iyi yolunun’ kendi sivil toplum anlayislar:
oldugunu cunkd bu anlayisin, ‘demokratik kontroliin ekonomik
rasyonaliteyle uyum icinde oldugu sinirlayici noktay:r sorguladiginr’
ileri surerler. Onlarin formulasyonunda piyasa, kendi o6zerkligini

strdtrmek icin vardir.1?

Habermas da toplumsal olarak herhangi bir yeniden ickinleme /icerme
biciminden kacinilmasi temennisinde bulunur ve onun, yeni toplumsal
hareketleri savunmasi bu hareketlerin ‘6z-sinirlama’ egilimlerinin bir
yansimasidir. ‘Sivil toplumdan dogan demokratik hareketler, btitiinsel
amaclarini —toplumsal devrime yonelik Marksist fikirleri alttan alta
destekleyen amaclarini dahi- kendi kendini 6rgulitleyen bir topluma
birakmalidir, Sadece sivil toplumun bizatihi kendisi, dogrudan kendini
donusturebilir ve politik sistemin 6z-déntisimuinde ancak dolayli bir
etkiye sahip olabilir’ (Habermas, 1996: 372). Cohen ve Arato, kendi
paylarina, ekonomik karar verme surecini etkilemekten ziyade sivil
toplumun etkisi tizerinden politik karar verme sUirecini degistirmeye
yogunlasmislardir. Demokrasiye getirilen ekonomik sinirlamalar
konusundaki duruslarini yalnizca kitabin arkasindaki bir notta
tanimlamislardir, orada politik demokrasiye iliskin sivil itaatsizligin
rolinun pratik olarak sinirsiz olmasina karsin ‘ekonomik yeterliligin in
toto® demokratik baskiya kurban edilmemesi gerektigini’ soéylerler
(1992: 741). Cohen ve Arato, piyasa ekonomisinin ister istemez
sosyalizmin kaygilariyla bagdasmadigini ve bu nedenle sosyalizmin
yapabileceklerinin sinirli oldugunu savunurlar. Bu celiskiyi ise

yasadigimiz modern dinyada zorunlu goérurler. Sivil toplumun etik

* Tamamen
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mantigl, zorunlu olarak ekonomik toplumun verimlilik mantigl

tarafindan sinirlandirilmistir.18
Tartisma ve sonugc: Sivil toplum, catisma ve yetiskin egitimi

Sivil topluma yoénelik bu tartisma, yetiskin egitimcilere ne
sunmaktadir? Bu tartisma, yetiskin egitimine; sivil toplumun, devletin
ve ekonominin birbirine bagli olduguna dair bir yaklasim sunmaktadir.
Sivil toplumun yararlarina yapilan vurgularin, bu birbirine bagli olma
baglaminin icine oturtulmasi gerekmektedir. Bu tartisma ayrica sivil
toplumda o6grenmenin farkli hedefleri olabilecegi gercegine de 1sik
tutmaktadir. Hedeflerden biri geleneksel sosyalist hedeftir-
kapitalizmin dénusttrilmesi. Diger hedef ise radikal demokrasinin
hedefiyle ilgilidir- demokratik pratiklerin gelistirilmesi. Bu hedefleri
birbirinden ayirt etmek énemlidir ancak daha da énemlisi 6ncelikle bu
hedeflerin neden degerli olduguna dair bir farkindaligin
gelistirilmesidir. Sosyalizmin geleneksel hedefi olan kapitalizmin
donusturtlmesi, smnif ayrimlarini ortadan kaldiracagindan degerli
gorultir. Radikal demokrasinin demokrasiyi gelistirme hedefi, en
azindan Cohen ve Arato’nun yaklasiminda, yararhdir ¢inkd buytk
olasilikla yasam dunyasini sémurgelesmekten kurtaracaktir ki; bu
hedef bazi yetiskin egitimciler tarafindan da paylasilmaktadir.!® Bu
amaclar; modern toplumun, sivil toplumun ‘siperlerinde’ kazanilan ya
da kaybedilen catigsmalar tarafindan tanimlanmis oldugu yéntinde bir
inanc1 paylasirlar. Her ikisindeki catismanin da benzer oldugu
dustnulse de, Livesay’in (1994) de ifade ettigi gibi; buradaki mesele
diger bir deyisle etik ve verimlilik arasindaki bir catisma degildir.
Sosyalistler, bu catismay: siniflar arasindaki catisma olarak anlarlar.
Radikal demokratlar acisindan catisma, toplumsal buitlinlesmenin iki
farkli bicimi olarak adlandirilan sosyal butlinlesme ile sistem
butlinlesmesi arasinda ortaya cikmaktadir. Hem sosyalistler hem de
radikal demokratlar ‘catisma’ teorisyenleri olarak nitelendirilebilirler,
bunun; esasinda Marksistler ve post-Marxistler arasindaki bir kopus

oldugu gercegi g6z 6nune alindiginda anlasilmasi mtimkuindur. Post-
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Marksist senaryoda; catisma, devletin ve piyasanin sinirlarini
asmasindan ve yasam dunyasini sdmurgelestirmesinden kaynaklanir
ki; bu catisma insan ve insan olmayan arasindaki bir catisma olarak
tanimlanabilir. Sanki insanlik, ne yazik ki kendi zekasini ve bir dizi
zorunlulugu gelistirmis olan iki basli bir modernlestirici canavar
dogurmus durumda -Parsoncu islevselciligin bir Hammer korku
versiyonu, ya da aydinlanmanin sistemik trtinleri bize korku salmak

icin geri geliyor.

Marksist senaryoda, iki siniftan insanlar - kapitalistler ve isciler-
catisma icindedir. Kapitalist sinifin zorunluluklar iscilerin yasamlarini
ve ihtiyaclarini sémurgelestirmis, kar ve art1 deger icin doymak bilmez
bir arzuyla onlara musallat olmustur. Bu tlr bir catisma, siddete
dayali devrime ve radikal doéntstime doénuk acik cagrisimlar:
olmasindan dolayi, elbette daha ‘karisiktir’. Post-Marksistler
tarafindan tasavvur edilen catismadan daha az dussel ve kesinlikle
daha az romantiktir. Fakat ayni zamanda cok daha korkutucudur.
Kimligi belirsiz insan dis1 zorunluluklar’ tizerinden bir devrimi hayal

etmek glictur.

Bu makale, sivil toplum/devlet/ ekonomi iliskisi Uizerinden yapilan
tarihsel tartigsmalar1 acgikliga kavusturmakla ilgilenmistir. Ne var ki;
sivil toplum politikas1 ve dolayisiyla yetiskin egitimi Uzerinden
yurutiulen tartismalardaki kritik mesele, devlet/ ekonomi iligkisi gibi
gorunmektedir. Sivil topluma yonelik Marksist analizler, politika ve
ekonominin birbirine baglhh oldugu inancina dayanarak, politik
ekonomi Uzerine insa edilmistir. Post-Marksist analizde, bu iki alan
ayr1 tutulmaktadir. Devlet, ne simif mucadesinin yan etkisi ne de
dogrudan iktidarin alanidir. Devletin ve ekonominin kendilerine ait,
ayr1 zorunluluklar vardir. Kapitalist gelisimi anlamak icin kullanilan
geleneksel bir ara¢ olan politik ekonomiye, post-Marksist senaryoda

ihtiya¢c duyulmaz.20

Bu noktada, sosyalizmin ve radikal demokrasinin mutlaka karsilikli

olarak birbirini dislayan politik tasarilar olmadiklar1 belirtilmelidir.
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Biri, digerinin bir kismini bicimlendirebilir ya da en azindan gelismenin.
belirli bir asamasinda biri digerinin tamamlayicis1 olabilir.2! Aym
zamanda, yetiskin egitimi alaninda sivil toplumun savunulmasina dair
soru isaretleri hala duruyor. Sivil toplum gibi bir kavrami ele alirken
dikkatli olmak gerekir. Ekonomi politik analiz eksikligi, fikirlerin
elestirilmeksizin kabullenilmesine yol acabilir ve bu fikirler, 6grenme
potansiyelleri ve katilimla ilgilenen yetiskin egitimciler acisindan
bicilmis kaftan gibi gérinmesine ragmen, toplumdaki iktidarin gercek
isleyisine karsi, bilhassa ‘devlet’ ve ‘sivil toplum’ seklinde goértlen
isleyise karsit bizi korlestirebilir. Biz yetiskin egitimciler, politik
bakisimiz ne olursa olsun, Gramsci’nin sivil toplum tanimini kabul
ederek sivil toplum alaninda calismaktayiz. Sivil toplumu teorik ve
pratik bir caba olarak reddetmeye gerek yok. Ancak onu
sorunsallastirmaya ihtiya¢ var. ‘Sivil toplumu romantize etmemek
onemlidir. Devlet ve egemen siniflar, iktidarlarini cogunlukla sivil
toplum 6rglitleri araciliiyla stirdiirmektedir... Ote yandan degisimin
itici glicinun 6nemli bir kismi, yetiskin egitiminden ve sivil toplumdaki
hareketlerden dogmaktadir’ (Fleming, 1998: 7). Sivil toplumun
ekonomi politiginin anlasilmasi, yeniden canlandirilan radikal yetiskin

egitimi geleneginin izinden gitmenin énemli bir yoludur.

Notlar

1 Bkz. Picon (1991), Tandon (1992, 1994), Elsey (1993), Hall (1993), Merrifield (1997),
Jackson (1997), Welton (1997), Fleming (1998) ve Maruatona (1999).

2 Sivil toplum, genellikle liberal demokrasinin sosyalizme kars1 savunulmasi formunu
alarak sag tarafindan da savunulmustur (Shils 1991, Goodwin 1992, Norton 1992).
Burada sivil toplum kendi icinde bir amactir, serbest piyasa ekonomisinin
etkinliklerini icine alan ve temsili demokrasi baglaminda yer alan bir 6zgurlik
alanidir.

3 Howe (1989), Jacob (1991), Shils (1991), Kumar (1993), Castiglione (1994) ve
Ignatieff (1995).

4 Seligman (1992, Chapter 1) bu terimlerin anlamlarini, eski hukukta ve klasik politik
dustincedeki etkilerini derinlemesine bir sekilde ortaya koymustur.
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5 Isko¢ Aydinlanmasi ve bu distnurlerin sivil toplum anlayislarinin detayli bir
incelemesi icin bknz. Waszek (1988).

6 Sayfa 110, paragraf 157’ye de bknz, burada Hegel ic asamada, hareketin aileden
baslayan surecini, sivil toplum asamasini ve devletteki karsiligini ele almistir. Hegel
icin sivil toplum, ancak kendisini devlete, ya da daha dogrusu ‘devlet blinyesi'ne
dayandirdig: stirece etik distincenin kendi 6zgtrligtint koruyabilecegi tek yerdir.

7 Cohen ve Arato’ya (1992: 97), Castiglione (1994:89) ve Neocleous (1995: 396) bknz.

8 Hegel'in ifadesiyle (1967: 124, paragraf 187), kendi kapasiteleriyle bireyler bu
devlet icindeki kasabalilar olarak amaclar: sadece kendi karlari olan 6zel kisilerdir’.
Knox, Philosophy of Right adli kitabindaki notlarinda (sayfa. 355, paragraf 187, not
46), kasabali (burgher) kelimesinin Almanca bu'rger (Fransizca bourgeois )
kelimesinden cevrildigini soéyler. (Burgher) Kasabali devletin vatandasindan farkl
olarak bir kasabadan olan kisidir’. Sivil toplum ya da bu'rgerliche gesellschaft,
kasabalilardan olusan bir topluluktur ‘ bu erkekler toplulugu politik yasamdan farkl
olarak sivil olanla ilgilidirler’. Sivil toplumdaki iliskilerin politik olmaktan cok
sosyoekonomik iligkiler olarak tanimlanmalarinin sebebi budur.

9 ‘Sivil toplum engelsiz bir etkinlik durumundayken, sanayi ve ntfus icinde icsel
olarak buytmeye dahil olmaktadir. Zenginligin kitlesellesmesi (amassing)
(a)erkeklerin ihtiyaclar1 etrafinda baglantilandirilmalar1 ve (b)bu ihtiyaclar:
karsilayacak araclari hazirlama ve dagitma metotlarini yayginlastirarak
yogunlastirilir clinkd bu cift yayginlastirma stirecinden ancak en btiytik karlar elde
edilebilir. Bu resmin bir ytzudur. Diger ytiza ise belirli mesleklerin sinirlanmasi ve
dallara ayrilmasidir. Bu durum, bu tir mesleklere sahip olanlarin olusturduklari
sinifin bagimliligi ve sikint1 yasamasiyla sonuclanir. Ve yine bu durum, daha genis
ozgurliuklerden ve 6zellikle de sivil toplumun entelekttiel faydalarini gérememeye yol
acar.’ (Hegel, 1967: 149-150).

10 Bobbio tarafindan ortaya konan bu ti¢ bélim Hegel'in sivil toplumun U¢ ani
tamimlamasina karsilik gelmektedir: ihtiyaclar sistemi (ekonomik iliskiler); adaletin
yOnetimi; ve polis ve sirket. (Bkz. Hegel 1967:126, paragraf 188).

11 Bobbio'ya burada su isimler katilir, Shils (1991), Weiner (1991), Cohen and Arato
(1992) ve Castiglione (1994).

12 Ornekler icin bkz. Hakken (1983), Ireland (1987), Allman (1988), Allman ve Wallis
(1990), Coben (1996, 1999), Holst (1999) ve Mayo (1999).

13 Bkz. Bobbio (1979) ve bu tersine cevirmenin daha detayli bir tanimi icin.

14 Gramsci’'nin sivil toplum yorumunda mantiksal tutarsizliklar vardir. Gramsci’nin
sivil toplum ve politik toplum arasindaki iliskiye dair karmasas1 6zellikle ¢ok sayida
tartismanin konusu olmustur. (Ornekler icin bknz. Anderson 1977, Hall et al. 1977,
Mouffe ve Sassoon 1977, ve Bobbio 1979).

Gramsci sivil ve politik toplum arasindaki iliskinin en azindan tic yorumunu ortaya
koymustur. Orneklerden birinde devlet sivil toplumla karsilastirilmistir (1971: 12);
bir baska paragrafta su yorumu yapar ‘gercekte sivil toplum ve devlet bir ve ayni
seydir’ (1971: 160); 6te yandan defterlerinden bir baska boltiimde devletin hem politik
toplumu hem de sivil toplumu kapsadigi séylemistir (1971: 160).

15 Laclau ve Mouffe, Cohen and Arato ile yukaridaki gortisleri paylasmakla beraber
kendilerini radikal demokrat olarak siniflandirirlar ve farklh bir kapitalizm ve tretim
iligkileri anlayist ortaya koyarlar. Onlara goére (1985: 178), ‘cok cesitli itaat
iligkilerinin koékeninde bulunan kapitalist tiretim iliskilerine bir son vermek gerekli
oldugu icin radikal demokrasi icin yapilan her proje sosyalist bir boyut icerir; fakat
sosyalizm radikal demokrasi icin yapilan bir projenin bilesenlerinden biri dir, daha
fazlasi degil’. Bu boéltimde Laclau ve Mouffe’nin Cohen and Arato kadar post- Marxist
olmadiklar:1 daha da netlikle ortaya konacaktir.

16 Cohen ve Arato bunu bir dipnotta cok daha net acgiklamislardir (1992: 628-629).
‘Marksist kavramdan farkli olarak... Hegel’in sivil toplum teorisi ihtiyaclar sisteminde
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sona ermez. Tersine, Hegel’in sivil topluma dair en 6énemli anlayisi, onun géniilli
birlik prensibini ve bununla birlikte, esitlikci katilim, tiyelik ve etik yasam gibi yeni
dayanisma formlarini tanimasidir. Yeni dayanisma bigimlerinin, kolektif kimlik ve
ortak faydanin ortaya cikabilecegi bir baglam yaratmak sivil toplumun 6ncelikle bu
tar birliklerinin (sirketler, mulkler) islevidir. En o6nemli islevleri ise ihtiyaclar
sisteminin savurma egilimlerini azaltmak, bireyleri ortak bir amac etrafinda
toplamak ve kisisel cikar egoizmini hafifletmektir’.

17 Cohen and Arato icin sivil toplum, ekonomik ya da politik toplumdan tamamen
ayrilmaz, ayrilamaz. Ekonomik ve politik toplum nosyonlari ‘sivil toplumun politik,
yonetsel ve ekonomik stirecler tizerinde glic kazanabilecegi arabuluculuk alanlarina
gondermede bulunur’(Cohen and Arato, 1992: x). Onlarin ekonomi ve devlet
arasindaki sosyal etkilesim alani derken kastettikleri budur.

18 Bu inanc¢ onlarin Polonya Birligi organizasyonu ve onun kapitalist ekonomiyle
iliskisine dair tartismalarinda acikca ortaya konmustur. Polonya demokratik
muhalefetinin yazarlari, herhangi bir sosyal katistirma modelinin 6tesinde sadece
piyasanin restorasyonunun Polonya krizini yonetebilecegi ve gecerli, modern bir
ekonomiyi Uretebilecegi gercegiyle ylzlesmeye zorlanmislardir’ (Cohen and Arato,
1992: 76). Onlar Hayek (1982) gibi, demokrasinin kapitalizm olmadan
varolamayacagini savunan neo- liberal yorumcularla bu inanci paylasirlar. Neo-
liberalizm ve radikal demokrasinin benzer politik amacglara sahip olduklan
sOylenemez ancak bu 6zel konuda ayni fikre sahip gibi géoriinmektedirler.

19 Ehrenberg (1999) Cohen and Arato’'nun Polonya muhalefeti tarafindan
desteklenen‘’kendini sinirlayan’ devrim anlayisina farkli bir bakis saglar. Ehrenberg
(sayfa 192) de mubhaliflerin kendini sinirlama prensibine- devleti dogrudan tehdit
etmeyen bir prensip- bagliliklarinin, Dogu Avrupa krizinin yogunlagsmasiyla birlikte
ortadan kalktigini vurgulamistir. Yazar (sayfa 195te) kendini sinirlama ideolojisinin-
anti- devletcilik, kendiliginden gelisen 6z- 6rgliitlenme, kar ve 6z aktiflesme etkinligi-
gibi etkinliklerin nihayetinde piyasanin ve liberal devletin kucaklanmasiyla
sonuclandigini savunur. Bu durumun baslangictaki taraftarlari ‘ekonomik meseleleri
g6z ardi etmislerdir. Ayrica ‘kendini sinirlayan’ bir alanin kapitalizmin tamamen
devreye girmesiyle sonlanmasinin nasil engellenebilecegi sorusuna aciklik getirmek
zorunda birakilmamislardir’. Ehrenberg’in sayfa 198’de vurguladig tizere, Dogu
Avrupa ulkelerinde kendisini yeniden yapilandiran sivil toplum degil kapitalizmdi.

20 Bkz. Welton (1995). Cohen ve Arato (1992: 702) politik ekonomiye dipnotlarindan
birinde deginirler. Thomas McCarthy’nin Habermas’n, onu politik ekonominin
sorularina kars: koérlestiren, sistemler teorisine fazla dayanmasina getirdigi elestiriyi
tartisirlar. Cohen ve Arato, Habermas’in teorisinin ancak ‘ devlet ve yanilsamalar
hakkindaki eksiltmecilik (reductionism)leri pahasina’ politik ekonomiyi dahil
edebileceklerini 6ne strerler. Cohen ve Arato, politik ekonominin sivil toplum s6z
konusu oldugunda fazlasiyla analitik bir ara¢ olduguna dair savlarini desteklemek
icin Is a critique of political economy at all possible? (Politik ekonominin timuyle
elestirilmesi mUmktn mudtr?) adli, 1971 tarihli, basilmamis bir metni kaynak
gosterirler.

21 Gamble (1987: 122) de, Britanya ve sinif politikasi ile iliskili olarak, ‘gercek yolun
her iki anlayistan da bir seyler alarak olusturulabilecegi’ne inanir ve sosyalizm ve
radikal demokrasiyi bu acidan ele alir.
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Paulo Freire

Killtiir Isgileri Olarak

Ugretmenler

(gretmeye
Cesaret Edenlere
Mektuplar

Ogretmenin Anlamini
Yeniden Ogrenmek

Sule Sam’

rezilyali elestirel egitimci Paulo Freire, Turkceye kazandirilan
son kitab1 Kiiltiir Iscileri olarak Ogretmenler: Ogretmeye
Cesaret Edenlere Mektuplarida, kapitalizmin
surdurtlebilirligi adina gereken insan sermayesinin yaratilmasinda
ara¢ roline indirgenen Ogretmenlik meslegini yeniden tanimliyor.
Hicbir sey bilmedikleri var sayilan ve edilgen alicilar olmalar: istenen
ogrenciler karsisinda bilgiyi aktaran Ittafkar anlaticilar olarak
konumlandirilan 6gretmenlerin, gérece gtivenli alanlarindan cikip ayni
zamanda 6grenci olmalari ve 6gretme/6grenme slirecini sevmeleri icin

onlar1 cesaretlendiriyor.

Ezilenlerin Pedagojisinde ezen-ezilen iliskisini anlatirken “insanlasma”

mucadelesine deginen Freire, dinyay1 donustiirmek icin gerekli olan

! MEB Tiirk¢e Ogretmeni, , sule_sam@hotmail.com
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elestirel bilincin olusmasinda bilginin 6énemine deginir ve bilginin
“bulus ve yeniden bulus yoluyla, dinya icindeki, dunya ile ve
birbirleriyle olan insanlarin sabirsiz, durmak bilmeyen, stirekli, umut
dolu arastirmalariyla pesinden kosmalari sonucu” meydana geldigini
belirtir. Insanlasmanin yolu da bu bilme biciminden gecmektedir.
Bilmeden, farkinda olmadan ve anlamadan edinilen bilgi yigininin
altinda kalanlarsa, insanlasma mucadelesinde gerilere dtisenlerin
yarattigr “sessizlik kultirii”’nlin bir parcasina dénusurler. Freire tam
da burada 6gretmenlerin kendilerini adaletsizlik, sémurd ve baskinin
karsisinda nerede konumlandirdiklarini, biraz da huzursuz edici bir

seklide, sorgulamalarini sagliyor.

Freire, o6grenenlerin toplumu degistirmeye glci yeter olduklarini
gorebilmelerinin dinyayir okumak, anlamlandirmak ve yeniden
adlandirmakla mtimkuiin oldugunu belirtir. Ona goére diinyay1 okumak,
s6zcukleri okumaktir. Bunun icin de en basta, kitabin bashiginin iyi
anlasilabilmesi icin caba sarf edilmesi gerektigini sdyleyerek o6zellikle
sevgi ve cesaret s6zcuklerinin altini gizer:

Kendilerini 6gretmeye adayanlarin, sadece baskalarini degil,

O0gretme eyleminin icerdigi streci de sevmelerini gerektiren bir

gorevdir bu. Sevme ve vazgecmeden 6nce binlerce kez deneme
cesareti olmadan 6gretmek mtmkiin degildir.

Kelimenin gercek anlamiyla, gilting, asir1 duygusal ve bilim
karsit1 degilse bile bilim dis1 olmakla suclanmaktan korkmadan,
sevgiden s0z etmeye cesaret etmemiz gerekir (s.48).

Sevgi ve cesaret olmadan 6gretmenin muimkun olmayacagini belirten
Freire, 6gretme eyleminin dogasinda var olan anag¢ olma 6zelligini yok
saymamak ancak paternalist anaclhigin tuzagina da dismemek

gerektigini 6zellikle vurgular:

Son otuz yilda Brezilya’da var olan egilim, 6gretmenleri toplumun
tim sorunlarinin ¢oéztlmesinden, 6zellikle de 6grencilerini cesitli
sekillerde dogrudan etkileyen acimasiz ve adaletsiz sefaletin
ortadan kaldirilmasindan sorumlu tutarak, Ogretmenlerin
(6zellikle de kadin 6gretmenlerin) rollerini, -dogas1 geregi titiz
entelektiiel wugraslar iceren- Ogretimi degersizlestiren bir
ebeveynlik roliine indirgemektir (s.50).
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Freire'ye gore oOgretmenin ebeveynlikle o6zdeslestirilmesindeki asil
neden, anne babanin cocuklarinin yasamini iyilestirmek icin greve
ciktigr gérulmediginden, 6gretmenleri de daha iyi calisma kosullar icin
itiraz etme hakkindan alikoymaktir. Ogretmenin, demokrasinin
degerlerini hayata gecirerek bir rol model olmasi gerektigini belirten
Freire, greve cikan Ogretmenlerin, mucadeleye taniklik etmelerini
saglayarak aslinda oOgrencilerine o©Onemli bir demokrasi dersi
verdiklerini  Brezilya’dan  bir  6rnekle anlatir.  Mucadeleyi
bireysellestirmemek, birlikte hareket etmek ve 6gretmen egitimlerini
teorik gelismenin bir araci olarak gérerek talep etmek de demokrasi
mucadelesinde yerine getirilmesi gereken sartlardir:

Sendikal faaliyetlere ek olarak, siyasi berrakliklari, kabiliyetleri,

O0grenme arzulari ve surekli ve acik meraklarinca olusturulmus

bilimsel bir formasyonun, c¢ikarlarini ve haklarini savunurken

ogretmenlerin elindeki en iyi siyasi ara¢ oldugunu ytksek sesle
dile getirmeliyiz. Bu bilesenler, oOgretmenlerin gercekten

glclenmesini temsil eder (s.56).

Bugiin gelinen noktada toplumsal smniflarin ortadan kalktigina,
ideolojilerin sona erdigine, sol ve sag kutuplarin olmadigina dair yaygin
s6ylemin ve egemen siniflarca olusturulmaya calisilan bulanik
atmosferin hayallerin ve Utopyalarin da ortadan kalkmasina sebep
oldugunu belirten Freire, demokrasi muticadelesinde solun aldig: tavri
da elestirir:
Solun hatasi hemen her zaman, onu sekter, otoriter ve dindar
kilan kesin kanaatleri konusunda sergiledigi mutlak inang¢
olmustur. Egemen siniflar, “sinif” diktatérltiklerini hayata
gecirmenin ve sUrdlirmenin en iyi vasitasini, solcularin kendileri
disinda hicbir seyin anlam tasimadigina dair kanilari, kibirleri ve

demokrasiye gosterdikleri hasmane tavirlarinda bulmuslardir
(s.60).

On mektuptan olusan kitabin dérdincti mektubunda, daha iyi bir
performans icin ilerici 6gretmenlerin tasimasi gereken 6zelliklere
deginilir. Tevazu, sevgi, cesaret, hosgodrti, sabir-sabirsizlik, sézel
tutumluluk, yasam sevinci seklinde siraladigi nitelikler Freire’ye gore

dogustan gelen veya hediye olarak bahsedilen degil, siyasi bir kararla
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birlikte gelisen ve zaman icinde edinilen niteliklerdir. Bu kavramlar

kitapta ayrintili sekilde tartisiimaktadir.

“Okulun Ilk GUn#” bashgn tasiyan besinci mektupta Freire hem
meslege yeni baslamis hem de daha tecriibeli 6gretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlara dair sinif pratigine yoénelik ¢6zim Onerileri
sunar. Oncelikle 6gretmenlerin isini iyi yapamayacagna dair
korkularinin ¢ok dogal oldugunu, ancak bu korkuyla ytizlesmenin ve
Ustesinden gelmenin de yine Ogretmenin goérevi oldugunu belirtir.
Tevazu, cesaret ve acik yureklilikle duygularini paylasan bir 6gretmen
ogrencileriyle birlikte 6grenme arzusunu ortaya koyar ve diyaloga
dayali bir sinif iletisiminin kapisini aralamis olur. Freire 6gretmenin
bir sinifi ¢ézimlenmesi ve anlasilmasi gereken bir metinmis gibi
goérmesi gerektigini belirtir ve buna dair egzersizler 6nerir:
Sinift sanki bir metinmis gibi “okumak” icin gereken entelekttiel
egitim acisindan, O6gretmenlerin Ogrencilerin davranissal
tepkileri, kullandiklarn ifadelerle bu ifadelerin anlamlar1 ve
hassasiyet ya da reddetme jestleri hakkinda gunlik notlar

almayi, salt bir yukimlulikten ziyade keyifli bir sey olarak
aliskanlik haline getirmeleri iyi bir egzersiz olacaktir (s.116).

Freire egitimci ile 6grenci arasindaki iliskinin karmasik, esash ve zorlu
bir iliski oldugunu ve daima tizerine disinulmesi gerektigini belirtir.
Bunun icerisinde o6grencilerin kultiirel miraslarini kabul etmek ve
onlara saygi duymak da 6nemli bir yer tutar. Otorite kavrami da yine

kitapta ayrintili bir sekilde tartisilmaktadir.

Paulo Freire kitabinin son bélimutinde 1992 Nisan’inda Recife’deki bir
konferansta sundugu teblige yer verir. “Bilmek ve blUylmek — hentliz
gorilmeyen her sey” ifadesi Uzerine dusUncelerini paylastigt bu
boélimde o6ncelikle soézcikleri tek tek ve sonra birbirleriyle iliskileri
baglaminda c¢oéztimler. Kendiliginden edinilen bilgi ile bilin¢li ve
sistematik sekilde ulasilan bilginin hi¢cbir zaman birbirinden yalitilmis
olmadigini, pratigin ve teorinin birbirini aydinlattigini; biytimenin bu
iki bilme bicimiyle birlikte sekillenen biyolojik, psikolojik, kulturel,

tarihsel, politik, estetik ve etik deneyimler buitiinti oldugunu belirtir.
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Kitabin o6ndeyis bélimunde, Freire'nin 196071arda Brasilia’da.

yuaruttigt calismalarda ilk uretici sézcik olarak tjolo (tugla)
sozcugunu kullandigini  6greniyoruz. Onun so6zctkleri okuma,
cagrisimlarin pesinden gitme, yeniden anlamlandirma yoénteminde
oldugu gibi tugla s6zctigti de bizi Turkiye’den bir bliytik sairin, Nazim

Hikmet’in “Kan Ter Icinde” siirine gétiirebilir:

Yapicilar tirkt séyltyor.
Yap: ttrkd séyler gibi yapilmiyor ama.
Bu is biraz zor.
Yapicilarin yuregi
bayram yeri gibi civil civil.
Ama yapi yeri bayram yeri degil.
Yap1 yeri toz toprak,
camur, kar.
Yap1 yerinde ayagin burkulur,
ellerin kanar.

-232 - Yap1 yerinde ne cay her zaman sekerli,

her zaman sicak,
ne ekmek her zaman pamuk gibi yumusak.
Ne herkes kahraman
ne dostlar vefali her zaman.
Tuarkd soyler gibi yapilmiyor yapi,
bu is biraz zor.
Zor ama
yap1 yukseliyor, ylkseliyor.
Saksilar konuldu pencerelere
alt katlarinda.
Ilk balkonlara gilines tasiyor kuslar
kanatlarinda.
Bir yurek carpintisi var her putrelinde,
her tuglasinda, her kerpicinde.
Yukseliyor, yukseliyor yapi

kan ter icinde.




-233 -

kitap incelemesi / book review

Buglin tiim diinya salginla muicadele ederken esitsizlikler derinlesiyor,
adaletin yerini bulacagina dair umut azaliyor, salgini firsata ceviren
otoriter devletler eliyle baskilar ve hak ihlalleri artiyor. Son s6z olarak;
ogretmenleri sistemin Uizerinde bir yiik olarak goéren siyasi otoritenin
karsisinda, bize birer kultir iscisi/yapict oldugumuzu hatirlatan

Freire’ye kulak verelim:

Cesur olmaliyiz ki asla bilis [cognition] ile duyguyu birbirinin
karsisina koymayalim. Cesur olmaliyiz ki diistk tcretler, saygi
gérememe ve her zaman bizi bekleyen kinizmin avi olma riski
gibi gayet iyi bildigimiz kosullar altinda 6gretmeye uzun bir stire
boyunca devam edebilelim. Cesur olmaliyiz ki her glin maruz
kaldigimiz zihnin burokratiklestirilmesine hayir diyebilmek icin
cesur olmayr 6grenelim. Cesur olmaliyiz ki cesur olmaktan
vazgecmek maddi olarak cok daha avantajli oldugunda bile

cesur olmaya devam edebilelim (s.49).

Iyi okumalar.



